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OZET
Doktora Tezi

OKULONCESI EGITIM SURECINDE COCUKLARIN TASARIMA KATILIMI:
BAGIMSIZ ATOLYE MODELI

B. Ece SAHIN

Uludag Universitesi
Fen Bilimleri Enstittsi
Mimarlik Anabilim Dali

Damisman: Prof. Dr. Neslihan DOSTOGLU

Erken ¢ocukluk yillari, gelisimin temellerinin atildig1 bir siire¢ olarak tanimlanabilir. 0-
6 yas slireci bir bireyin ilerleyen yillarda yasamini etkileyecek temel 6zelliklerin biiyiik
bir oranda sekillendigi bir donemdir. Bu agidan ¢ocuklarin farkli alanlarda gelisimini
saglayacak olan yeni deneyimlerle karsilasmasi Onem tasimaktadir ve cocuklara
saglanan kaliteli okuloncesi egitiminin Onemi bu noktada ¢ok biiyiiktiir. Egitim
siirecinde karsilastiklar1 her yeni deneyim, c¢ocuklar i¢in Ogrenme kaynagidir.
Okuloncesi egitim toplumsal ilerlemenin ilk kosulu olarak kabul edilmesine karsin,
giiniimiizde diinyada ve Tiirkiye’de egitim olanaklarinin heniiz istenilen diizeye
ulagamamasi1 onemli bir eksikliktir. Aslinda bu sorun tiim egitim ortamlari igin
gecerlidir. Kullanict gereksinimlerini karsilayan basarili tasarima ulasabilmek amaciyla
son yillarda ozellikle ilkogretim ve liselerde egitimsel olanaklarin iyilestirilmesini
saglamak i¢in dogru yontemin tasarima katilim caligmalari oldugu belirtilmektedir.
Ogrencilerin tasarima katildigi calismalarla, ¢ocuklara yasamak istedikleri ortami
sekillendirebilmesi icin bir firsat sunulmaktadir. Bu siire¢ ¢ocuk i¢in diisiinme, yapma
ve sonuclarini gorme asamalarindan olusan Ogretici bir deneyimdir. Ancak kiiciik
Olgekli kamusal yapilar olan anaokullarinda mekansal kosullarin gelistirilmesine
yonelik olarak bu ¢aligmalar uygulanamamakta, dolayisiyla ¢ocuklar yasadiklari mekani
kendi  gereksinimleri  dogrultusunda  degistirebilmeleri i¢cin  bir  olanakla
karsilasamamaktadir. Bu ¢alismada tasarima katilim deneyimini okuldncesi egitim
stirecindeki ¢ocuklara da ulastirilabilmesi amaciyla yeni bir yorum getirilmistir. Farkli
kullanim alternatiflerine sahip bir egitim ortaminin sunulmasi araciligiyla, ¢ocuklara
kendi gereksinimlerine uygun segimler yapma olanaginin yaratilabilecegi ve bdylece
tasarima katilm deneyiminde yasanan gelisimsel katkilara farkli bir yolla
ulagilabilecegi diislinlilmektedir. Bu nitelige sahip yeni egitim mekani, hem
degisebilirlik seceneklerinin ¢ok boyutlu olarak diizenlenebilmesi, hem de tiim
cocuklarin gelisimlerini destekleyecek farkli egitim olanaklarindan yararlanabilmesi
icin bagimsiz birimler olarak diistiniilmistiir. Kentin farkli konumlarinda yer alan, farkl
islevlere sahip ve farkli ¢ocuklarin kullanabildigi yeni egitim ortamlar1 bagimsiz atdlye
olarak adlandirilmistir. Gergeklestirilen alan ¢alismasi sonucunda da 6nerilmekte olan
bagimsiz atdlye modelinin 6ngdrdiigli kazanimlarin gegerliligini ortaya koyan sonuglara
ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Erken ¢ocukluk gelisimi, okuldncesi egitim, anaokulu, katilimct
tasarim, degisebilirlik
2011, ix + 305 sayfa.



ABSTRACT
PhD Thesis

PARTICIPATION OF CHILDREN IN DESIGN DURING
PRESCHOOL EDUCATION: AN INDEPENDENT ATELIER MODEL

B. Ece SAHIN

Uludag University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Department of Architecture

Advisor: Prof. Dr. Neslihan DOSTOGLU

Early childhood years may be defined as a period during which the foundations of
development are established. The period of 0-6 age is such a period when the basic
characteristics of an individual, which will affect his/her future life in great deal, are
shaped. In this context, it is important for children to have new experiences which will
enable them to develop in different areas and the provision of high quality pre-school
education for children is very significant. Each new experience that the children face in
the period of education is a source of learning for them. Although pre-school education
is considered to be the first condition of social progress, the failure of education
possibilities to reach the desired level in the world and in Turkey at present is
emphasized as a significant deficiency. Actually this problem is valid for all education
environments. It is emphasized that studies of participation in design are the correct
method for improving the educational means particularly in primary and high schools in
recent years for achieving a successful design which meets user requirements. Through
studies where students participate in design, children are offered the opportunity to
shape the environment where they desire to live. This process is a didactic experience
for the child, composed of stages of thinking, performing and seeing the consequences.
However in the nursery schools which are small sized public buildings, studies for
improving spatial conditions cannot be consequently implemented, children have no
possibility to change the environment they live in, according to their own requirements.
In this study, a new interpretation was introduced with the aim of enabling nursery
school children with the ability to participate in design as well. It is argued that the
possibility of making selections in accordance with their own requirements may be
created by means of offering an educational environment with different usage
alternatives, and thus developmental contributions experienced in the process of
participating in design may be provided in a different way. The new education space
with this condition is proposed in this thesis as independent units with aim in order for
arranging multidimensional modification alternatives and for benefiting from different
education means that will support the development of all children. The new education
environments located in different areas of the city, which have different functions and
which are available for different children have been named as independent ateliers. At
the end of the field study, results that reveal the validity of the gains anticipated by the
independent atelier model have been.

Key Words: Early childhood development, preschool education, kindergarten,
participatory design, changeability
2011, ix + 305 page.
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1. GIRIS

Erken cocukluk donemi bireyin yasaminda hizli degisim ve gelisimlerin yasandig bir
stirectir. Bu siirecte ¢cocugun gelisiminin desteklenmesi kisa ve uzun donemde goriilen
faydalartyla, toplumsal ilerlemenin ilk kosulu olarak da goriilmektedir. Okuloncesi
egitim siirecinin ¢ocuk gelisimi iizerinde Onemli oranda etkili oldugu cesitli
calismalarda ortaya konulmustur. Ornegin Avrupa’da yiiriitiilmiis olan “EPPE 3-11, The
Effective Pre-school and Primary Education” (Etkin Okuldncesi ve Ilkdgretim) adini
tasiyan projede, Amerika’da “NICHD, National Institute of Child Health and Human
Development” (Cocuk Saglhigi ve Insan Gelisimi Ulusal Kurumu) tarafindan
gerceklestirilen genis 6lgekli calismada, okuloncesi egitimle ¢cocuklarin sosyal, biligsel,
davranigsal ve kisilik gelisimlerinde olumlu ilerlemeler saglandigi belirtilmektedir
(Sylva ve Roberts 2010). Erken ¢ocukluk yillarinda, gocugun zamanin biiylik bir
bolimii gegirmesine bagl olarak gelisimi tizerinde biiyiik oranda etkisi oldugu kabul
edilen bir ortam anaokullaridir ve “okuldncesi egitimin gelisimsel agidan ¢ocugun
yasamini biitiiniiyle etkileyecek giigte oldugu” kabul edilmektedir (Alkan ve Kurt 2007).
Okuloncesi egitim ortamlarinda ¢ocuklara sunulan olanaklar bu kapsamda biiyiik 6nem
tasimaktadir. Egitimsel olanaklarin gelistirilmesi agisindan benimsenmesi gerekenin
kullanic1 gereksinimleriyle iliski kurmak oldugu kabul edilmektedir ve bu acidan
tasarima katilm calismalarmin gerekliligi vurgulanmaktadir. Ilkdgretim ve liseler
kapsaminda ¢ocuklara yasamak istedikleri ortami sekillendirebilme olanag saglayan
cesitli ¢aligmalar yapilmaktadir. Belirli bir donemde, belirli bir grup ¢ocugun bdyle bir
calismaya katilma olasiligi bulundugu ifade edilebilir. Okuldncesi egitim kapsaminda
ise, anaokulu yapilariin dlgek olarak diger egitim kurumlarindan farkliligi nedeniyle
tasarima katilim ¢aligmalarina yer verilemedigi goriilmektedir. Dolayisiyla, ¢ocuklara
diistinme, yapma, sonuglarini gérme ve deneyimleme olanagi saglayan, ¢ok yonlii
beceriler kazandirdigi belirtilen katilimer tasarim  siireglerinin  tiim  ¢ocuklarin

ulasabildigi bir deneyim olmadig1 ifade edilebilir.

Tez kapsaminda, ¢ocuklarin tasarima katilim deneyimiyle tanigmasi konusuna farkli bir
bakisla yaklasilmaktadir. Tasarima katilim araciliiyla ¢ocuklarin yasadigi diisiinme,
uygulama ve sonuglarini deneyimleme siirecinin farkli bir yolla saglanabilecegi kabul

edilmektedir ve tasarimin katilimci olmasini saglayabilmek igin gereken kriterler
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sorgulanmaktadir. Tasarima katilim, bir mekanin kullanim siirecinde kullanici
gereksinimler dogrultusunda degisebilen bir yapida tasarlanmasi yoluyla da saglanabilir

gorlsiiyle yeni bir bakisla yorumlanmaktadir.

Bu yorumdan yola g¢ikarak, tasarima katilm deneyimiyle biitliin ¢ocuklari
tanigtirabilmek icin bagimsiz bir egitim mekant bu ¢alismada ¢6ziim olarak
ongoriilmektedir. Bu sayede, hem tasarima katilim deneyimiyle, hem de bagimsiz
egitim ortaminin kullanimiyla olusacak gelisimsel katkilardan yararlanabilmenin
olanakli olacagi kabul edilmektedir. Tasarimcinin Ongdrecegi cesitli kullanim
secenekleriyle yeni egitim ortaminin kullanim siirecinde, ortam atmosferinde ¢esitlilik
saglayacak farkli deneyimler iiretecegi savunulmaktadir. Calismada tanimlanan egitim
mekan1 bagimsiz atdlye olarak adlandirilmaktadir. Tez kapsaminda, ¢ocuklarin her
yonden gelisimlerini destekleyecegi diisiiniilen bagimsiz mekanin elde edilebilmesi i¢in,

degerlendirilmesi gereken parametreler arastirilmaktadir.

1.1. Calismanin Amaci

Bu ¢aligmada, bir egitim ortamiin kullanici istek ve gereksinimlerine cevap verebilme
dogrultusunda farkli kullanim se¢enekleri sunacak sekilde tasarlandigi takdirde tasarima
katilim siirecinin siirekli deneyimlenebildigi ve tasarim deneyiminin ¢ocuk tarafindan
i¢sellestirilebilecegi bir yer haline getirilebilecegi yoniinde bir diislince kabul
edilmektedir. Bu kapsamda, calismadaki temel arayis, okuloncesi egitim silirecinde
cocuk gelisimini destekleyecek mekansal degisim seceneklerini tasarimcilara
tanitabilmek ve mekanin kullanim siirecinde okuldncesi egitime destek perspektifinde
tasiyacagl rolii tanimlayabilmektir. Calismanin amaci, kullanim siirecinde degisim
secenekleri sunarak tiim cocuklarin karsilasma olanagi bulamadigi tasarima katilim
deneyimiyle onlar1 tanistirabilecek, bagimsiz atdlye olarak adlandirilan yeni egitim
ortamini tanimlayan parametreleri belirlemek ve bu sorgulamay1 yaparken okuldncesi
egitim ve ¢ocuk gelisimi acisindan dnemi belirtilen diger temel problemler ¢ergevesinde

bir ¢oziim Onerebilmek seklinde ifade edilebilir.

Calismada literatiir arastirmasiyla saptanan parametreler ve alan calismasindan elde

edilen bilgiler arasinda iliskiler kurularak, modelin parametrelerinin kesinlesecegi kabul
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edilmistir. Tez kapsaminda sunulan parametreler, bagimsiz atdlye olusumu siirecinde

g0z onilinde bulundurulmasi gereken kriterler olarak diisiiniilmektedir.

1.2. Kapsam

Bagimsiz atolyelerin, tasarimcilarin 6ngdrdiigii kullanim segenekleriyle farkli fiziksel
deneyimler iireterek her cocuga tasarimla etkilesim kurma, tasarimi kendi istek ve
gereksinimi dogrultusunda degistirebilme hakki saglayarak, cocuk gelisimi agisindan
katkilart dile getirilen tasarima katilim deneyimini tiim c¢ocuklara ulastirabilecegi
diisiiniilmektedir. Bu ¢ercevede okuldncesi egitim kurumlarindan fiziksel olarak
bagimsiz, sosyal olarak iliskili yeni bir model gelistirilmeye calisilmistir. Calismada
ongoriillen temel amaca ulasabilmek ve var oldugu savunulan problemlere cevap
verebilmek icin, farkli nitelikteki egitim ortamlarindan fiziksel olarak bagimsiz birimler,
okuloncesi donemde ¢ocuklarin kendi egitim kurumlari disinda baska ¢ocuklarla birlikte

ortak olarak kullanabilecekleri “atolyeler” olarak diistiniilmiistiir.

Calisma kapsaminda 1. Boliim’de c¢alisma konusu kisaca aciklanmakta ve amag,
kapsam ve yoOntem tanimlanmaktadir. 2. Bolim’de tez ¢alismasinda saptanan
problemlerin belirlenmesindeki kuramsal cerceveyi olusturan iki temel konu olarak
tasarima katilim calismalarinin  ¢ocuk gelisimi acisindan Onemi ve okuldncesi
egitimdeki olanaklar degerlendirilmektedir. Tasarima katilimin ¢ocuk gelisimi agisindan
neden 6nem tasidig1 ve bu cercevede okuldncesi egitim ortamlarinda tasarima katilim
caligmalariyla olan iligki diizeyi ortaya konulmakta ve modelin karsilamasi gereken
egitimsel katkilarin neler olmasi1 gerektigi diisiiniilerek okuloncesi egitimde olanaklar
incelenmektedir. 3. Bolim’de hem egitimsel olanaklar, hem de tasarimla etkilesim
kurma olanag: acisindan yapilan degerlendirmeler 15181nda problem tariflenmekte ve bu
kapsamda bagimsiz atdlye modeli onerisi ortaya konulmaktadir. Oncelikle modelin
Ozglinliigiinii ortaya koyabilmek amaciyla kullaniciya degisebilirlik segenegi sunan
farkli uygulamalar ve egitim ortamlarinda yenilik arayislari degerlendirilmektedir.
Sonrasinda bagimsiz atdlye modeliyle oOnerilen niteliklerin bir agidan dogrulugunu
sinayabilme diisiincesiyle, gelisimsel ac¢idan Onem tasiyan kuram ve yaklasimlarla
iligkiler, okuldncesi egitimin amaglar1 ve 6gretim yontemleriyle iliskiler ve 21. ylizyilin
degerleriyle olan iliskiler kapsaminda parametre olarak saptanan temel konulara karsilik

gelebilecek distlinceler ortaya konulmaya c¢alisilmaktadir. Son olarak modelin
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Ongordigi kazanimlarin neler olabilecegi, bu kazanimlarin hangi boyutlarda olusacagi
sorgulanmakta ve genel olarak cocuklar, egitimciler, tasarimcilar ve kentli agisindan
bagimsiz atdlye modelinin saglayacagi olumlu etkiler tanimlanmaktadir. 4. Boliimde
bagimsiz atolye modelini tanimlayan parametreler belirlenmekte ve “degisebilirlik, islev,
konum, kullanim, ulasim, esneklik, boyut, malzeme, giivenlik, liretim, finans ve isletim,
stirdiiriilebilirlik” olmak {izere 12 temel parametre aciklanmaktadir. Degisebilirlik,
bagimsiz atdlyelere 6zgiin nitelik kazandiracak olan bir parametre olarak detayli bir
sekilde irdelenmekte ve tasarimcilarin hangi yonlerde degisebilirlik seceneklerini
aramalart gerektigi arastirilmaktadir. Bu kapsamda degisebilirlik parametresinin alt
parametreleri  “renk, dogal 151k, yapay 1sik, doluluk-bosluk, 1sitma-sogutma-
havalandirma, doku, ses, mobilya ve bi¢imsel degisimler” olarak kategorize
edilmektedir. 5. Boliim’de alan c¢aligmasinda secilen yontemlerin gecerliligini ortaya
koyabilmek agisindan erken ¢ocukluk arastirmalarinda kullanilan yontemler konusunda
detayli bir inceleme yapilmakta, alan calismasinda kullanilan farkli yontemler,
calismanin kapsami tanimlanmakta ve ¢aligma kapsaminda parametreler bazinda hangi
yontemlerden yararlanildigi, hangi sorulara cevap arandigi acgiklanmaktadir. 6.
Boliim’de, alan calismasinda ulasilan bulgular kapsaminda saptanan temalar ve
degerlendirmeler sunulmaktadir. 7. Bolim’de calismanin sonuglari agiklanmakta ve

gelecek caligmalara yon verebilmek amaciyla oneriler ortaya konulmaktadir.

1.3. Yontem

Bagimsiz atolye modelini tanimlayan parametrelerin belirlenebilmesinde, literatiir
arastirmasi ve 20. yiizyilin son ¢eyreginde etkili bir veri toplama yontemi olarak kabul
edilen nitel arastirma yoOntemlerinden yararlanilmistir. Parametreler, literatiir
aragtirmasiyla ortaya koyulmustur ve farkli okullarda gesitli yontemlerle gergeklestirilen

alan calismasi araciliiyla ongoriilen parametrelerin gegerligi degerlendirilmistir.

Nitel aragtirmalarda, ¢aligma bulgularinin dogrulugunu desteklemek agisindan Onerilen
bir yol arastirmada tiggenleme olarak nitelendirilmektedir (Holmes 2005). Bu acidan
calismada yalnizca g¢ocuklardan goriis alinmamis, segilen gocuklarin velileriyle ve
egitim mekanin1 paylagtiklari, onlar1 taniyan ve diisiince yapilar1 hakkinda konusabilme
yetkinligine sahip olan 6gretmenleriyle de goriisiilmiistiir. Ulagilan yorumlarin isaret

ettigi ortak temalar analiz edilmeye c¢alisilmistir. Calismada at6lyelerin elde edilmesi
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siirecine yonelik olarak 6ngoriilen parametrelerin degerlendirilebilmesi icin, Bursa il

Milli Egitim Midiirliigii’nde iki ayr1 goriigme gergeklestirilmistir.

Cocuk merkezli olarak kurgulanan calismada, ¢ocuklara farkli ifade kanallari actigi
diisiiniilerek, ¢oklu-yontem kullanimi benimsenmistir. Bu kapsamda ¢ocuklarla iletisim
kurulan siiregte foto-goriisme, goriisme, film izleme ve beyin firtinasi, resim ¢alismasi
ve bireysel goriisme, bilgisayar oyunu ve bireysel goriisme olmak iizere c¢esitli
yontemler kullanilmistir. Veliler ve 6gretmenlerle yapilan calismada ise ise foto-

goriisme ve goriigme yontemi kullanilmistir.

Literatlir arastirmasiyla saptanan parametrelere iliskin diislinceleri 6grenmek ve
disiiniilmemis baska bilgilere de ulasabilmek amaciyla, agiklama ve ayrintili
konusmay1 tesvik ederek kesfe yonelik goriilen, farkli bireylerden sistematik ve
karsilastirilabilir  bilgi elde etmeyi saglayacak ac¢ik uclu sorulardan olusan,
yapilandirilmamis goriisme formu (Yildirim ve Simsek 2004) kullanilmasi bu ¢alisma

icin uygun gorilmiistiir.

Agik uglu sorularin tercih edilmesindeki dnemli bir bagka neden, okuloncesi donemde
tek bir cevabi bulunmayan agik uglu sorularin, ¢ocuklar1 farkli diisiinmeye yonlendiren
yaratict sorgulama ya da beyin firtinas1 olarak tanimlanan bir siireci tariflemesidir.
Cocuklara birgok cevabi olan sorularin yoneltilmesi yaratici sorgulama i¢in gerekli
goriildiigli  ve ¢ocuklarin  farkli  diisiinceleri duymasmin, yeni yorumlarda
bulunabilmelerini, yani beyin firtinas1 yapilmasini sagladigi belirtilmektedir (Yildiz ve
Sener 2007, Ustiindag 2009). Bu agidan ¢ocuklarla hem bireysel olarak, hem de grup

icerisinde farkl fikirleri duyabilecekleri bir sekilde goriistilmiistiir.

Agik uglu sorularin hazirlanmasinda, Yildiz ve Sener (2007)’in Lopes (2002), P. Rein
ve Rein’den (2000) aktardigi, yaratici sorgulama ve beyin firtinast olarak tanimlanan
soru kategorilerinden ve Clark (2010) tarafindan 5 yas alt1 cocuklarla gergeklestirilmis
goriismelere iliskin degerlendirmelerden yararlanilmistir. Yontemlerin uygulanmasi
siirecinde, Clark’in (2010) ilk ¢alismasindan itibaren kendi deneyimleri 1s18inda ortaya
koydugu oneriler dikkate alinmistir. Clark, goriismelerde farkli bir ortam yerine ¢ocuga
bildik gelen bir yerin tercih edilmesinin ¢ocugun kendini rahat hissetmesi agisindan

gerekli oldugunu, cocuklarla hareket edip oynayabildikleri bir ortamda goriisiildiiglinde
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onlarin davraniglarini gézlemlemenin miimkiin olabildigini, dil kullanimiyla ilgili
problemlerin oniline gegebilmek i¢in (¢ocuklara neden krese geldiklerini sordugunda
tiimiliniin nasil krese geldiklerini anlatmasini buna bir 6rnek olarak gostermektedir)
oncelikle bir pilot ¢calisma yapilarak sorularin denenmesi gerektigini, cocuklarin detayl
bilgi verdigi sorularin “ bana anlatir misin” ifadesine yer verdikleri olduklarini, bazi
cocuklarin sadece karsilikli konusuldugunda bazilarinin ise grup disinda konugmak
istemedikleri dogrultusunda goériismenin birebir ya da grup olarak gerceklestirilmesi
acisindan esnekligin distliniilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Clark’in (2010)
calismalar1 incelendiginde “kreste arkadaslarinla birlikte nereye gitmek isterdin, tek
basina kreste olsan nereye gitmek isterdin, okulda en sevdigin yer neresi, evin ve okulun
arasinda biiylik bir fark var mi, okulda sevmedigin bir yer var mi, okulda yorgun
hissettiginde nereye gitmek isterdin” gibi c¢esitli acik uglu sorulara yer verdigi
goriilmistiir ve alan calismasinda da kullanilacak sorularda da gereksiz ifadelerden

sakiilmasina dikkat edilmistir.

Calismadaki yontemlerin belirlenmesi, sorularin hazirlanmasi ve ¢alisma siirecinin
diizenlenmesinde incelenen Orneklerden ve Onerilerden yararlanilmigtir. Ag¢ik uglu
sorular yonetilmis ve ¢ocuklarla hem bireysel hem de grup iginde goriismeler
aracilifiyla iletisim kurulmus ve onlara kendilerine tamidik gelen smiflarda ve
kullandiklar1 ortak mekanlarda goriisiilmiistiir. Sorularin dogrulugunu sinayabilmek i¢in
bir pilot calisma uygulanmistir. Cocuklarin diislincelerini anlatmalarin1 saglayacagi
belirtilen, “bana anlatir misin” ifadesinin kullanilmasina dikkat edilmistir. Ayrica sozel
olarak bir soruya cevap veremeyen ¢ocuga daha fazla agiklama yapabilmesi i¢in ipuglar
verilmesi gerektigi Onerisi de uygulanmistir. Alan caligmasi Oncesinde yapilan pilot
calismada, g¢ocuklarin konuyla ilgili yorumlar yapabilme becerilerini ve Ongoriilen
caligmanin gecerliligini smayabilmek amaclanmistir. Bursa’da sosyo-kiiltiirel ve
ekonomik agidan farklilik tasiyan Nilifer ve Yildirim ilgesinde iki bagimsiz

anaokulunda ¢aligma yapilmis, 6grenciler, 6gretmenler, velilerle goriisiilmiistiir.

Bireysel olarak yapilan goriismelerde, gorsel ve tercih unsurlarmi bir araya getiren
goriisme formunun hazirlanmasinda Sanoff’un (1991) bir tasarima katilim yontemi

olarak kullandig1 “foto-goriisme” tekniginden esinlenilmistir. Bilgisayar oyunu
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stirecinde, resim ¢aligmas1 sonrasinda da yine bireysel goriismeler gerceklestirilmistir.

Bunlar disinda agik uglu sorulardan olusan bireysel gortiismeler de yapilmistir.

Grup goriismesi, film izleme ardindan yapilan beyin firtinas1 olarak yorumlanmaistir.
Clark’in da belirttigi iizere, beyin firtinasi ve grup goriismesinde bazi cocuklarin
cekimser kalabilecegi varsayilmistir ve bu agidan, okuldncesi 6gretmenlerinden alinan
gorlsler 1s18inda, ¢ocuklarin ilgi ve begenilerini resimlerine yansitmak istedikleri
yargisi dogrultusunda, bu caligma siireci sonrasinda resim yapma etkinliine yer
verilmistir. Burada ¢ocuklarin resimlerin degerlendirilebilmesi i¢in her ¢ocukla bireysel
olarak goriisiilerek resim hakkindaki diisiinceleri 6grenilmistir. Ayrica bagimsiz
atolyelerin ¢ocugu okul disina c¢ikaran bir olusum olmasi nedeniyle, ¢ocuklarin okul
gezilerinde ve ulasim siirecindeki davranislart gozlemlenmis ve bu siireclerdeki

tutumlar1 degerlendirilmistir.

Okuloncesi egitim, egitim siirecindeki ilk adimdir ve yasamin ilk alt1 yil1 i¢cinde, gelisim
alanlarinmn biiyiik bir béliimiiniin tamamlandig1 ifade edilmektedir. Ornegin yapilan
arastirmalar sonucunda bilissel gelisimin %50’sinin 4 yasina, %80’inin 8 yasina kadar
tamamlandig1 ve 0-6 yas siirecinde alinan egitimin okul basarisi lizerinde %33 oraninda
etkili oldugu saptanmistir (Kartal 2008). Tez ¢alismasinda bu konunun ele alinmasinda,
okuldncesi yillarin gelisimsel agidan 6nemini ve okuldncesi egitimin ¢ocuk gelisimini
destekledigini ortaya koyan calismalarin incelenmesi etkili olmustur. Okuloncesi
egitimde olanaklarin gelistirilmesi diinya genelinde énemsenmektedir. Ulkemizde de,
okuldncesi egitime son yillarda biiyiik bir 6nem verilmektedir, ancak ihtiyaca cevap
veren bir diizeye heniiz ulagilamamistir. Okuldncesi egitimin 2013-2014 6gretim yilinda
60-72 aylik ¢ocuklar i¢in zorunlu hale getirilmesini saglayabilmek amaglanmakta ve bu
kapsamda bir pilot uygulama gergeklestirilmektedir. Bu konu 2. Bolim’de
aciklanmaktadir. Tez kapsaminda, okuldncesi egitim siirecini ve cocuk gelisimini

destekleyecek yeni bir egitim ortaminin arastirilmasina bu kapsamda yonelinmistir.

Alan caligmasinda, calisma grubu, Tirkiye’de okuloncesi egitim verilen 6grenci
sayismin incelenmesi sonucunda belirlenmistir. Ulkemizde okuldncesi egitim resmi ve
ozel kurumlarda siirdiiriilmektedir. Ogrenci sayismna bakildiginda, resmi kurumlarda

Ogrenci sayis1 oraninin oldukga yiiksek oldugu goriilmektedir. 2009-2010 y1ihi itibariyle
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resmi anaokulu ve anasinifli kurum sayis1 23.472, 6grenci sayist 876.226 olarak, 6zel
anaokulu ve anasinifli kurum sayist 1.508, 6grenci sayist ise 51.476 olarak belirtilmistir
(http://ooegm.meb.gov.tr/istatistik/Okul_oncesi_sayilari_genel.pdf, 2011). Okul6ncesi
egitim yonetmeliginde, anaokullar1 36-72 ay ¢ocuklarinin egitimi amaciyla agilan
okullar, anasiniflar1 ise 60-72 ay cocuklarinin egitimi amaciyla orgiin egitim kurumlari
biinyesinde agilan smiflar olarak tanimlanmigtir

(http://ooegm.meb.gov.tr/mevzuat/yonetmelik_29 08 09 degisiklik_tum.pdf,2011).

Resmi kurumlar genelinde okuldncesi egitimin yaygin oldugu yas grubu, ilkdgretim
oncesindeki 60-72 aylik cocuklardan olugsmaktadir. 2009-2010 yili kapsaminda, 2006
dogumlu cocuklarin toplam sayis1 50.805, 2004 yili dogumlu c¢ocuklarin sayisi ise
728.817 olarak saptanmistir
(http://ooegm.meb.gov.tr/istatistik/okul_oncesi_illere_gore_sayilar.pdf, 2011).

Okuloncesi egitim alan 60-72 aylik g¢ocuklarin egitim aldigi kurumlarin baginda
ilkdgretim okullarmin biinyesindeki anasiniflart gelmektedir. TUBITAK tarafindan
hazirlanmis bir raporda 2003-2004 yilinda resmi bagimsiz anaokullarinda 42.264
Ogrencinin egitim aldigi, ilkdgretim kapsamindaki anasiniflarinda ise 265.826 6grenciye
egitim verilmis oldugu goriilmektedir

(http://www.tubitak.gov.tr/tubitak_content_files/vizyon2023/eik/EK1.pdf, 2011).

Okuléncesi egitim alan ¢ocuk sayisinin ilkogretim okullar: blinyesindeki anasiniflarinda
yiiksek olmasina karsin, bu sistemin dogru bir yaklasim olmadigi da belirtilmektedir.
Okuldncesi egitimin ilkogretimden bagimsiz, amaci icin tasarlanmis bir yapida
verilmesinin dogru bir yaklasim oldugu vurgulanmaktadir. Alan ¢aligmasinda ¢alisma
grubunun belirlenmesi, bu bilgiler 1s1ginda miimkiin olmustur. Calismada g¢ocuklarin
gelisimlerini destekleyecek bir egitim ortami tanimlanmaya calisilmis ve bu agidan
cocuklarin gorece daha nitelikli bir egitim alabildikleri bir ortamda bulunarak, bu egitim
siirecinin degerlendirilebilmesi gerektigi diisiiniilmiis ve c¢alismanin resmi bagimsiz
anaokullarinda gerceklestirilmesi gerektigi kabul edilmistir. Yas grubunun se¢iminde
ise, okuldncesi egitim geneli ve bagimsiz anaokullar1 kapsaminda en yliksek sayida
Ogrencinin dahil oldugu yas grubu araligi se¢ilmis, 60-72 ay aralifinda olan ve

anaokullarinda 6 yas sinifi olarak tanimlanan ¢ocuklarla ¢alisilmistir.
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2. KURAMSAL TEMELLER

Tez ¢alismasi kapsaminda onerilmekte olan bagimsiz atélye modeli, tasarima katilim
deneyiminin ¢ocuk gelisimi agisindan tasidigi 6nemin ve okuldncesi egitim siirecindeki
olanaklarin degerlendirilmesi kapsaminda ortaya koyulmaktadir. Calismada belirlenen
problemler ve model Onerisi tanimlanmadan once, bu boliimde ¢alismanin kuramsal

temellerini olusturan degerlendirmeler sunulmaktadir.

2.1. Cocuk Gelisimi Acisindan Tasarima Katihmin Onemi

Cocugun iliski kurdugu fiziksel ve sosyal c¢evrenin niteligi gelisimsel agidan Gnem
tasimaktadir. Insan gelisimi, kalitimsal &zelliklerin cevre kosullariyla etkilesimi
sonucunda belirlenmektedir. Bireyin i¢inde bulundugu baglam yani sosyal ve fiziksel
cevresi  fiziksel, bilissel, psiko-sosyal gelisimi etkilemekte ve davranisi
sekillendirmektedir (Aydin 1997). Cocuklarda deneyimlerin zihinsel gelisim tizerindeki
etkisi ve bilginin siiregelen deneyimlerle yapilandirildigi, Piaget’in biligsel gelisim
kuraminda agiklanmaktadir. Piaget, cocugun duyulariyla kesfederek diinyay: algiladig:
yoniindeki bakis agisini ortaya koymus ve cocuk gelisimde fiziksel g¢evrenin 6nemi,
yillar iginde farkli disiincelerle desteklenmistir (Piaget 2004, Worthnam 2003).
Konstriiktivist olarak tanimlanan bu anlayisa, Vygotsky’nin onciiliigiiyle sosyal
iligkilerin gelisimsel degerine doniik goriisler eklenmistir. Cocugun ulastigi sosyal
baglamin onemi, fiziksel ve sosyal etkilesimlerin 6grenme igin gerekliligi, ¢ocugun
etkilesim kurarak, paylasilan deneyimlerden 6grenmesi gibi diislinceler zaman icinde

kabul edilmistir.

Egitim ortamlart cocuklarm hem fiziksel hem de sosyal cevre deneyimlerinin
gelisebildigi ¢evreler olarak diisiiniilebilir. Egitim mekanin sahip oldugu fiziksel ¢evre
kosullar1 en az sosyal ¢evre kadar dnemlidir ve kullanicilarin yagsamini etkileyen temel
faktorlerden biridir. Sosyal iligkilerin gergeklesebilmesi i¢in gereken platformlarin
olusumu fiziksel ¢evre kosullari araciligiyla saglanabildigi gibi engellenebilmektedir.
Okullardaki mevcut fiziksel olanaklar yeni 6grenme yaklasimlarina, temel kullanici
gereksinimlerine cevap verebilmek amaciyla gelistirilmeye ¢alisiimaktadir. Bu agidan

benimsenen bir yontem, tasarima katilim caligmalaridir. Tasarima katilim caligsmalari
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kapsaminda gerceklesen siireclerin ¢ocuklar agisindan bir O6grenme deneyimi

olusturdugu diistiniilmektedir.

Bu bdliimde, tez kapsaminda tasarima katilim diisiincesi a¢isindan getirilen yeni yorum
yapilmadan Once, tasarima katilim felsefesine verilen 6nemi tanimlayabilmek amaciyla
calisma siireglerinin kapsami ve cocuklar i¢in 6nemi ortaya konulmaya calisilmistir.
Fiziksel c¢evre kosullarim1 kullanici gereksinimlerine uygun hale getirebilmeyi
amaglayan katilim siireglerinin, okuldncesi egitim kapsamindaki varligi sorgulanarak,
tasarima katilim deneyimiyle okuldncesi ¢ocuklarin iligkisi hakkinda bir degerlendirme

ortaya konulmustur.

2.1.1. Cocuklarin tasarima katihmi ¢calismalarinin genel kapsami

Katilim, ¢ocuklarin kendilerini ilgilendiren konularda, kararlar, etkinlikler ve siiregler
tizerinde s6z sahibi olmasi olarak tanimlanmaktadir (Sener 2005). 1989 yilinda kabul
edilen Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nde ilk kez “cocuklarin konugma ve kendi yagamlarin
ilgilendirecek karar alma siireclerine katilim 6zgiirliiklerinin oldugu” kabul edilmistir.
Sozlesme, tarihte en genis Olgekte kabul goren insan haklari belgesidir. Birlesmis
Milletler tiyesi iki iilke disinda 191 iilke tarafindan onaylanan sozlesmede, ¢ocuk
haklarina yon veren temel ilkeler “Ayrim gozetmeme, ¢ocugun yararinin gozetilmesi,
yasama ve gelisme, katilim” olarak tanimlanmis ve katilm “cocuklarin kendileriyle
ilgili konularda goriislerini dile getirme hakki” olarak agiklanmistir (www.unicef.org,
2009).

“Cocuklarin Katilimi1 ve Katkis1” ya da “Cocuk Perspektifi” konsepti c¢ocuk
arastirmalari, politik programlar ve pratik pedagojik faaliyetler i¢erisinde, 1990’lardan
itibaren giderek onem kazanmistir. Katilimin temelinde, ¢ocuklarin “tercihleri, ilgileri,
bakis agilari olan ve bunlar ifade edebilmesi gereken bireyler” olarak kabul edilmesi
gerektigi diislincesi yer almaktadir (Skivenes ve Strandbu 2006). Cocuklarin planlama
ve tasarima katilimlar1 konusundaki caligmalarin bagslangici ise daha eski olup, ilk
uygulamalar 1960’larda baglamistir. Bu tarihten itibaren yaklasik otuz yillik bir siiregte
cesitli calismalar gerceklestirilmis, fakat her donemin kendi kimlik, kuram ve
yontemine sahip olusu nedeniyle donemler arasinda kopukluklar olusmustur (Francis ve
Lorenzo 2002).
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Genel olarak cocuklarin neyi arzu edecegine iliskin yargilarin ¢ocuklarin disindaki
kisiler 6rnegin ebeveynler, dgretmenler, politikacilar, toplum tarafindan belirleniyor
olmasi, yetiskinlerin en dogruyu gorebildigi ve ¢ocuklarin yetiskinlerin belirledigi bu
ilkeleri kabul etmesinin beklenmesi yoniindeki diistince bigimi bu anlayis igerisinde
elestirilmektedir (Cobb ve Ark. 2005). Hart’a (1992) gore ¢ocuklar, “toplumun en ¢ok

fotografi ¢ekilen ancak en az dinlenen” tiyeleridir.

Giliniimiizde, kentlerde cocuklugun yapisinin biiyiikk bir degisim gegirdigi ifade
edilmektedir. Pek c¢ok c¢ocugun giinliik yasamlar1 tiizerinde kontrolii Kkaybettigi,
cocuklarin, yetiskinlerin planladigi eylemleri ger¢eklestirmek igin onlarin denetiminde
farkli ortamlarda yer aldigi, zamanlarinin ¢ogunu yapilandirilmis ve kontrolli
mekanlarda gegirmekte olduklari vurgulanmaktadir. Cocuklarin biiyilk zamanini
gecirdigi kullanim alanlarinin basinda ise okullar ve okuloncesi kurumlar gelmektedir
(Francis ve Lorenzo 2002, Kytta 2003). Oyun alanlar1 daha diizenli ve daha az macera
unsurlari icerir hale gelmistir. Ayrica ¢ocuklarin bu alanlar1 da yetiskin denetiminden
uzak olarak kullanamadigr belirtilmektedir. Cocuklarin, dis diinyayr nerdeyse
otomobillerin arkasinda giivenli koltuklarinda otururken kesfetmeye c¢alistiklari ifade
edilmektedir (Kyttd 2003). Cocukluk siirecinde etkili oldugu belirtilen degisimler
nedeniyle giinimiizde c¢ocuklarin  katitlmmin  gerekliginin ~ Oneminin  arttig1

belirtilmektedir.

Cocuklarin tasarima katilimi caligmalar1 sonrasinda, planlama, cevresel egitim ve
cocuklarla ilgili aragtirmalar acgisindan 6nemli verilere ulasildigi ve bu ¢aligmalarda
genel olarak ¢ocuklarin yasadigi ¢evreye iligkin sorunlarin farkinda olduklar1 ifade
edilmektedir (Gokmen 2008). Bu kapsamda, fiziksel ¢evre ile ilgili diizenlemeler
yapilirken ¢ocuklarin kendilerini ilgilendiren konularda s6z sahibi olmasinin, cocuklarin
yasadiklar1 ¢evreye sahip ¢ikma olasiliklarini yiikseltecegi aciktir. Cocuklarin ¢alisma
siirecinde kendilerini projenin yaraticis1 olarak gorebilmesinin, ¢alisma arzularini
arttirirken, sahiplenme duygusunu da olusturdugu gozlenmektedir (Sener 2006).
Glinlimiizde cocuklar i¢in olusturulan sinif, oyun alanlari, spor parklari, okul sonrasi
programlar1 gibi, katilimlarinin olmasi gereken projelerde, ¢ocuk katilimi ¢ok fazla
gorilmemektedir. Oysa g¢ocuklar i¢cin mekanlar tasarlarken, ¢ocuklarin bakis agisini

ogrenmek ¢cok onemlidir (Sener 2005).
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Cocuklarin tasarima katilim g¢alismalar1 daha ¢ok kentsel baglamda yayginlasmis, bu
siirecte kent planlamasina ve tasarima katilim oldukga ilgi duyulan bir konu haline
gelmistir. UNICEF gibi uluslararasi organizasyonlar, ¢ocuklarin katilimini desteklemek
icin en iyi yolu kentleri daha arkadas ve siirdiiriilebilir hale getirmek olarak gérmiistiir.
UNICEF “Cocuk Dostu Kentler (Child-Friendly Cities)”, UNESCO “Kentlerde
Biiyiimek (Growing-up Cities)” bu alandaki énemli projelerdir. Ornegin, Amerika ve
Italya’da baz1 kentlerde, ¢ocuklarin fikirleri planlara ve politikalara yansitilmistir

(Francis ve Lorenzo 2002).

2.1.2. Egitim ortamlarinin gelistirilmesi yoniinde ¢cocuklarin tasarima Katilimi

Fiziksel ¢evre ¢ocugun deneyimlerini bigimlendirmektedir ve giiniimiizde ¢ocuklarin
biiyiikk bir ¢ogunlugu i¢in deneyimlerinin sekillendigi 6nemli bir ortam okuldur
(Koralek ve Ark.2005). Kent dlgegi disinda, tasarima katilim ¢alismalarina, ¢ocuklarin
zamanlarinin biiyiikk bolimiinii gecirdigi okul ortamlarinin niteliginin gelistirilmesine
yonelik olarak da onem verilmektedir. Giinlimiizde ¢ocuklarin daha kurumsallagmis
olarak yasadiklari, buna bagli olarak, kullandiklari mekanlarin diizenlenmesinde ve
yonetiminde yer almasini saglamanin bir gereklilik oldugu belirtilmektedir (Francis ve
Lorenzo 2002).

Egitim ortamlarmnin gelistirilmesi agisindan kapsamli ¢alismalardan biri Ingiltere’de
gerceklestirilmektedir. Ulkede, okul binalari, ekipmanlari ve oyun alanlarmin
yetersizligi karsisinda son yillarda bir gelistirme g¢abasi goriilmekte, katilima 6nem
verilmektedir. Modern egitimin pargasi olan bilgi degisimi ilkesiyle hareket edilmekte
ve tasarim siirecinde mimarlar, egitimciler ve 6grencilerin ortakligiyla bilgi boslugu
kapatilmaya c¢alisilmaktadir  (Dudek 2002). 2000-2001 egitim yilinda baslayan
“Joinupdesignforschools” projesi, insa edilmis cevre, giyim, iletisim, iiriin tasarimi
olmak tiizere 4 ayr1 tasarim disiplininden tasarimcilar ile 6grencileri bulusturmaktadir.
Ortaklik fikri projenin kalbi olup, projenin ana amaclari, 6grencilerin okullarinda neyi
degistirmek istedigini tanimlamak, tasarim siireciyle bunun prati§inin nasil
gerceklesebilecegini gosterebilmek ve herhangi bir yerde uygulanabilecek bir model
elde etmek, Ingiliz tasarim endiistrisinin deneyiminden ve uzmanhigmdan okullarmin

yararlanmasint saglamak olarak ifade edilmektedir. Proje kapsaminda 2005 yili
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itibariyle 54 tasarim firmasi, 150 bireysel tasarimci, 100 okulda ve 700 &grenciyle
direkt iligki kurulmus, 10.000 ¢ocuk siirecin igerisinde bu etkilesime dahil olmustur
(Sorrel ve Sorrel 2005). Bu ¢alismanin ¢ok farkli okullarda yapilabilecegi ifade
edilmekle birlikte, uygulama kirsal ve kentsel alandaki ilkogretim okullar1 ve liselerde
yiiriitiilmektedir. Tasarimcilar, okullardan segilen 20 6grenci ve lider bir 6gretmenden
olusan gruplarla calismakta, siirecte sunulan {irlinler okuldaki diger O6grenciler,
Ogretmenler ve idarecilere sunularak goriisler degerlendirilmektedir. Proje siireci,
profesyonel tasarimcilarin miisteri ile olan diyalogu referans gosterilerek, “6grencilerin
miisteri olarak goriilmesi ve tasarim danigmanlarinin onlar i¢in ¢aligmasi” olarak ifade
edilmektedir. Cocugun miisteri olusuyla g¢ocuklara 06zgii yeni yaklagimlarin

gelistirilmesi denenmektedir.

Calisma siireci dort asamadan olusmaktadir. “Sorgulama” siirecinde 6grenciler problemi
tanimlamaktadir. “Fikir” olarak tanimlanan asamada, ¢ocuklardan neyi degistirmek
istediklerini tasarimcilara detayli bir calismayla agiklayic1 olarak ifade etmeleri
beklenmektedir. “Sohbetler”, en temel boliim olan misteri tasarimci etkilesim stirecidir.
“Konsept” olarak tanimlanan asamada, tasarimcilarin final tasarim fikrini 6grencilere
(miisteri grubu) sunumu ve bu Oneri kabul gordiikten sonra - bazen 6grencilerle birlikte
tekrar iizerinde calisilmasi gerekmektedir - O8retmenlere ve yoneticilere sunulmasi
gerceklesmektedir. Cocuklarin miisteri olarak goriilmesinde, en basta cocuklara nasil iyi
miisteri olacaklar1 ve tasarimcilara ¢ocuk miisteriyle olan diyaloglarinda dikkat etmeleri
gerekenler anlatilmaktadir. Tasarimcilara ise, ¢gocugu yetiskin bir miister: gibi gorerek
ilgilenmeleri, egitim konusundaki bilgisine saygi duymalari, problemleri konusunda iyi
dinleyici olmalari, dilini degistirmeye hazirlanmalar1 (jargondan kaginma), dgretmen
olmadiklarini ancak ¢ocuklarin onlardan 6grendigini bilmeleri, siireci sadece farkli bir is
olarak degil, yasamlar1 degistirebilecek bir calisma oldugu mantiiyla degerlendirmeleri

gerektigi anlatilmaktadir.

Egitim ortamlarinin niteligini gelistirmek i¢in daha kiiciik Olcekli caligmalar da
yapilmaktadir. Ornegin, Ingiltere Sheffield bolgesinde, okul alanlarmin peyzajina
yonelik yiiriitiilmiis bir aragtirma projesi calismasinda, iki lisede gerceklestirilmis
katilim siireglerinde tasarim kararlari, okul kullanicilari, toplum ve peyzaj mimarinin bir

araya gelisiyle olusturulmustur. Bu c¢alismada tasarim siirecine kullanicilarin

25



katiliminda “fikir, konsept ve detay” olmak fiizere {i¢c 6nemli asama bulundugu ifade
edilmistir. Tasarim fikir asamasi, kullanicilarin gereksinimleri, algilar1 ve tutumlarina
iliskin bilgi saglama asamasi ve kullanic1 katilimli tasarimi farklilagtiran bilginin elde
edildigi siire¢ olarak tanimlanmistir. Bu asamada bilissel haritalar, davranis haritalari,
gozlem, anket, ideal okulun ¢izimi, en sevilen ve sevilmeyen yerin ¢izilmesi, tasarimei
ve Ogrencilerin okul ic¢inde birlikte dolasarak tartigsmasi, yapilandirilmis tartigmalar,
sohbet, paragraf tamamlama, tamimlayici yazi yazma gibi ¢ok sayida teknik
kullanilabilecegi belirtilmistir. Tasarim konsept asamasi, konsept planin ¢Oziimiine
iliskin tasarimct ve kullanici arasinda dongiisel bilgi akisinin gergeklestigi, iki boyutlu
ve li¢ boyutlu tekniklerin kullanilabildigi siire¢ olarak tanimlanmigtir. Tasarim detay
asamast ise, tasarima iliskin detaylarin olusturuldugu, doseme kaplamasinin tiiri,
oturma birimleri, bitkilendirme gibi detayli bilgilerin elde edilmesinin amaglandig

calismalar1 igermektedir (Sheat ve Beer 1989).

Tasarima katilim kapsaminda egitim boyutunda Amerika Birlesik Devletleri’nde ilk
calismalar 1970’lerden itibaren geligsmistir. 1970’lerin ortalarinda ilk olarak Chicago’da
gerceklestirilmis olan Mimarlik Calistaylari (Architecture Workshops), ¢ocuklar ve
ebeveynlerinin katildigi etkinlikler olarak zaman iginde yaygmlagmistir. 1970 ve
1980’lerde bu c¢aligmalar devam ederken mimarlik ¢oziimiin degil sorunun pargasi
olarak goriildiigii icin ¢ocuklar yine niteliksiz ortamlarda biiyiimeye devam etmistir.
Mimarlik ve egitim alaninda ¢alismalar 1980’lerde baslamig, 1985 yilinda RIBA
(Royal Instute of British Architects) tarafindan ilk kapsamli bir proje olarak “Architects
in Schools” projesi baslatilmigtir (Koralek ve Mitchell 2005). Projede, ilkogretim
okullar1 (4-5 yas ile 11 yas ) ve liseler (12 ile 18 yas) kapsaminda farkli yas gruplariyla
calisilmaktadir. Programin olusturulma nedeni, insa edilmis ¢evreyi, mimarligi anlamak
ve bu farkindaligin  gelisimini  desteklemek  olarak  tanimlanmaktadir

(http://www.aiaw.org, 2009).

Ulkemizde ise, ozellikle son yillarda ¢ocuklarin ve genglerin katilimi konusuna biiyiik
bir ilgi duyulmakta ve cesitli ¢alismalar gergeklestirilmektedir. 2002 yilindan itibaren
Mimarlar Odas1 ve Ankara Universitesi Cocuk Kiiltiirii Arastirma Merkezi (COKAUM)
ortakligiyla kapsamli bir ¢calisma yiiriitiilmektedir. “Cocuk ve Mimarlik Projesi” ger¢cek

bir katilim ¢alismasi olarak tanimlanmaktadir. Projede, 7 ilel2 yas arasi gocuklarla
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calistlmistir ve ¢alisma iki kapsamda ele alinmistir. “1000 Mimar 1000 Okulda” Milli
Egitim Bakanligima baghh ilkogretim okullarda gerceklestirilmistir. “Atdlyeler,
Bulusmalar, Etkinlikler” olarak tanimlanan diger ¢alisma alaninda, c¢esitli temalar
belirlenerek okul dis1 ortamlarda ¢alisilmistir (Candan 2008, Sener 2006). 2003 yili
Ekim ayindan itibaren gergeklestirilen “1000 Mimar 1000 Okulda” ¢alismasinda
mimarlarla c¢ocuklar okullarda bulugmustur. Mimarlik, mimarlik kiiltiirii, kentlilik
bilincinden s6z edilmis, g¢ocuklarin beklentileri, hayalleri, istekleri ve sikayetleri
Ogrenilmis, tartisilarak c¢oziimler dretilmistir (Sener 2005). 2008-2013 yillar
kapsaminda, cocuk ve mimarlik projesinin ikinci bes yillik plan ve programi
olusturulmustur. Cocuk ve Mimarlik Projesi’nin hedefleri arasinda ilkdgretim okullari
ve ortadgretim kurumlarinda gergeklestirilen “1000 Mimar 1000 Okulda” caligmalarina,
farklt bir yaraticiliga sahip olduklar1 diisiiniilen okuldncesi yas gruplarinin dahil
edilmesi de yer almistir (Candan 2008). Ancak heniiz okuloncesi donem kapsaminda bir
calisma yapilmamistir. Tiirkiye’de ¢ocuklarin  katilimi  konusuna biyik ilgi
gosterilmekle birlikte, caligmalarin Avrupa iilkeleriyle karsilastirildiginda daha geride
oldugu ifade edilmektedir. Bu ac¢idan kurumlarin, sivil organizasyonlarin,
tiniversitelerin ve arastirma merkezlerinin i¢inde yer aldigi arastirma caligmalarinin
arttirllmasina ve bu sayede ¢ocuklarin katilim diizeylerinin gelistirilmesine gereksinim

duyuldugu vurgulanmaktadir (Sener 2006).

2.1.3. Okuloncesi egitim siirecinde tasarima katilim deneyimiyle karsilasmak

Cocuklarin  6grenmesinde, fiziksel cevreleriyle kurduklart etkilesimler, giinliik
yasamlar1 i¢inde yer alan insanlar kadar 6nemlidir (Maxwell 2007). Cocuklarin ¢evreye
olan duyarhliklar1 erken yaslarda ortaya ¢gikmaktadir. Ornegin, anaokulu dgrencilerinin,
kirsal ve kentsel ortamda ekolojik farkindaliginin resimler gosterilerek test edildigi bir
calismada, 3-5 yas grubu erkek ve kiz cocuklarin dogru tanimlamalar yapabildigi
goriilmiistiir (Cohen ve Horm-Wingerd 1993, Giir ve Zorlu 2002).

Erken ¢ocukluk yillar1 insan hayatinda belirleyiciligi olan ve hizli gelisimlerin
gortldiigli onemli bir donemdir. Bu donemde yasanan gelisim siirecinin etkisi biiyiik
oranda ileriki yillara yansimaktadir. 0-6 yas siirecinde, bedensel, zihinsel ve sosyal
gelisimdeki ilerleme en biiyilik hiza sahiptir. Kisilik olusumu, sosyal duyarlilik, yaratici

zeka ilk olarak bu dénemde sekillenmeye baslamaktadir. Ogrenmenin % 60-70’inin
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okuloncesi yillarda kazanildigi bilinmektedir (Basal 1998, Poyraz ve Dere 2001). Bu
siiregte kazanilan deneyimlerin, bireysel gelisimin temellerini olusturdugu sdylenebilir.
Cocuklarin diinyay1 duyular1 araciligiyla kesfettigi ve duyusal kesiflerin gelisimsel
acidan onemi vurgulanmaktadir (Nicholson 2005, Day 2007). Cocuklar, dogasi geregi
aktif algilayicidir, kesfetmek i¢in motivasyona sahiptir, cevrenin ¢ocuklara sundugu bol
miktarda kompleks bilgi onlar1 uyarmakta, harekete gecirmektedir (Read ve Ark.1999).
Cevreyle etkilesim kurabilmek, erken ¢ocukluk doneminde gocugun 6grenmesindeki en
onemli konulardan biridir ve fiziksel ¢evrenin O6grenme icin olanak saglamasi

gerekmektedir (Maxwell 2007).

Okuloncesi egitim ¢ocuklarin, sinirl bir ev ortamindan ayrilip, daha genis bir sosyal
cevre i¢inde yer aldig: siirectir. Nitelikli okul dncesi egitim, ¢ocugun zihinsel, sosyal,
fiziksel, duygusal gelisimine katki saglamaktadir (Cirhinlioglu 2001). Okuldncesi
egitim ortamlarinda fiziksel ¢cevrenin ¢ocuklarin davranisi lizerinde 6nemli etkisi oldugu
kabul edilmektedir (Read ve Ark. 1999). Kiigiik c¢ocuklarin, ¢evrelerinde ¢esitlilik
tagsiyan objeler ve materyallerle etkilesim kurmasinin gerekliligi farkli ¢alismalarda
ortaya konulmustur. Cevrenin belirli bir diizeyde karmasik olmasi, ¢esitlilik tasimasi
beklenmektedir. Oyuncaklarin ve oyun materyallerinin gesitliligi, renklerde farklilik,
mekanin bi¢imi, zemin diizeyinde/tavan yliksekliginde degisim, dokular, zemin
kaplamasi, 151k diizeyi ve simf olanaklari fiziksel ¢evrenin bu agidan ele alinmasi
gereken Ozellikleri olarak belirtilmektedir (Maxwell 2007). Erken ¢ocukluk doneminde
dis mekan oyun alanlarinin niteligiyle ilgili olarak yiiriitiilmiis tiim calismalarda, bu
alanlarin ¢ocuklarin beden sagligi, zihin gelisimi ve sosyal zekasi iizerinde olumlu
katkis1 oldugu ortaya konulmustur (Herrington 2008). Nitelikli bir okuldncesi egitim

ortaminin ¢ocuklarin gelisimini destekleyen ideal kosullar olusturdugu sdylenebilir.

Fiziksel ¢evrenin erken ¢ocukluk yillar1 ve okuldncesi egitim acisindan sahip oldugu
onem bilinmekle birlikte ne yazik ki bu egitim ortamlardaki fiziksel kosullar istenilen
diizeye tasinabilmis degildir. Mekansal kosullar1 kullanici gereksinimlerine cevap
verebilecek bir nitelie kavusturmak icin diger egitim ortamlarinda benimsenen
yontemin, tasarima katilim g¢alismalarindan yararlanmak oldugu goriillmektedir. Bu
acidan okuloncesi egitim Ozelinde bir inceleme yapildiginda, konunun karsiliginin

bulunmadigi sonucuna ulasilmistir.
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Konuyla ilgili literatiir incelendiginde, okuloncesi egitim siirecinde, egitim ortamlarinin
niteligini gelistirecek katilim ¢alismalarinin gerekliligine ve bu deneyimin gelisimsel
acidan Onemine karsin bu calismalarin genel olarak ilkdgretim okullar1 ve liselerde
gerceklestirilmekte oldugu goriilmektedir. Dudek, okuldncesi egitim ortamlarinda genel
olarak katilim deneyiminden uzak kalindigindan s6z etmektedir. Egitim ortamlarinda
yiriitilen katilim ¢alismalarinin daha biiyiik 06lgekli kamu yapilar1 kapsaminda
gerceklestigi belirtilmektedir. Yeni yapilan ve mevcut okuloncesi egitim yapilarinin
genelde diger kamusal yapilarin ¢oguyla karsilagtirildiginda kiiciik lgekli oldugu ve
kalite agisindan daha geride yer alan kii¢iik 6lgekli bu yapilarin, biit¢elerinin de kiigiik
olmasi nedeniyle bu durumun genelde tasarim siirecinde kullaniciya danigsma olanagini
engelledigi ifade edilmektedir (Dudek 2005). Tasarima katilim c¢aligmalarinda
okuldncesi egitim ortamlarina ulagilmiyor olmakla birlikte erken c¢ocukluk yillarinda
cocuklarin kendi fiziksel ¢evrelerine yonelik tercih ve oneriler gelistirebildikleri farkli

gortislerce ifade edilmektedir.

Gergekten de okuloncesi donemde ¢ocuklarin kendilerini ifade edebilecegi yontemler
kullanildigi  takdirde katilim ¢alismalart gergeklestirilebilir. Hart, yetiskinlerin,
cocuklarin yasamlarini anlamaya yonelik ¢caba gdstermesinden sonra, ¢gocuklarin katilim
icin biiylik istek duydugunu ifade etmektedir. Yine ayn1 c¢aligmada, ¢ocuklarla olan
gorismelerden genelde dogru bilgi alinmayacagi gibi bir inanis oldugu belirtilirken
bunun, ¢ocuklarin hafizalarinin zayif oldugunun diistiniilmesi, goriismeyi yapani mutlu
etmek icin hep dogru seyler sdylemeye calisacaklarina inanilmasi gibi nedenlerle
aciklandig: ifade edilmektedir. Hart, bes yasindaki bir ¢ocugun, bilgi ondan spontan
olarak istendiginde ve konu onunla ilgili oldugunda dogru bilgi verdigini belirtmektedir.
Cocuklarin yetiskinlerle ayni iletisim becerisine sahip olmadigi ve iletisim kurmak i¢in
daha hassas olunmasi ve onlarin konugma becerilerini gelistiren, onlar1 bu siiregte istekli

kilacak yeni metotlar kullanilmasi1 gerektigini vurgulamaktadir (Hart 1992).

Clark’a (2005) gore, okuloncesi donemde cocuklar kendi yasamlarinin uzmanidir ve
onlarin sesini duymak O©nemlidir. Bu donemde katilim caligmalarinda “Mozaik
Yaklasim” olarak tanimladigi birden fazla yonteme yer verdigi bir yaklagim Onermistir.

Onerdigi araglar, okuldncesi egitim merkezinde gozlem, birebir ya da grup goriismeleri,
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kamera kullanim1 (¢ocuklarin 6nemli gordiikleri seylerin fotografini ¢ekmesi), alandaki
geziler, harita hazirlama, yoneticiler ve ebeveynlerle goriismelerdir. Ona gore katilim
yontemlerinin kiiglik ¢ocuklarla kullanimi, farkli iletisim yollar1 agmakta, farkl
metodolojilerin kullanimi ise g¢ocuklarin kendi bakis acgilar1 ve deneyimlerini ifade
edebilecekleri farkli olanaklar sunarak c¢ocuklarin  yasamlarint anlamamizi
kolaylagtirmaktadir. Clark (2005), tasarim siirecinde katilimin gerekliligine iligkin
olarak, gercek kullanicinin kim oldugu sorusunun sorulmasi gerektigini belirtirken, 5
yas altindaki ¢ocuklar i¢in geleneksel katilim yontemleriyle birlikte (gdzlem, goriisme

gibi) yeni katilimc1 yontemlerin de arastirilmasi gerektigini belirtmektedir (Clark 2005).

Tasarima katilim c¢alismalarinin, ¢ocuklara ¢evresel 6grenme deneyimi, sosyal beceri ve
sosyal sorumluluk gelisimi, toplumsal ve politik kimlik gelisimi agisindan katki
sagladig1 belirtilmektedir (Hart 1992). Katilimcr tasarim siirecinin, kullanicilarin
gereksinimlerini ve arzu ettiklerini agikca Ogrenebilmeyi, geleneksel tasarim
yontemlerinden daha yaratict sonuglar elde edilmesini saglayabildigi de belirtilmektedir.
Tasarima katilim, ¢ocuklara bakis agilarina ve fikirlerine 6nem verildigini gosteren bir

slireg olarak da degerli goriilmektedir (Sheat ve Beer 1989).

Tasarima katilim siiregleri ¢ocuklar acgisindan yeni bir 6grenme kaynagi olarak
onemsenmektedir. Ornegin “Joinupdesignforschool” ¢alismalar1 kapsaminda isleyisin
daima merkezinde olan konunun c¢ocuga yasam becerilerinin kazandirilmasi oldugu
belirtilmektedir. Tasarima katilim siirecinin 6grencilere kazandirdigi beceriler, bireysel,
diisinme ve c¢alisma becerileri olmak iizere {li¢ diizeyde tanimlanmistir. “Bireysel
beceriler” bireysel farkindalik, yeni fikirlere agiklik, organizasyon, motivasyon ve
sorumluluk; “diisiinme becerileri” yaraticilik, problem ¢6zme, pratiklik, mekansal
farkindalik, finansal farkindalik, estetik yargilar, gézlem ve degerlendirme; ‘“gcalisma
becerileri” takim ¢alismasi, ortaklik, organizasyon, yurttaslik, iletisim olarak
tamimlanmis ve calismada kazanilan onemli bir beceri ise kendine giiven olarak
belirtilmistir. Projede biitlin 6grencilerin aymi becerileri dogal olarak esit oranda
kazanmasimin beklenmedigi ifade edilirken, 6dnemli goriilenin tim G6grencilerle temas
kurulmasi oldugu vurgulanmistir. Cocuklar tarafindan da bu siire¢ yasamlarini

degistiren bir deneyim olarak tanimlanmustir (Sorrel ve Sorrel 2005).
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Tasarima katilim deneyimiyle ¢ocuklara yasadiklari mekanlar1 kendi gereksinimleri
dogrultusunda degistirebilmeleri icin bir olanak saglandig1 sdylenebilir. Bu c¢aligsmalar,
cocuklarin kullanim alanlarini kendi tercihleri dogrultusunda sekillendirmeleri igin
sunulan bir firsat olarak da goriilebilir. Tasarima katilim siireci igerisinde, ¢ocuklarin
diisiinmesi, diislindiiglinii ifade edebilmesi beklenmekte, kendi istedigi {iriiniin
gerceklestirildigini goren ve kullanan ¢ocuklar i¢in bu deneyim ¢ocuk gelisimini farkli
acilardan destekleyen bir siire¢ olusturmaktadir. Jilk’e gore, 6grenme pasif olmayan,
aktif yaratict bir eylemdir ve 6grenme ortami bu davranisin Oniinde bir engel haline
getirilmemelidir. Ona gore, fazlasiyla tasarlanmis ve bitmis ortamlar 6grenciye aktif rol
birakmayarak 6grenmeyi engellemektedir ve bir mekan, ¢ocuklarin kendi g¢evrelerini
Ozglirce yaratma olanagi saglamasi yoniiyle yaraticiligi zenginlestirebilir. Jilk, bu bakis
acistyla, onceden tanimlanmis ortamlarda olas1 6grenme deneyimlerinin kisitlandigin

ve yaraticiliin gelisiminin minimize edildigini 6ne siirmektedir (Jilk 2005).

Tez calismast kapsaminda tasarima katilim siireci aslinda kullanicilarin tasarimla
etkilesim kurdugu ¢aligmalar olarak yorumlanmis ve ¢ocugun tercihine agik olarak bir
mekanin kullaniminda farkli olanaklarin sunulmasi, tasarima katilim stirecinin ¢ocuklar
icin gelisimsel agidan tasidigi katkilarin kazanilabilecegi bir deneyimin elde edilmesini
saglayan yeni bir yontem olarak degerlendirilmistir. Atdlyelerde tasarimla etkilesim
kurulmasin1 saglayacak olan parametre degisebilirlik olarak tanimlanmis ve alan

calismasinda farkli yontemler kullanilarak bu parametrenin 6nemi sorgulanmustir.

2.2. Okuloncesi Egitimde Olanaklar

Katilim ¢alismalariyla egitim ortamlarinin niteligi gelistirilmeye calisilsa da, genel
olarak tiim egitim kurumlarinin bu ¢alismalardan yararlanmadigi, okuldncesi egitim
kurumlarinin hem kiigiik 6lcekli yapilanmalar olmalari, hem de pek c¢ok tilkede
yasanmakta olan ekonomik yetersizlikler nedeniyle arzu edilen nitelige heniiz
ulasamadig1 goriilmektedir. Bununla birlikte son yillarda diinyada ve iilkemizde
okuloncesi egitime yiiksek diizeyde ilgi duyulmaktadir. Bir baska deyisle, okuloncesi
egitimin yararlariin farkina varilmistir. Yiiksek kalitede erken c¢ocukluk donemi
programlarinin uzun dénemde pozitif etkilerinin oldugunun goriilmesi, kadinin daha

fazla caligma alaninda yer almaya baslamasi, uluslararasi rekabet, alt gelir grubunun
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cocuklarmin da okula ve yasama daha iyi baslamasinin arzu edilmesi gibi konular

okuloncesi egitime duyulan ilginin nedenleri olarak tanimlanmaktadir (Wortham 2003).

Okuloncesi egitim kurumlarinda egitimin niteligini belirleyen faktorler cesitlilik
tagimaktadir. Bu kriterler ¢esitli calismalarda “6gretmen ve bakicilarin niteligi, kurumda
uygulanan program ve fiziksel ortam (Cirhinlioglu 2001); “fiziksel ortam, grup
buytikligl, bakici-cocuk orani, giinliikk etkinlikler, yetiskinler ve c¢ocuklar arasindaki
etkilesim, 6gretmen niteligi, ebeveynlerle iliski kurma, lisans ve akreditasyon” (Berk
2003); “deneyimli ve iyi egitimli 6gretmenler, uygun grup biiyiikliikleri, glivenli ve
duyarli fiziksel c¢evre” (Maxwell 2007) gibi bagliklarla tanimlanmaktadir. Bu
belirlemelerin  varligna karsin, ¢ok sayida Ornegin de standart dist oldugu
belirtilmektedir. Kisacasi, yurtdisinda ve iilkemizde, genel olarak okuloncesi egitimde
yer alan kurumlarin niteligi, standartlar ve programlar agisindan biiyiik bir ¢esitlilik

bulunmaktadir.

2.2.1. Okuloncesi egitimde program ve fiziksel olanaklar agisindan farkliiklar

Okuloncesi egitimde yurtdisinda ve Tirkiye’de kurumsal sistemin ¢ok sayida bileseni
oldugu goriilmektedir. italya’daki sistemde “Nursery / Children School” (3-6 yas), “The
Day Nursery” (0-3 yas), “Play / Drop-in Centers” (Stregatti: 6 yasa kadar geng annelerin
serbest zaman istegiyle ¢ocuklarint biraktigi kurumlar); Danimarka’da “Creches” (0-3
yas), “Public Kindergartens” (3-6 yas) ve genelde anaokulunun pargasi olan, okul ¢agi
cocuklar i¢in yeni yas entegrasyonunun oldugu kurumlar (0-6 yas / 0-14 yas);
Ingiltere’de “Day Nurseries” (olanaklar1 zayif gocuklar igin) , “Nursery Schools”, “Pre-
Schools Play Groups”, “Private Nurseries”, “Reception Classes”; ABD’de genelde
ilkdgretim okulu igerisindeki anasiniflari, 6zel yar1 zamanli oyun gruplari ile “Nursery
Schools” ve “Community Day Care Centers” olarak tanimlanan kurumlar; Fransa’da
kamusal olan “Ecoles Maternelles” ve 6zel olan “Jardins D’enfants” adii tasiyan
kurumlar ile “Creches”, “Children Centers” (farkli yas gruplari i¢in)” olarak tanimlanan
cesitli olusumlar yer almaktadir (Dudek 2000). Genel olarak, gesitlilik gdsteren bu
kurumlarda esit olanaklarin saglanamamakta ve olanaklarin eksikligi egitim programi

etkinliklerini sinirlandirmaktadir (Dudek 2002).
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Tiirkiye’de okuloncesi kurumlar ilk olarak 1908 yilindan once bazi sehirlerde ve
sonrasinda Istanbul’da “Ozel Ana Mektepleri” tanimiyla yer almis, Balkan
Savaglarindan sonra ise “resmi ana mekteplerinin” agilmasi yaygmlasmistir. 1914
yilinda “Cocuk Bahgesi” olarak adlandirilan “mekteplerin” agilmasi kararlastirilmais.
1915 yilinda “Ana Mektepler Nizamnamesi” diizenlenmistir. Cumhuriyet doneminde ilk
olarak 1949 yilinda okul 6ncesi egitim konusu ele alinmistir. 1962 yilinda Anaokullar
ve Anasiniflar1 yonetmeligi hazirlanmis, okul dncesi egitimi 3-6 yas ¢ocuklarin egitimi
olarak tanimlanmistir (Oktay 2001). 1923-24 yillar1 arasinda Tiirkiye’de 38 ilde, 80
anaokulu yer almistir (Poyraz ve Dere 2001). 1996 yilinda tamamlanan okuldncesi
egitim programinda, 0-3 yas kres veya ev programi, 4-5 yas anaokulu programi, 6 yas
anasmifi programi i¢inde degerlendirilmistir (Oktay 2001). Halen en yaygin olarak
okuloncesi egitimin ilkogretim okullart biinyesindeki anasmiflarinda  verildigi

belirtilmektedir (Ural ve Ramazan 2007).

Gilintimiizde Tiirkiye’de, kurum temelli egitimde Milli Egitim Bakanligi’na ve Sosyal
Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumuna (SHCEK) bagli organizasyonlar yer
almaktadir. Ozel ya da resmi “Bagimsiz Anaokullar1” (3-6 yas), 6zel ya da resmi
“Anasiniflar1’” (5-6 yas) Milli Egitim Bakanligi’na, “Glindiiz Bakimevi, Kres, Yuva,
Cocuk Kuliibii, Cocukevi” gibi ¢esitlilik gosteren kurumlar SHCEK’ na bagli olarak
faaliyet gostermektedir. Genel olarak okuldncesi egitim veren bu kurumlarda “ydnetim,
amag, program, Ogretmen/egitici ve donanmim” agisindan farkliliklar bulundugu ve
bunun kalite standardini yakalamayi engelledigi belirtilmektedir (Ural ve Ramazan
2007). Eyliboglu’na gore, iilkemizde ¢esitlilik tasiyan kurumlarda “ortak program, ortak
standart, standart yiikseltme ¢alismalar1 ve denetim birligi” agisindan 6nemli eksiklikler

gorilmektedir (Eytiboglu 2007).

Egitim ortamlari arasinda amacia uygun olarak tasarlanmig Ornekler ile birlikte,
cocuklarin gereksinim duydugu nitelikleri karsilamaktan uzak olan ¢oziimler de
gorilmektedir. Aslinda, nitelikli ¢oziimlere ulagsmak icin, standartlara uymanin, basaril
tasarima ulagsmanin garantisi olarak da goriilmemesi gerekir. Jilk’e gore, politika,
gelenekler ve standartlar, yaraticiligin ve kesfin oniinde engel olusturmaktadir. Ayrica,
standartlarin tiim sorular1 cevapladigim diisiinmek yanhistir ve sorgusuz kabuller

ogrenme olanaklarmin gelisimine engel olusturmaktadir (Jilk 2005). Dudek, ¢ocuklar
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icin gereken basarili tasarimi “cocugun kesfetmesine, gelismesine ve Ogrenmesine

olanak saglayan tasarim” olarak tanimlamaktadir (Dudek 2000).

Fiziksel nitelikle iligkili standartlara bakildiginda iilkeler arasinda bazi farkliliklar
bulundugu da goriilmektedir. Alan gereksinimi iilkelere gore degismektedir. Italya’da
cocuk basina diisen gerekli alan 3-6 yas i¢in en az 7.5 m2, 3 yas alt1 i¢in 10 m2 olarak
belirtilmekte; Danimarka’da en az alan 2 m2; Japonya’da alanin degerli olmasi
nedeniyle i¢ mekanda 1.98 m2, dis mekanda 3.3 m2 olarak boyutlar sinirlandiriimakta;
Ingiltere’de i¢ mekanda en az 2,3 m2 sart1 aranmakta; ABD’de ise i¢ mekan icin en az
3.25 m2, dis mekan icin ise 6.97 m2 olarak bir ¢ocuk icin gereken alan boyutu
tanimlanmaktadir (Dudek 2000). Tiirkiye’de ise, alan gereksinimi yine farklilagmakta,
oyun odalarinda bir ¢ocuk i¢in en az 1.5 m2’nin yeterli olacagindan s6z edilmektedir
(Poyraz ve Dere 2001). Bu kapsamda, iilkemizdeki yeterli alan miktarinin oldukga
diisiik tutuldugu sdylenebilir. Ulkelerin ekonomik gelisim diizeyi, arazi olanaklar1 gibi

farkli nedenlerle en az alana iliskin bir ¢esitlilikle karsilasilmaktadir.

2.2.2. Okuloncesi egitimde olanaklarin iyilestirilmesinin 6niindeki engeller

Okuléncesi egitimde, 3-6 yas arasi okullasma orani cesitli iilkeler arasinda farklilik
gostermekte, iilkemiz bu agidan oldukca geride kalmaktadir. Ornegin okuldncesi
egitimden yararlanma oram1 Almanya’nin dogusunda %96, batisinda %73,
Belgika’da %95, Fransa’da neredeyse %100’ diir (Oktay 2001). Fransa, okuloncesi
egitimin en uzun siiredir verilmekte oldugu bir iilkedir ve erken c¢ocukluk egitiminin
gelisiminde ailelerin taleplerinin, kadinin ¢aligma hayatinda aktif rol almasinin, ¢ocugun
gelisimi ve egitimi kapsamindaki yaklagimlarin etkili oldugu ifade edilmektedir.
Okuldncesi egitim Fransa’da ¢ocuklarin okul yasaminda basarili olmasini etkileyen en
onemli faktorlerden biri olarak kabul edilmis, 1989 yilinda ¢ikarilmis bir kanunla
anaokullar1 ve ilkokullardaki egitim siireci ilkdgretim olarak tanimlanmistir (Kartal
2008). Fransa’da zorunlu okula baslama yasi 6 olmakla birlikte, bes yasindaki
cocuklarin % 100’4 okula gitmektedir (Haktanir 2005). Tiirkiye’de okuldncesi
egitimdeki okullagma oranlari, 1990-1994 yillar1 arasin1 kapsayan, 6. Bes Yillik
Kalkinma Planinda %11.5, 2001-2005 yillar1 arasin1 kapsayan 8. Bes Yillik Kalkinma
Planinda ise %25 olarak belirtilmistir (Derman ve Basal 2010). Ulkemizde, son yillarda

okuloncesi egitimin cocuklarin gelisimleri ve ilerleyen yillardaki egitim siirecleri
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tizerinde biiyiik bir 6nem tasidigr vurgulanmakta ve toplumda bu konuda bir farkindalik
yaratilmaya ¢alisilmaktadir. Bu kapsamda gerceklestirilmekte olan en Onemli
projelerden biri, halen pilot uygulama olarak devam eden okuldncesi egitimin zorunlu

egitim kapsamina alinmasi ¢alismalaridir.

Tirkiye’de zorunlu egitim, 6-14 yas cocuklarin egitimini kapsamakta ve bu siire¢
ilkdgretim olarak tanimlanmaktadir. Bu dénemde okullasma orami Tiirkiye Istatistik
Kurumu verilerine bakildiginda 2008-2009 yili icin %96.5dur
(http://www.tuik.gov.tr/Gosterge.do?id=3642&metod=IlgiliGosterge,2011). Okuldncesi
egitimin zorunlu hale getirilmesi projesiyle ilk olarak, 60-72 aylik ¢ocuklarin egitim
olanagi alabilmesi amaglanmakta ve bu yas grubu i¢in okullagsma oranini yiikseltmek
hedeflenmektedir. Okuloncesi egitimin yayginlastirilmasiyla ilgili ¢abalar yer almakla
birlikte, tilkemizde “ckonomik yetersizlikler” ve “cocuk sayisinin yiiksek olusu”
nedeniyle istenilen amaca ulagilamadig: ifade edilmektedir (Ural ve Ramazan 2007).
Oktay’a gore, Tiirkiye gibi gelismekte olan {lilkelerde egitime ayrilan biitge pay1
simirhidir ve egitimin yenilesme, toplumsal degisme igin bir ara¢ olarak diisiintilmesi

gerektiginin yeterince farkina varilmamaktadir (Oktay 2001).

Tiirkiye’de okuldncesi egitim, en biiyiilk oranda ilkogretim okullar1 kapsaminda
diizenlenen anasmiflari kapsaminda verilmektedir. Ogrenci sayilarina iligkin bilgiler 1.
Boliimde sunulmugtur. Okuloncesi egitim kapsaminda en biiyiik paya sahip olmasina
karsin, tercih edilen bu sistemde egitim olanaklar1 agisindan yetersiz kalindigina iliskin
cesitli goriisler ortaya koyulmaktadir. Ilkogretim kapsaminda agilan anasiiflarmin, 60-
72 aylik cocuklarina egitim verilmekle sinirlandirilmasinin okuléncesi egitim almasi
gereken 36-72 aylik ¢ocuklarin bu egitim siirecinden uzak kalmasina neden oldugu, bu
kurumlarda nitelikli 6gretmen sikintis1 yasandigi, okullardaki fiziki alanlarin nitelik ve
nicelik olarak yetersiz kaldigi ve anasmiflarindaki fiziksel olanaklarin okuldncesi
gelisim donemindeki ¢ocugun gereksinimlerini karsilamaktan uzak oldugu ifade
edilmektedir. Bu kapsamda, okuldncesi egitimin ilkdgretimden bagimsiz olan, yanlizca
okuloncesi egitime ayrilmig Ozel binalarda verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir

(Derman ve Basal 2010).
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Okuloncesi egitim verilen resmi bagimsiz anaokullarinda, anasiniflarina oranla oldukga
zengin bir 6grenme ortami saglanmaktadir. Ancak yine de bazi eksiklikler ve farkliliklar
gorilmektedir. Okuloncesi egitim siniflarinda kullanilan materyallerin ve donatilarin
yetersiz oldugu ifade edilmektedir (Derman ve Basal 2010). Okuldncesi egitime olan
talebin yliksek olmasi karsisinda kayitlarda oncelik 60-72 aylik yas gruplaria
taninmakta, daha az sayida 48-60 aylik ¢ocuklarin kayitlar1 yapilabilmektedir. Bina ve
bahge olanaklar1 kapsaminda da bagimsiz anaokullar1 arasinda farkliliklar goriilmektedir.
Baz1 yapilar okuloncesi egitim i¢in tasarlanmis, bazilar1 ise mevcut bir yapinin
dontistiiriilmesi yoluyla okuldncesi egitime tahsis edilmistir. Bu agidan bazi resmi
bagimsiz anaokullarimda resim, teknoloji sinifi gibi mekanlar ayrilabildigi, bazilarinda
ise smiflar disinda g¢ocuklarin kullanabildikleri 6zel mekanlarin diizenlenemedigi
goriilmektedir. Sinif boyutlarinda, bahge biiytikliiklerinde ve diizenlenmesinde
farkliliklar bulundugu goze c¢arpmaktadir. Genel olarak ilkogretim okullarinin
blinyesinde yer alan anasmiflari i¢in 6zel bir bahge diizenlenememekte, ¢ocuklar

zamanlarin1 daha cok tek bir sinif icerisinde ge¢irmektedir.

Okuloncesi egitimde kalite acisindan, ekonomik yetersizliklerin neden oldugu
olumsuzluklar sadece iilkemize 6zgii degildir. Dudek (2000) Ingiltere’deki mevcut
sistemin yetersizligini, ekonomik nedenlerle uzun yillarca benimsenmis olan hatali
gordiigl stratejiye baglamaktadir. Amact i¢in tasarlanmis okuldncesi egitim yapilari
inga edilmesi yerine, 3-5 yas grubu i¢in mevcut ilkogretim okullarinda siniflarin adapte
edilmesi anlayis1 gereken kalitenin saglanamamasinin nedeni olarak goriilmektedir
(Dudek 2000). Ornegin Amerika’da anaokullarmm mevcut ilkdgretim okullar
blinyesine entegre edildigi sistem nedeniyle, Froebel’in “kindergarten” felsefesiyle
tanimladig1 bahge kullanimiyla saglanabilecek kazanimlarin ihmal edilmis olmasi
elestirilmektedir (Garrick 2009). Ingiltere’de, Amerika’da uzun yillar uygulanan bu
anlayis giinlimiizde ilkemizde benimsenmektedir. Ekonomik nedenler yeni yap1 insa
etmeyi engellemekte, egitim ortaminin saglanmasi i¢in, mevcut ilkogretim okullarinin
icerisinde anasimifi olarak bir simif ayrilmasi, ya da bir smifin bile ayrilamayacag:
yogunluktaki okullarda, okul bahgesine sadece ihtiyaci karsilama amaciyla ek bir sinifin

yapimi uygun goriilmektedir.
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Okuloncesi egitimde kalitenin 6nemi ifade edilmekte, kaliteli programlara devam eden
cocuklarin ileri okul basarisiyla olan iliskisi gesitli ¢alismalarla ortaya konulmaktadir.
Kaliteli okuloncesi egitim talebine karsin, diinyada ve iilkemizde kurumlar arasinda
program ve fiziksel olanaklar agisindan farkliliklar bulunmakta; ekonomik kosullar
nedeniyle okuloncesi egitimde olanaklar heniiz istenilen diizeye ulasamamaktadir.
Wortham, genel olarak bu egitim ortamlarinin ¢gogunun zayif ya da yetersiz olusunu
liziintii verici olarak tanimlamaktadir. Ebeveynlerin, yliksek kalitede bakim
merkezlerine ekonomik agidan yeterli olamadiklar1 durumlarda, daha az pahali olan
ancak kalitesi genelde diisiik olan secenegi tercih etmek zorunda kaldiklarimi da
belirtmektedir (Wortham 2003). Ebeveynlerin bu zorunlu se¢im yapma durumu,

iilkemizde de yasanmaktadir.

Diinyada genel olarak 1980’lerde egitime ayrilan kaynaklarda azalma egilimi yasandigi,
1990’1 yillarda ise artisin goriilmeye basladigi belirtilmektedir. Bu degisimde,
1990’larda “hayat boyu O0grenme” kavraminin 6nem kazanmasi rol oynamis, farkli
tilkelerde egitim sisteminde yeniden yapilandirma ¢abalarina, yeni yasal diizenlemelere
gereklilik duyulmasma neden olmustur. Egitimde, sanayi toplumunun degerlerinden
“bilgi toplumunun deger ve ilkelerine goére bicimlenme” yOniinde bir doniisim
amaglanmistir. Hayat boyu 6grenmenin amacina ulasabilmesi i¢in, kisisel gelisme (aktif
ogrenme, daha fazla segenek sunumu, Ogrenme konularinda bireyin ilgi ve
gereksinimleri), toplumsal biitiinlesme (demokrasi agisindan firsatlarin herkese ulasmasi)
ve ekonomik biiylime olarak ii¢ temel strateji Onerilmektedir. Bu yaklasimin temel
hedefleri arasinda, yasamin ilk yillarinin 6grenmenin siirekli hale gelmesinde dnem
tasidig1 kabul edilerek, bu siirecte yaganan olumsuzluklarin etkisinin siirekli hale geldigi
kabuliiyle “yiliksek kalitede erken cocukluk egitimine ulagimin yayginlastirilmas:”,

hayat boyu 6grenmenin 6zii ve alt yapisi olarak dnemli goriilmektedir (Anonim 2009).

Tasarima katilim ve okuldncesi egitim kapsaminda bu boliimde yapilan incelemeler
sonucunda ulasilan yargilar, ¢ocuk gelisimi acgisindan tasarima katilim caligmalarinin
tasidigt Oneme ragmen, okuloncesi egitim siirecinde cocuklarin genel olarak bu
calismalarla karsilagsma olanagi bulamadiklarinin ve okuldncesi egitimde g¢ocuklar

sunulan olanaklarda esitlik saglanamadiginin gériilmesi olarak 6zetlenebilir.
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3. PROBLEMIN TANIMI VE BAGIMSIZ ATOLYE MODELI

Tasarima katilim caligmalariyla ¢ocuklara yasamlarinda onemli yeri olan mekanlari
kendi istekleri dogrultusunda degistirebilme firsatinin sunuldugu sdylenebilir. Ancak ne
yazik ki, 2. Boliim’de agiklandigi tizere biitiin ¢ocuklar bu deneyimle karsilasamamakta
ve yasadiklar1 egitim ortamini kendi istekleri dogrultusunda sekillendirebilme olanagi
bulamamaktadir. Ozellikle de bireyin yaratict yonden iist diizey bir kapasiteye sahip

oldugu vurgulanan okuldncesi yillarda ¢ocuklar boyle bir deneyimden uzak kalmaktadir.

Cocugun tasarimla etkilesim kurdugu, bir okulda gergeklesen katilim siirecinin aslinda
stirekliligi olmayan bir deneyim oldugu diisiiniilebilir. Bir yila, bir doneme 6zgili bir
etkinligin sadece o siirecte bulunan c¢ocuklar agisindan farkli kazanimlar olusturacag:
kabul edilebilir. Bu ¢erceveden bakarak, tez calismast kapsaminda katilim
calismalariyla 6grencilere tek seferlik bir deneyim sunuldugu ve gelisim iizerinde
onemli katkilar1 olan bu deneyimin aslinda sadece belirli bir donemde belirli bir grup
cocugun yasayabildigi bir siire¢ oldugu bi¢iminde yeni bir yorum getirilmektedir. Bu

yorum farkli varsayimlar ¢ercevesinde degerlendirilmistir;

Bir okulun niteligini gelistirmeye yonelik gerceklestirilen katilim projesinin ayni okulda
stirec i¢inde tekrarlanmasina gereksinim duyulmayabilir. Bu durumda katilim deneyimi
yalnizca o kullanict grubuna taninan bir hak olacaktir. Bu durumun, katilim felsefesinin
temelindeki “demokratik” tutumla celistigi disiiniilmektedir. Bir diger varsayim,
katilim g¢alismalar1 kapsaminda tasarim siireci iginde yer alan c¢ocuklarin, her zaman
tasarim {rlinliniin  hayata gecirildigini gorememe olasiliginin  bulunabilecegidir.
Dolayisiyla katilim galismasi siirecinde tasarlama ya da yaratma siirecinin bir pargasi
olarak mekansal degisim Oneren ¢ocugun, yarattigi Uriinii deneyimleyebilmesi her
zaman olanakli olmayabilir. Bu varsayimlar dogrultunda tez kapsaminda farkli bir
alternatif olarak tasarima katilim siireci deneyiminin siirekliligi nasil kurgulanabilir

yoniinde bir sorgulamaya gidilmistir.

Okuloncesi egitim ortamlarinda tasarima katilimin 6nemi tanimlanmaktadir. Ancak,
katilim ¢alismalarimin yayginlasmasinda, bu kurumlarin goérece daha kiigiik kamusal
yapilar olarak tanimlandigi gercegi goz Oniinde bulunduruldugunda; ¢alismanin

temelindeki problemin bu alanda daha fazla 6nem kazandigi diisiiniilmiistiir. Okuldncesi
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donemde cocuklarin, tasarima katilim deneyiminden diger ¢ocuklar kadar
yararlanamadig1 ve “yasam becerilerini” gelistirecek olan bu etkinlikten genel olarak
yoksun kaldiklar1 yargisina varilmistir. Calisma kapsaminda, mimari bakis agisiyla bu
probleme nasil yaklasilabilir sorusu sorulmustur. Coziim Onerisi olarak getirilmesi

kurgulanan model bu diisiince yapisiyla ortaya konulmustur.

Okuloncesi egitim ortamlarindaki olanaklarin  kurumlar ve iilkeler diizeyinde
degiskenlik gosterdigi goriilmektedir. Gelecegin temellerinin atildigi bu ortamlarda
belirtilen yetersizliklerin en kisa siirede ¢oziilmesinin 6nemsenmesi gerektigi aciktir. Bu
kapsamda, katilim deneyimi ag¢isindan yapilan sorgulamaya, ¢ocuklarin gereksinim
duydugu egitim mekanina ulagsma diisiincesine kisa siirede ve giliniimiiziin ekonomik,
politik, sosyo kiiltiirel kosullarimi1 g6z ardi etmeden tahsis edebilme boyutu da

eklenmistir.

Gilinimiiz kentlerinde ¢ocuklugun degisen yapisi diisiiniildiigiinde, ¢ocuklarin dis
mekan kullanimlarmin siirli hale gelmesi, ¢ogunun zamaninin biiyiik bir kismini bakim
merkezinde veya evde gegirmesi gercegiyle baglantili olarak farkli ¢ocuklar arasinda
kurulan sosyal etkilesim seceneklerinin daraldigi disiintilmistiir. Bu yargi katilim
deneyimini siirekli kilacak ¢6zlim ayni zamanda cocuklar arasinda bir iletisim araci

islevi tagtyabilir mi sorusunu dogurmustur.

Bu caligmada okuldncesi egitime hizmet edecek bagimsiz atdlye modeli 6nerilmektedir.
Tezde, cocuklari tasarlama eylemiyle tanmistirmak amaciyla, katilim c¢aligmalarina yeni
bir yorum getirilmekte ve tasarimcinin mekani farkli kullanim alternatifleri i¢erecek
sekilde tasarlamasiyla, ¢cocuklara kendi kullanim kombinasyonlarini {iretebilme olanagi
saglanacagi ve bunun bir tasarima katilim deneyimi olarak diisiiniilebilecegi
savunulmaktadir. Bagimsiz atdlye modeline tasarima katilim perspektifinde 6nerilen bu
nitelik parametrelerin tanimlandig1 boliimde “degisebilirlik” olarak ifade edilmekte ve
kapsami tanimlanmaktadir. Degisebilirlik 6zelliginin, bagimsiz atdlyelerin var oldugu
stirece, her yeni gelen kullanici i¢in farkli mekansal deneyimler iiretebilmesine ve tiim
kullanicilara tasarimla etkilesim kurma olanagi verecegine inanilmaktadir. Bu yapilarin
degisebilirlik niteligiyle, cocuklarin gereksinimlerine gore sekillenebilme olanagini

saglayarak cocuklara fiziksel c¢evrenin kendi istekleri dogrultusunda degisebilir
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oldugunu gosterecek ve mimarinin yasayan bir olgu oldugunu anlatacak ortamlar

olusturacag diisiiniilmektedir.

Bagimsiz atdlyelerin sahip olacagr degisebilirlik ozelligiyle, kullanim siirecinde

mekansal niteligin ¢ocuklar ve 6gretmenleri tarafindan degistirilebildigi bir mimari tiriin

olarak, cocuklara ve aslinda tiim kullanicilarina farkli bir ac¢idan tasarima katilim

deneyimi yasatacagi diistiniilmektedir. Bunu saglamak icin, bagimsiz bir olusuma neden

gereksinim duyuldugu; yani neden yeni bir anaokulu ya da anaokulunda bir mekanin

belirtilen diisiinceye olanak verecek sekilde diizenlenmesi ydniinde bir secenegin

benimsenmedigi konusuna agiklik getirebilmek ac¢isindan, bagimsiz bir mekansal

olusuma yonlendiren etmenler asagida sunulmaktadir.

Cocuklarin yasadiklar1 ortami kendi diisiince ve gereksinimleri dogrultusunda
degistirip, doniistiirme giiclinii onlara taniyan bir mekanin tahsis edilmesi boyutunda;
kendi bagina var olan bir yapisalligin sagladigi olanaklar ile mevcut bir yapiya bagl

olma durumu sorgulanmis, temelde iki yoruma varilmaistir:

1. Cocuklarin katilm siirecini siirekli deneyimleyebilecekleri bir ortamin
olusturulmasi kapsaminda, bagimsiz bir birimde degisebilirlik segeneklerini
genigletebilmenin daha fazla olanakli hale gelecegi savunulmaktadir. Yapinin 6lgegi
bliytidiikce ve icerdigi islevler cogaldikca yap1 boyutunun dogal olarak biiyiimesi ve
mekansal iliskilerin 6nem kazanmasiyla, bu durumun ¢ok yonlii (yap1 kabugu ve i¢
mekan kullanimi) olarak ¢ocugun mekansal degisim yaratma segeneklerini daha

kisitlt hale getirecegi diistiniilmiistiir.

2. Olgek ve ¢ocuk iliskisi agisindan, bagimsiz birimin dlgek olarak bir anaokulu
yapist Olgegine gore kiigiik olacagi kabuliiyle; cocuklarda daha biitiinciil bir
mekansal alginin ( i¢ / dis iliskisi, yapisallik nerede basliyor / nerede bitiyor vb.)
olusabilecegi ve bu durumun aidiyet, sahiplenme agisindan 6nemli kazanimlar
saglayabilecegine inamlmustir. Olgek yapi iliskisini sorgularken anaokullarinda
cocuklarin aktivite alanlarinda tanimlanan 6rnek etkinlik koselerinin genel olarak
cocuklarin en sevdigi ortamlar oldugunun goriilmesi durumu da, bir veri olarak

yorumlanmustir.
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Diinyada ve iilkemizde okuloncesi egitim kurumlarinda ekonomik engeller
nedeniyle kalite birliginin saglanamamasi ve degisimin uzun vadede gergeklesebilir
olarak tanimlanmasi1 boyutunda; degisen egitim gereksinimlerine cevap verebilecek,
farkli sosyo-kiiltiirel, ekonomik baglamlarda yetisen ¢ocuklarin erisebildigi nitelikli
bir egitim ortaminin arzi konusunda bagimsiz mekanlar olarak tasarlanmis atolyeler
dogru bir ¢6ziim olarak disiiniilmektedir. Genel ekonomik kosullar g6z Oniine
alindiginda, mevcut yapilanmanin ideal olanla yer degisiminin uzun bir siire¢
alabilecegi diislinlilerek, hayat boyu 6grenmenin temellerinin olustugu bu siiregte
¢ocuklarin kayiplarii bir an 6nce giderecek ortamlara ulasmanin onemi tizerinde
durulmustur. Egitim siireci eksikliklerinin kapatilmasi, yeni kazanimlar saglayarak
kayiplar1 engelleyebilmek agisindan bagimsiz atdlyelerin hayata gecirilmesi daha

gergeklesebilir bir ¢oziim secenegi olarak kabul edilmistir.

Hayat boyu O6grenmenin ii¢ temel stratejisinden biri olarak goriilen toplumsal
biitiinlesme diisiincesi dogrultusunda ise, Onerilen egitim ortamlarindan bagimsiz,
ancak paylasimla kullanilan bir atdlye mekaniyla, farkli ¢ocuklarin erigimine olanak
taniyarak, digerlerinin farkinda olmanin ve bu yolla demokrasi bilincinin
olusumunun desteklenebilecegi savunulmustur. Burada, bagimsiz atdlyeyi
degisebilirlik 6zelligi kapsaminda sekillendiren ve kullanan bir grup ¢ocugun, bu
mekana tekrar geldiginde farkli bir mekansal diizenlemeyle karsilasabilecegi ve bu
sayede mekanini bagkalarinin kullandigini bilincine varma, onlarin diislincelerinin
daha farkli oldugunu gérme gibi demokrasi egitimi acisindan énemli bulunan farkli

kazanimlarin da saglanabilecegi varsayilmistir.

Giliniimiiz kent yasaminin getirdigi sosyal ve fiziksel ¢evreyle kurulan iligkilerdeki
kopukluklar diisiiniilerek, bagimsiz atolyelerin farkli konumlarda, farkli zamanlarda,
farkl kisilerle bir araya gelmek i¢in olanak saglayacagina inanilmistir. Okuldncesi
donemde gelisimsel acidan Onemi bilinen deneyimlerde cesitlilik kapsaminda,
cocuklarin deneyimlerini zenginlestirebilmek agisindan egitim ortami disinda farkl
ortamlar1 egitim silirecine katabilmeyi saglayan alan gezilerinin Onemi
diisiiniilmiistir. Bu acidan bagimsiz atdlyelere ulasim siirecinin ve atdlye ¢evresi

kullaniminin ¢ocuklarin yasadiklar1 kentle, fiziksel ¢evreyle ve diger cocuklarla
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etkilesim kurdugu ve farkli deneyimler elde edebilecegi bir gezi olarak kabul

edilebilecegi Ongoriilmiistiir.

e Modelin isleyisi paylasma ve ortaklik ilkesi ¢ergevesinde kurgulanmistir. Kentsel
yasamin yarattigi kopukluk karsisinda iliskilere 6nem verilen bu Ongoriiyle,
anaokulu ve anasmiflarinda okuloncesi egitim alan cocuklar igin, ayni kalitede
egitim olanagindan yararlanilan ortak bir platformun olusturulmasina yonelik bir
adim atilabilecegi savunulmustur. Olusturulacak alternatif mekan sayesinde
okuloncesi egitim kurumlarinda gereksinim duyulan ve gelecekte duyulabilecek

alternatif 6grenme ortamlarinin da tahsis edilebilecegi diistinilmistiir.

Bu yargilar dogrultusunda, ¢6ziim Onerisi olarak sunulan bagimsiz atélyelerin, kullanim
tercihlerine gore sekillenebilme olanagi saglayacak nitelikte diizenlenmesiyle
okuloncesi donemde tiim ¢ocuklara tasarlama ve yaratma olgusunu tanitacak, bu agidan
tasarima katilim deneyimiyle olusan kazanimlardan biitiin ¢ocuklarin yararlanabilmesini

saglayacak bir ortam olusturabilecegi ongoriilmektedir.

Degisebilirlik niteliginin temelde atdlyeyi kullanan ¢ocuklara ve 6gretmenlere, diisiinme,
uygulama ve sonucunu gorme siireclerini yasatarak, tasarimla etkilesim kurulan bir
deneyim kazandiracagi ve bu acidan egitim ortaminin tasarima katilim deneyimini
siirekli yasatacak bir mekan olabilecegi kabul edilmektedir. Bagimsiz birimde ¢ocuklar
yeni bir etkinlik i¢in gereken mekansal organizasyonun nasil olmasi gerektigini
diisiinebilecek, onerilen segeneklerden se¢me, uygulama ve sonucu test etme durumunu
yasayabilecektir. Cocuklar ve Ogretmenler tasarimcinin sundugu degisebilirlik
seceneklerinden  istediklerini  uygulayabilme ve olusan mekansal etkiyi
deneyimleyebilme olanagina sahip olabilecektir. Bu kapsamda, atdlye tasariminda en
onemli kosul tasarimecinin degisebilirlik saglayan bir yapisallik arayis1 i¢cinde bulunarak

farkli kullanim alternatiflerini igeren bir ¢oziim Onerisi getirebilmesidir.

Okuloncesi egitim siirecinde ¢ocuklar c¢esitli materyaller kullanarak farkli objeler
iireterek kendilerini c¢esitli kanallarla ifade etmekte ve bu {iriinler sergilenmektedir.
Bagimsiz atolyelerin tasariminda kullanim segeneklerinin, hem i¢ mekan hem de yap1
kabugu acisindan ele alinmasi gerekmektedir. Bagimsiz olma durumu buna olanak

tanimaktadir. Bu sayede atolyeler hem i¢ hem de dis mekandan algilanabilecek renk,
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doluluk-bosluk, 151k gibi degisimlerinin sergilendigi yasayan kent objeleri ve hatta belki
birer kent oyuncaklar1 gibi goriilebilir. Degisebilirlik tasiyan bu farkli yapisallik kentli
tarafindan da algilanarak deneyimlenebilecektir. Bu agidan olusumun okuloncesi egitim
siirecindeki ¢ocuklarin iretip sergiledigi farkli bir iirlin olarak da goriilebilecegi

disiiniilebilir.
3.1. Bagimsiz Atolyenin Ozgiin Niteligi

Bagimsiz atolye modelinin 6zgilinliiglinii tanimlayabilmek amaciyla kullaniciya
degisebilirlik secenegi sunan farkli uygulamalar ve egitim ortamlarindaki yenilik
arayiglari incelenmistir. Yapilan bu degerlendirmeler, bagimsiz atélyenin 6zgiin bir

nitelik tagiyacagini gostermistir.
3.1.1. Kullaniciya degisebilirlik secenegi sunan farklh uygulamalar

Degisebilirlik temasinin her tasarimciin zihninde farkli ¢agrisimlar olusturacagi
diisiiniilebilir. Her zihin kendi segeneklerini yaratacaktir. Bu anlamda segeneklerin
genisligini  gorebilmek ve bdylelikle degisebilirlik parametresinin = gelisimini

destekleyebilmek agisindan 6rneklerin incelenmesi yararli olacaktir.

Tasarimcinin, kullanimda secenekler olusan bir yapisallik onerebilecegini gosteren bir
ornek olarak Dominik Baumiiller tarafindan tasarlanmis bir {ist ortii incelenebilir (Sekil
3.1). Ust ortii sabit ve degismez bir forma sahip olarak diisiiniilmemistir. Tasarim 6
metre ¢capinda, donme hizi verilerek var olan ve riizgarin etkisiyle formu stirekli degisen
bir prototip st ortii olarak tanimlanmistir (Richardson 2007). Tasarim iriinii,
tasarimcinin  ongdrdiigli temel prensipler cercevesinde caligsa da, baska bir giiciin
etkisiyle Onceden tanimlanamayacak yeni gorlinimler kazanarak  stirekli
farklilasabilmektedir. Bu agidan tezin 6nerdigi yaklasimla iliski kurulabilir. Bu 6rnekte
tasarimci, tasarimin degisebilme niteligini riizgara birakmis ve riizgarin etkisiyle farklh
formlarin yaratilabildigi bir esneklikte tasarimi ele almistir. Bagimsiz atolyelerde ise,
ongoriilen bu tarz bir esneklik olup, riizgara taninan degistirme olanagini, atolyelerdeki
mekansal nitelige yansitabilmek ve cocuklar ile diger kullanicilara saglayabilmek olarak

yorumlanabilir.
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Sekil 3.1. Spin Doctor (Richardson 2007)

Bu boliimde tasarimcmin Onceden tanimladigr alternatif kullanim olanaklarinin
diistintildiigti farkli kombinasyonlara ve degisen mekansal atmosferler yaratilabilmesine
olanak veren mimari orneklerin varligi, tasarim modeli i¢in yol gosterici olabilecegi

diisiiniilerek arastirilmistir. Bu anlayisla tasarlanmis farkli iirtinlerle karsilagilmigtir.

Ornegin mimar ve sanatgt Michael Jantzen, tasarimlarinda mimari bir origami
yaratabilme diisiincesine yer vermektedir (Sekil 3.2). Bu yaklasimini pavyon, agik hava
stiidyosu gibi tasarimlarinda kullanmaktadir ve mekanlar1 olusturan kutular sasirtici
bicimde kapanip agilabilme 6zelligi tasimaktadir. “Pushing Envelope” adini tasiyan
tasarimda kutunun, sadece agilip kapanmasi yerine, ¢ok sayida ara agama olusturarak,
kullanicilarin ilgisini ¢ekmeyi ve onlarla etkilesim kurmayir amaglamistir (Richardson
2009). Tez kapsaminda degisebilirlik oOzelligini bir tasarim parametresi olarak
tanimlayabilmek ve  boyutlarm1  Ongorebilmek  amaglanmaktadir.  Degisim
ongoriilebilecek segeneklerin neler olabilecegini tanimlamaya yonelik, tasarim
parametresinin belirlenmeye calisildigi arastirma, 4. Boliimde yer almaktadir. Bu
calisma Oncesinde Ornekler incelenirken degisim segeneklerinin simiflandirilmasi
yoniinde bir yaklasim benimsenmistir. Dolayisiyla ornekteki degisebilirlik “doluluk-

bosluk ve bigim degisimleri” olarak nitelendirilebilir.
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Sekil 3.2. “Pushing Envelope” Doluluk-bosluk, bi¢cim degisimleri (Richardson 2009)

Avusturya, Mondsee’de Hans Peter Worndl tarafindan tasarlanmig bir yapi, degisebilme
ozelligine 6rnek olarak gosterilebilir. “GucklHupf-Mobile Lookout” olarak adlandirilan
tasarimin neredeyse tamaminda hareketli ahsap paneller kullanilmistir (Sekil 3.3).
Yapinin tasariminda “mobil ev” ve “hareketli mobilya” ilkelerine ulagmanin
amaglandigr belirtilmistir. Bolgesel bir festivalin  pargasi seklinde diisiliniilerek
uygulanmis olan yapinin, mimarlik ve heykel arasinda bir yerde durdugu ifade
edilmistir. 24 m2’lik alana sahip basit ahsap bir kiip olarak goriilebilen yapida, kayar
paneller araciligiyla kullanicilar kendi gereksinimleri dogrultusunda bakis agisi
yaratabilmekte ve 15181 kontrol edip, degistirebilmeleriyle yapr farkli goriiniimler
kazanabilmektedir (Richardson 2007). Bu tasarimda degisebilirlik niteliginin yine

“doluluk-bosluk ve bi¢im degisimleri” araciligiyla kazandirildigi s6ylenebilir.

v

Sekil 3.3. “GucklHupf-Mobile Lookout” Doluluk-bosluk, bi¢gim degisimleri
(Richardson 2007)

Degisebilirlik agisindan 6zgiin tasarimiyla 6diil alan bir bagka 6rnek olarak mobil konut
tasarimi “Markies” gosterilebilir (Sekil 3.4). Mobil konutun tasarim ve uygulama siireci
1986-1995 yillar igerisinde gergeklestirilmistir. Konut, mobil ve statik olmak {izere iki

belirgin forma sahiptir. Mekanin degisim siireci, bir kelebegin kanatlarini agmasina
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benzetilmekte olup, degisim secenegi bir diigmeyle kullanicinin kontroliine sunulmustur.
Burada yenilikgi bir teknoloji degil, sadece kaliteli bir konsept bulunmaktadir. Hem iyi
bir tasarim, hem de iyi bir {iriin olarak yorumlanmis olan obje, 1996 yilinda Rotterdam
Tasarim Odiiliinii kazanmis, ulusal ve uluslararasi basinin biiyiik ilgisini ¢ekmistir

(Kronenburg 2003). Bu ornekteki degisebilirlik yine “doluluk-bosluk ve bigim

degisimi” olarak adlandirilabilir.

Sekil 3.4. “Markies” doluluk-bosluk, bi¢im degisimleri
(http://cache.thephoenix.com,2010; Kronenburg 2003)

Degisebilirlik niteligi agisindan daha kiiciik 6lgekli bir tasarim 6rneginin, “Erika Man
Elemantary School” adin1 tagiyan okulun Susan Hoffman Architects tarafindan yapilmis
olan yeniden diizenlenmesi igerisinde yer aldigi soylenebilir (Sekil 3.5). Yeni
diizenlemeyle okulun ikinci katinda kii¢iik ¢ocuklarin grup olarak ¢alisma, okuma ve
tartisma icin kullanabilecekleri, farkli kullanim alternatifleri igeren bir ¢Oziime yer
verilmistir (http://www.baupiloten.com/en/Main_projekte.htm). Tasarim, mobilyalarla

saglanacak degisebilirlik i¢in bir 6rnek olarak goriilebilir.
{ ? ’[ X
N {~

-
P

Sekil 3.5. “Erika Man Elemantary School” mobilya tasarimiyla degisim
(http://www.baupiloten.com/en/Main_projekte.htm, 2010)
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Degisebilirlik niteliginin sergilendigi bir baska uygulamaya “Cafeteria TU Berlin” adin
tagiyan mekanin tasariminda rastlanmaktadir. Projesi, dnceki 6rnekteki tasarim grubuna
ait olan bu mekanda, mevsimlere gére rengin yarattig1 psikolojik etkilerden yararlanma
diisiincesi benimsenmistir. Bu amagla yapay 1s1k kullanilarak, aydinlatma renginde
degisim sec¢enekleri yaratilmistir. Dis ortam soguduk¢a i¢ mekanin sicak renkler
almasina olanak verilmis, hava sicakliligimin yiikseldigi sicak aylarda ise ortamin
sicaklik duygusu yaratacak soguk renklerle aydinlatilmasi disiiniilmistiir (Sekil 3.6).
Ayrica, mobilyalarda da mevsimlere gore farkli kullanim olanaklar1 diisiintilmiis ve
elemanlarin farkl tercihlerde kullanilabilmesi saglanmistir
(http://www.baupiloten.com/en/projekte/cafeteria/Main_cafeteria.htm, 2010). Bu ¢6ziim
aydinlatma ve mobilyalar araciligiyla degisebilirligin saglanmasina bir 6rnek olarak

gosterilebilir.

[Ikbahar atmosferi Mobilyalarin kullanim se¢enekleri

Sekil 3.6. “Cafeteria TU Berlin” yapay 151k, mobilya degisimleri
(http://www.baupiloten.com/en/projekte/cafeteria/Main_cafeteria.htm, 2010)
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Degisebilirlik 6zelligiyle yapinin kent i¢inde degisen goriiniimiiyle farkli uyarilar
iletmesi yoniinde bir uygulama olarak Jacques Herzog ve and Pierre de Meuron tasarimi
“Rue des Suisses” konut blogunun cephesi 6rnek gosterilebilir (Sekil 3.7). Projede,
kullanilan ¢ift cidardan olusan cephe anlayisiyla, kullanici tercihlerine cevap verebilmek
icin kullamimda alternatif saglanmistir. Her konutta tercihe gore degisebilen ikinci
cephenin kullanim bigimiyle olusan farkl etkiler, bir yap1 kabugu tasarimiyla kentli i¢in
de degisen anlamlar yaratilabilecegi yoniinde bir 6rnek olarak yorumlanabilir. Konut
blogunun cephesinde metal, cam, beton ve ahsap birlikte kullanmilmistir ve kullanim

tercihleriyle birlikte digsaridan algilanacak olan materyaller de degisim gostermektedir.

Sekil 3.7. “Rue des Suisses” doluluk-bosluk degisimleri
(http://tylerapolich.files.wordpress.com/2009/08/rue-de-suisses.jpg, 2010,
http://tylerapolich.files.wordpress.com/2009/08/rue-de-suisses-window-detail.jpg,
2010)

3.1.2. Egitim ortamlarinda yenilik arayislar

Yeni Ogrenme yaklasimlarinda pek c¢ok egitimcinin ¢ocuklarin en iyi nasil
Ogrenebilecegi konusunda c¢alistigit ve bunu saglayan kosullar1 tanimladigi

goriilmektedir. En iyi 6grenme bi¢iminin;

e Farkli yas gruplaryla birlikte,

e Farkli insanlardan (takim galismasi, igbirligiyle 6grenme),

e Farkli yerlerde (tiim toplumu 6grenme gevresi olarak kullanarak),
e Farkli seyler 6grenerek (ayirt etme),

e Farkli yollarla (proje temelli) ve

e Farkli zamanlarda (blok zaman kullanimzi)
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araciligiyla  gergeklesecegi  belirtilmektedir. Yeni oOgrenme  degerleri  dizisi
dogrultusunda olusturulmus yeni mekansal diizenlemelere, yeni modellere gereksinim
duyuldugu ifade edilmektedir (Lackney 2009a, Prakash ve Fielding 2007).

Geleneksel 6gretim yontemlerinde 6gretmenin lineer yapida bir sinifta 6grencilere bilgi
aktardigi bir diizen bulunmaktadir. Bu sisteme hitap eden okul yapisi “Ford Modeli”
olarak tanimlanmakta ve bu bir sinifin en basit tasarimi olarak goriilmektedir. Uzun bir
koridora siniflarin takilmasiyla ¢oziilen bu tiir organizasyonlar ve giiniin, ders siiresi
olan 45 dakikalik periyotlara ayrildigi egitim anlayisi i¢inde, ¢ocuklarin bir siniftan
digerine kisa siirede gecisine olanak veren bir ¢dziim olark uygun goriilmiistiir.
Dolayisiyla bu sistem i¢in farkli bir mekansal arayisa yonelmeye gereksinim
duyulmamistir (Lacney 2009a, Prakash ve Fielding 2007). Giiniimiizde okullarin pek
cogu bu sisteme sahiptir. 21. yiizyilin okulu i¢in ise, bu yapisallik yani 20. yiizyilin ¢ift
yonden yiiklenmis koridor sistemi gegerli olamaz. Prakash ve Fielding (2007), siniflart
egitim felsefesinin en goriiniir sembolii olarak tanimlarken, sinif tasarimi konusunun
Onemini vurgulamak i¢in gelecegin okul tasarimindan s6z edilen her ¢aligmada mutlaka

yer verilmesi gereken bir konu olarak ifade etmektedir.

Yeni egitim anlayisiyla okul tasarimlarinda, Ogrencilerin bireysel olarak da
caligabilecekleri ve Ogrenmelerini kendilerinin yonlendirebilecegi bir mekansallik
aranmaktadir. Lackney’in (2009) Wolff’dan (2001) aktardigina gore, ¢ocuklarin igbirligi
icinde caligabilecegi yeni mekanlar igin gereken cevresel bigimler degisebilir alan
biiyiikliikleri olusturarak c¢esitli 6grenme aktivitelerini aynt mekanda gerceklestirilmesi
manti@iyla saglanabilecektir (Lackney 2009a). Bu kapsamda, esneklik tasiyan

tasarimlarin yeni egitim ortami tasarimlarinda énemli bir kriter olusturdugu sdylenebilir.

1920-1930’1ar egitimde “ilerleme donemi” (progressive era) olarak tanimlanmistir. Bu
donemde, egitimciler ve psikologlar tarafindan, okuldncesi ve ilkdgretimde Ogretme
yontemleri {lizerine Oneriler getirilmis; daha ¢ocuk merkezli ve anlamli bir egitimi
savunan ¢aligmalar ortaya konulmustur (Wortham 2003). Okullarda, 6grencilerin kendi
gercek potansiyelini ortaya koyabilmesi i¢in 6gretimde toplumsallikla baglanti
kurulmasi ve isbirligi; zenginlestirilen egitim programu ile gercek diinyanin gesitliligini

yansitabilmek ve farkli iglevlerin varligi gibi konular sorgulanmistir (Dudek 2002).
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1930 ile 1940’larda ise Dewey’in geleneksel egitime kars1 “ilerlemeci Egitim” olarak
tanimladig1 yeni egitim yaklasimi onem kazanmistir (Wortham 2003). Bu yaklagimin
temelinde, bireyselligin ifadesi ve gelistirilmesi, hareket serbestligi, deneyimler yoluyla
ogrenme, becerilerin dogrudan iliski kurarak gelistirilmesi, uzak gelecek i¢in hazirlik
yapmak yerine giiniimiiz hayatinin sundugu firsatlardan en iyi sekilde yararlanma ve

degisen diinya ile tanigik olma diisiinceleri yer almaktadir (Dewey 2007).

Gliniimiiz okullarinda, geleneksel diizende &grencilerin oturarak Ogretmenlerini
dinledigi sistemin tam tersi olarak, 6gretmenle 6grencinin etkilesim kurarak, i¢ ve dis
mekanda farkli 6grenme aktivitelerine katilimimin saglanabilmesi istenmektedir. Bu
nedenle esneklik dnemli bir kriterdir. Modern egitimde bilgi akisinin “proje yontemi,
bagimsiz 6grenme, duyusal yontemler olarak alan calismalari, rol-oyunlari, senaryo
yontemleri, work-shoplar” gibi  farkli  yollarla  gerceklesebilecegi  goriisii
benimsenmektedir. Bu tarz yaratici, agik 6grenme formlarinin kullanilmasinin farkli
mekansal kosullar ve donanimlar1 zorunlu hale getirdigi de vurgulanmaktadir (Walden
2009). Okuloncesi egitim perspektifinden baktigimizda, egitim siirecinin tiimiiyle s6z
edilen yontemleri igerdigi goriilmektedir ve bu agidan mekansal kosullarin ¢ok biiyiik

bir 6nemi bulunmaktadir.

Modern egitim yaklasimlarinin hayata gegirilebilmesinde énemli olan bir kosul, egitim
stirecindeki farkli gereksinimlere cevap verebilecek fiziksel ortamin saglanabilmesidir.
Cesitli kaynaklarda egitimsel agidan gelisimi amaclayan yeni yaklasimlarla paralel
olarak fiziksel ortam arayisinin da bugiin ve gelecekte devam edeceginden s6z
edilmektedir (Lackney 2009a, Prakash ve Fielding 2007, Walden 2009). Tez
kapsaminda okuldoncesi egitime destek olacagi Ongoriilen yeni bir egitim ortami
tanimlanmaya ¢alisilmaktadir. Dolayisiyla moderne egitim anlayis1 igerisindeki farkli
yaklasimlarin incelenmesi gerekli goriilmiistiir. Bu boliimde literatiirde yer alan giincel
egitim ortami1 arayislar1 arastirilmis, “Acik Smmf, Ogrenme Stiidyosu, Ogrenme Suiti,
Kiiciik Ogrenme Topluluklari, Danisma Modeli” gibi mekansal arayislar ve “Mobil-
Tasinabilir Coziimler, Orman Anaokullar1” gibi farkli ve 06zel uygulamalarla

karsilagilmistir.
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e Acik plan okul tasarim / agik simif

Acik planli okul tasarimi, geleneksel egitime karsi olusturulan yeni arayislarin ilk
orneklerinden biri olarak gortilebilir. Bu plan sistemi, Amerikan egitimcileri tarafindan,
1960’larin ortasinda ABD’deki geleneksel egitimin elestirilmesi ve Ingiltere’deki
informal egitim anlayisinin benimsenmeye baslamasiyla dogmustur. Agik egitim
anlayisiyla ¢ocuklara daha fazla egitimsel olanaklar sunmak, kendi c¢alismalarini
yonlendirmelerini saglayarak oOzgiirlik ve Ozerklik tanimak, Ogretmenin daha az
rehberlik etmesi ve Ogrencinin kendi sorumlulugunun desteklenmesi gibi konular
dikkate alinmistir. Bu kapsamda ag¢ik plan okul tasarimi gelistirilmistir. 1950’lerden
1970’lerin basina kadar, ¢ok sayida okulun tasariminda bu konsepte yer verilmistir. Bu
okullarda, biiyiik, acik, esnek mekanlarda, takim c¢alismasi, kiigiik grup ve bireysel
calismalara olanak saglanmistir. Bu ¢oziimler kullanildik¢a elestiriler de dogmustur.
Egitimciler en ¢ok, gorsel agidan dikkat dagilmasi ve giiriiltiiden sikayet etmis, ancak
elestiriler aslinda, daha 6nemli bir hatadan da kaynaklanmistir. Siiregte, 6gretmenlere
gereken Ogretim bilgisi kazandirilamamis, geleneksel yontemler kullanilmaya devam
edilmistir. Ac¢ik sinif tasarimimin hatali bulunmasi, agik egitimin aslinda yeterince
anlasilamamasindan kaynaklanmistir (Lackney 2009b). Asagidaki sekilde (3.8) agik

plan sisteminin uygulanma bi¢imine iliskin bir 6rnek goriilmektedir.

Sekil 3.8. Iki siniflik bir okulda uygulamus bir agik plan &rnegi (Dudek 2002)

Acgik smif esnek bir kullanima isaret etmektedir. Cesitli caligmalarda egitim
ortamlarinda esnek ¢oziimlere yer verilmesi gerektigi dogrultusunda Onerilere

rastlanmaktadir. Ornegin, Jilk (2005) ¢ocuklarin egitim ortamlarinda fiziksel cevre
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tasariminda en Onemli konunun, her seyin dnceden onlar icin belirlenmesi yerine,
Ogretmenlerin ve oOgrencilerin kendi 6grenme ortamlarini yaratabilme olanaginin
bulunmasi oldugunu ifade etmektedir. Bu kapsamda, 6grencilerin katilimi olmadan bir
¢evre tamamlanmamistir ve yaratici katilima olanak vermek gerekir gortisiiyle alternatif
bir yaklasim olarak, tiim ana mekanlarin kalici fakat tamamlanmamis olarak
kurgulandig bir okul diizeni énermistir (Sekil 3.9). Bu tasarimda, sabit servis zonlar1 ve
cok cesitli kullanim konfiglirasyonu i¢in esnek, servis edilen mekanlardan olusan bir
tasarim konseptiyle dort ayri 6grenme secenegine uyarlanabilecek bir okul modeli
gelistirmistir (Jilk 2005).
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Sekil 3.9. Esnek ve katilimc1 okul modeli 6nerisi (Jilk 2005)
¢ Kiiciik 6grenme topluluklar

Yeni egitim ortamlarina gereksinim kapsaminda, 1990’larda yeni kiigiik okullarin
yapimi ve biiyiik okullarin “okul i¢inde okul” olarak yeniden diizenlemesi yoniinde bir
egilim goriilmeye baslamistir. Bu egilimde, egitimsel ¢alismalarda kiigiik okullarin
biiyiiklere oranla okul etkinliklerine daha fazla katilim, programa ek farkli aktiviteler,
O0grenci memnuniyeti, sosyal baglilik, toplumla ¢alisma” gibi konularda daha basarili
oldugu ve vandalizm ile ila¢ kullanimi gibi disiplin problemlerinin de bu tarz okullarda

daha az yasandiginin ortaya konulmasi etkili olmustur. Biiylik yapilarda 100-120
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Ogrencinin egitim alabildigi bloklar birer sosyal iliski grubu olarak goriilmiis ve
“O0grenme topluluklar1” olarak diizenlenmistir. Okul plancilart ve mimarlar tarafindan
gerceklestirilen ¢esitli okul tasarimlarinda bireysellesmenin desteklendigi, kendi basina
O0grenmeye olanak veren, degisken ve esnek boyutlandirilmis alanlar, sahiplenme ve
sorumluluk olusturan bireysel c¢aligma alanlari, 6gretmenlerin takim g¢alismasi ve
isbirligini gii¢clendirecek materyalleri hazirlama ve gorlisme i¢in kullandig1 alanlara yer
verilmistir. Isbirligiyle 6grenmeye uygun fonksiyonel mekanlar tasarlanmis ve
okullarda sunum alanlari, galeriler, stiidyolar, teknoloji ulasimi, yaratici diisiinmeyi ve
problem ¢6zmeyi destekleyen cesitli sosyallesme alanlar1 gibi mekanlar olusturulmustur.
Okullarin kendi olanaklar1 disinda, ¢evresinde bulunan islevlerle baglanti kurulmasi
yoluyla, 6grenmede diger olanaklardan da yararlanilmasi konusuna 6nem verilmistir

(Lackney 2009b).

Giinlimiizde biiyiik okul kampislerinde ¢ogunlukla, biiyiik okulu kendi kampiislerinde
daha kiiclik topluluklara doniistiirmek amaciyla kiiclik 6grenme topluluklari (SLC)
yaratilmaya caligildig1 belirtilmektedir. Ayrica, kiiciik 6grenme toplulugu (SLC) modeli
anlayisiyla, biiyiikk okul kampiislerindeki uygulamalar disinda, 6grenme stiidyolarinin,
baz1 ortak mekanlarla birlikte kullanimiyla, kendi icinde kiiciik 6grenme topluluklari
yaratilmast da saglanmaktadir. Bu diizenlemeler, 6grenme stiidyolar1 temellidir. Bu
yaklagima bir 6rnek olarak “Djidi Djidi Aboriginal School” gosterilebilir (Sekil 3.10).
Kiigiik Ogrenme Toplulugu (SLC) kiiciik grup odalari, kafe ve proje alaniyla baglanan
O0grenme stiidyolarindan olusan basit bir organizasyon semasina sahiptir. Bu anlayistaki
temel fikir, kii¢iik gruplamalar yaparak herkesin herkesi tanimasini saglamak olarak

tanimlanmaktadir (Prakash ve Fielding 2007).

Sekil 3.10. Kiigiik 6grenme toplulugu (SLC) “Djidi Djidi Aboriginal School” (Prakash
ve Fielding 2007)
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e Ogrenme stiidyosu

Ogrenme stiidyosu teriminin genel olarak L-bigimli smiflar1 tammmlamak icin
kullanildig1r belirtilmektedir. Bu diisiinceye uygun olarak ilk Ogrenme stiidyosu
orneklerinden biri, 1940 yilinda Illionis’te yapilmis olan Crow Island School’daki L-
bi¢imli siniflardir. Bu smiflarin 6grenme stiidyosuna doniistiiriilmesi, bu yaklagimin ilk
uygulamalarindan biri olmustur. Farkli bolgeler ve esnek 6grenme zonlari olusturularak,
farkli 6grenme bigimlerine cevap verebilecek bir mekanin elde edilmesi, 6grenme
stiidyosu diislincesinde temel alinmistir (Prakash ve Fielding 2007, Lacney 2009a).
Sekilde farkli grup ¢alismalarina olanak veren bir 6grenme stiidyosu 6rnegi goriilmekte,
stiidyoda tuvalet, mutfak nisi, mekanik nis gibi servis bolimleri ve dis mekan

calismalari i¢in bir teras yer almaktadir (Sekil 3.11).

Sekil 3.11. Ogrenme stiidyosu 6rnegi (Prakash ve Fielding 2007)

Ogrenme stiidyosuna bir érnek olarak, 2002 yilinda Ingiltere’de “doga ve teknoloji”
temalar1 dogrultusunda, 27 yeni pilot okulda tamamlanmis “Gelecegin Smiflar1”
(Classrooms of Future) projesi kapsaminda elde edilen bagimsiz siniflar gosterilebilir.
“Future System” adini tasiyan tasarim firmasi tarafindan 2005 yilinda bagimsiz bir sinif
“Mobile Classroom” olarak adlandirilmigtir. Egrisel bir kabuk formuna sahip sinifta,
balsa agacindan olusan bir strilktiir ve fiberglas iist ortii kaplamasi kullanilmistir.
Stiidyonun diger oOrnekte oldugu gibi kendi tuvaleti ve bagimsiz 1sitma sistemi

bulunmaktadir (Chiles 2005, Kronenburg 2007).

“Gelecegin Siniflar1” yaklasiminda, cocuklarin rahat hissetmesi ve kendi yollariyla
ogrenmelerine olanak taninmasi hedeflenmistir. Bu uygulamaya iki ayri okulun

bahgesinde yer verilmistir. Siiflarin 6nilinde genis bir teras olusturulmus ve i¢ mekan
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alan1 30 dgrenci i¢in 100 m2 olarak ayrilmigtir. Bu boyut, genel olarak siniflarda bir
Ogrenciye sunulan alan miktarindan fazladir. Yap1 kabugunun iist yiiziiniin 6grencilere
farkl1 bir sergileme yiizeyi olusturabilmesi de amaglanmustir (Sekil 3.12). Ogrencilere
sanat ¢aligmalarin1 sergileme olanagi taniyarak, ¢ocuklarin yeni ortamlarina iliskin

sahiplenme duygusu kazanabilecegi diistiniilmiistiir (Mostaedi 2006).

Sekil 3.12. “Gelecegin Smiflar1” projesinden bir 6rnek (www.future-
systems.com,2010; www.techniker.co.uk,2010)

Bir baska 6grenme stiidyosu &rnegi olarak, Ingiltere, Essex’de 2000 yilinda tasarimini
Cottrel & Vermullen Architecture’a ait olan ve “Cutting-edge Cardboard” adini tagiyan
bagimsiz egitim mekan1 gosterilebilir. Yaklasik 90 m2 alana sahip olan sinifin bir okul
odas1 gereksinimini karsilayan esnek bir alan olmasi amacglanmigtir. Striiktiir olarak
kagit tiipler ve cephe kaplamasi olarak kompozit panel sistemi olan “cardboard”
kullanilmistir (Sekil 3.13). Kagidin yap1 malzemesi olarak degerlendirilmesi, ¢gocuklara
siirdiiriilebilirlik agisindan bir biling kazandirabilmek agisindan tercih edilmistir.
Cocuklarin kullanilacak materyali biriktirerek, insa siirecinde de katilimci olmasinin
saglanmasiyla hem siirdiiriilebilirlik agisindan bilgi sahibi olmalari, hem de sahiplenme
ve gurur duygusu kazanmalar1 hedeflenmis, siirecin sonunda istenilen amaca ulasildig
ifade edilmistir (Richardson 2008).
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Sekil 3.13. “Cutting-edge cardboard” adin1 tagityan 6grenme stiidyosu (Richardson
2008)

e Ogrenme suiti

Ogrenme stiidyolarinin birlesimiyle olusturulan egitim ortami, “dgrenme suiti” olarak
tamimlanmaktadir. iki 6grenme stiidyosu, bir 6grenme suiti olarak tasarlanabilmektedir
(Prakash ve Fielding 2007). Ogrenme stiidyolarinin, &grenme suiti  olarak
birlestirilmesiyle, 0grenme ve Ogretme segeneklerinin genigletilebildigi ifade
edilmektedir. Bu modelin, takim olarak 6gretme olanagi saglarken, istenildigi takdirde
stidyo disinda kalarak calismayr da miimkiin kilmasi segenekler sunmak ac¢isindan
olumlu goriilmektedir (Lacney 2009a). Asagidaki grafiksel anlatimda, iki 6grenme
stiidyosunun birlestigi bir grenme suiti diizenlemesi goriilmektedir. Iki stiidyo arasinda
hareketli duvar, ekran, dolap gibi ayiricilarin kullanilabilecegi ifade edilmistir.
Istenildiginde tek mekan olabilen suitte, her stiidyonun kendi girisi ve teras

bulunmaktadir (Sekil 3.14).

Hareketli duvar, ekran, B
depolama initesi ya da Ozel alan
kitaphk \ /

. |

=
Stiidyo A |

=

| stidyoB

Her stiidyonun kendi 6zel

girisi ve dig mekan baglantist
bulunmaktadur.

Dis mekan
Ogrenme terasi

Sekil 3.14. Ogrenme suitinin diizenlenmesi (Prakash ve Fielding 2007°den aktarilarak)
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Ogrenme stiidyolar1 arasindaki ayrim hareketli duvarlar ve mobilyalarm kullanimlariyla
saglanabilmekte ve bu acidan farkli tercihlerin uygulandigi 6rnekler bulunmaktadir.
Ornegin, Japonya’da yer alan Tajumi Junior High School’da, siniflarin akic1 olmasi ve
her giin kolayca degisebilir olmas1 amaciyla hareketli mobilyalar tercih edilmistir (Sekil
3.15). Baska bir 6rnek East Side High School’da ise hareketli duvarlar kullanilmistir.
Tajumi’de hareket edebilir mobilyalar, 6grenme suitnin daha arkadasga bir yer olarak
deneyimlenmesini saglamakta, hareket edebilir duvar ise, iki stiidyo arasindaki ayrimi

daha rijid kilmaktadir.

Mobilya temelli modelin daha esnek olmasi nedeniyle, genel olarak iki stiidyoda
Ogretmenlerin daha yakin iligki icinde calistigi durumlarda tercih edildigi ifade
edilmektedir. Hareketli duvar kullanildiginda ise, ayirici duvarla akustik ayrim
yapilabildigi ve farkli ¢aligma siireclerinde sorun yasanmadigi belirtilmektedir. Bu
sekilde cocuklarn, aile igindeki giinliik konusmalarindaki ses diizeyini kullandiklari, iki
ayr1 ortam oldugu i¢in, ¢ok farkli 6grenme aktivitelerine de yer verilebildiginden s6z
edilmektedir (Prakash ve Fielding 2007).

COURTYARD

Sekil 3.15. Ogrenme suitinde mobilya temelli model “Tajumi Junior High School”
(Prakash ve Fielding 2007)

e Damsma modeli

Danisma temelli plan (Advisory Model) sinif ve 6grenme stiidyosu kavramlarinin
birlesimiyle sekillenmektedir. Danisma modelinde siniflar ve grup odalar1 bir grup
cocugun 6grenim gordiigii ortamlar olarak diizenlenmektedir. Asagidaki o6rnekte (Sekil
3.16) smiflar ve grup odalari ile 6grenme suiti kullanilarak olusturulmus danigma

modeli bir okul tasarimi goriilmektedir (Prakash ve Fielding 2007).

57



s e
7 : :
* V. i
it [ fy
~ s 3
X
uzdolabi = - =
- s, av ¢
sorsel izleme e S pa
fis Ogrenci gahsma istasyonlan 3 5
3 s ¢ 2
: < ). . : ”
L8 > . T "N
Sessiz takam alani
T— . = o e
i L mE .
: A8 NN
: oy :

Sekil 3.16. Danigsma temelli planlama (Prakash ve Fielding 2007°den aktarilarak)

e Mobil ve tasinabilir ¢oziimler

Ogrenme stiidyosunun tekil ve kiigiik 6lgekli yapisinm farkli bir agidan ele alindig
uygulamalar olarak, egitim ortamimin mobil olarak tasarlandigi ¢oziimler Ornek
gosterilebilir.  “Eco-Lab” admi tasiyan ekoloji laboratuvart bu kapsamda
gerceklestirilmis bir uygulamadir (Sekil 3.17). Mimar Jenifer Siegal’in tasarim ofisi
“Office for Mobil Design (OMD)” tarafindan olusturulan Eco-lab, Los Angeles,
Kaliforniya’da multimedya programlariyla ¢evrenin Onemini ve siirdiiriilebilirligini
anlatan, geridoniisimlii materyallerin  kullanildigt mobil bir smif tasarimidir
(Kronenburg 2003). Sinif, farkli okullar1 ziyaret etmekte ve ¢ocuklarin biiyiik ilgisini
¢cekmektedir. Bu durum, tasarimcisi Siegal tarafindan da vurgulanmaktadir. Mobil
sinifin okul bahgesine gelisiyle ve smifin giris yolu acilip kullanilmaya basladiktan
hemen sonra, ¢ocuklarla etkilesim, kesif ve eglence i¢in bir yer halini aldigi ifade
edilmektedir (Siegal 2002).

R

Sekil 3.17. Mobil ekoloji laboratuvari “Eco- Lab” (www.symposiumc6.org,, 2010;
www.architectureweek.com,2010)
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Mobil ¢oziimler, farkli gruplara ayn1 olanag tagiyabilmek acisindan tercih edilmektedir.
“Portable Construction Training Center-PCTC” olarak adlandirilan egitim merkezi de
bu diisiinceyle, diisiik gelirli gruplarin kendi konutlarim1 edinmesini saglayabilmek
amaciyla hizmet veren bir birim olarak diizenlenmistir (Sekil 3.18). Mobil smif bina
yapim tekniklerinin anlatildig1 bir merkez olarak faaliyet gostermektedir. Yapinin aynm
zamanda bir Ornek teskil etmesi diisiincesiyle tlimiiyle geridoniislimlii materyaller

kullanilmistir (Kronenburg 2003).

| '//j‘r T ~ Wire-mesh
| S—— L 4 - —1----.._ / wall/door
T T 1T @I 5 :
1 Classrocrmlﬁ"--’rﬁJ Electrics
ﬁJ» \‘ -

Plumbing { Shop k L>
Floor Plan

Sekil 3.18. Mobil egitim merkezi (Kronenburg 2007, www.symposiumc6.com, 2010)

Gelecegin Siniflar1 (Classrooms of Future) projesi kapsaminda firetilen bir baska
coziimde, smif ya da bir 6grenme suiti olarak da tanimlanabilecek egitim mekani i¢in
tagiabilir bir yapisallik tercih edilmistir. “Trailer Tricks” adimi tasiyan tasarim,
Gollifer Langston Architects tarafindan Londra’da gergeklestirilmistir (Sekil 3.19).
Sinif 2.5 m x 4.5 m boyutlarinda tasinabilir bir iiriin olarak diistiniilmiis, bu 6zelligi ve
genel goriiniimii itibariyle kapsiile benzetilmis ve egitim alaninin, bir ylizeyden agilarak

genigleyebilmesine olanak saglanmistir (Richardson 2009).
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Sekil 3.19. Tasmabilir sinif “Trailer Tricks” (Richardson 2009)

Bir egitim mekanini mobil olarak diizenleyerek, farkli gruplarin bu olanaktan
yararlanmasini saglamak ve bu ¢ozlimiin ekonomik agidan getirdigi kolaylik nedeniyle
tercih edildigi bir uygulama iilkemizde de gerceklestirilmistir (Sekil 4.20). Okuloncesi
egitim olanagindan diisiikk gelir grubu ailelerin ¢ocuklarinin yararlanabilmesini
saglayabilmek kapsaminda, bir otobiisiin smifa donistiiriildigi bir uygulama
gerceklestirilmistir. “Mobil Anaokulu” Tirkiye’de sosyo-ekonomik yetersizlikleri olan
cocuklara okul oncesi egitimden yararlanma olanagi ulastirmanin amaglandigi, 2004-
2005 déneminde Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Genel Miidiirliigii,
Valilikler, Belediye Baskanliklar1 ve tiniversiteler arasinda protokollerle baslatilan bir
caligmadir. Ayn1 y1l 831, 2005-2006 doneminde ise 12 mobil anaokulunda 927 &grenci
egitim almustir (inanli 2007).

Sekil 3.20. Mobil Anaokulu (www.ooegm.meb.gov.tr/13projeler_mobil_okul.asp,2010)
e Orman anaokullari

Okuldncesi egitim siirecinde son yillarda 6nemli goriilen bir egitim olanagr orman

anaokullaridir. Bu sistemde cocuklarin dogayla i¢ ice yasayarak, deneyimlerden
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O0grenmelerini saglamak hedeflenmektedir. Orman anaokullartyla, ¢ocuklarin dogal
cevreyi deneyimleyerek bilgi sahibi olmasi ve cevresel farkindaliklarini arttirmak
acisindan yil boyunca zamanlarinin biiyiik bir boliimiinii dis mekanlarda gecirmelerini
saglamak amaclanmaktadir. Bu olusumlar doga ya da orman anaokullar1 olarak

tanimlanmaktadir.

Orman anaokulu yaklasimi 1950’lerde Iskandinavya’da dogmustur. Bu tarihlerde
Danimarka’da gergeklestirilen ilk uygulamada, okuldncesi egitim ortaminda ¢ocuklarin
dogayla iliski i¢inde gelisimlerini saglamaya yonelik ¢esitli etkinliklere yer verilmistir.
Orman Anaokulu yaklasiminda yesil alana ulagabilmek, ¢ocuklarin 6grenmesi igin
gereken yararlar1 saglamak agisindan yeterli goriilmemekte, ¢cocuklarin mutlaka dogal
cevreyle iletisim kurabilmesi gerektigi kabul edilmektedir. Iskandinav iilkelerindeki sert
iklimsel kosullarda, koti hava olmadigi, kotli giyim oldugu kabul edilmektedir ve
anaokulu 6grencilerinin -15 C de bile disarida oynamasina olanak verilmektedir (Knight

2010).

Orman anaokulu kapsaminda ¢ocuklarin en az 6 hafta dogal ¢evre deneyimleriyle
karsilasabilmesi saglanmaktadir. Bu en az kullanimin ilk kez orman anaokuluna katilan
3-4 yas gruplari i¢in ideal oldugu diisiiniilmektedir. Ortamin ¢ocuklarin alisik olmadig
bir yer olmasi sart1 aranmakta, ¢cocuklarin belirli dl¢iide risk alabilmesi gerektigi kabul
edilmekte, 6grenme oyun temelli ve olabildigince ¢ocuk onderliginde ve yoneticiliginde
gerceklesmekte ve egitim siireci egitimli bir orman anaokulu lideri kontrolii altinda
yiriitiilmektedir. Ofsted (Office for Standards in Education, Children’s Services and
Skills) tarafindan bu deneyimin ¢ocuk gelisimi iizerinde sihirli bir katkis1 bulundugu
belirtilmistir. Bu organizasyon g¢esitli iilkelerde uygulanmaktadir. Ornegin Ingiltere’de
“All Saints Primary School” tarafindan, her sinifin 5 hafta boyunca okulun yakininda
bulunan ormanlik alani 2 saat i¢in kullanmalari saglanmaktadir. Knight’a (2010) gore
19. yiizyilda ¢ocuklar i¢in risk olusturan kentlerdeki saglik problemlerinin yerini bugiin,
cocuklarda goriilen obezite, davranis problemleri ve zayif sosyal yetenekler almistir.
Orman anaokulunun bu olumsuzluklar1 giderebilecegine inanilmaktadir. Erken
cocukluk yillarinda bu uygulamaya katilan ¢ocuklarin motivasyon ve konsantrasyon
diizeylerinin arttig1 ortaya konulmustur. Cocuk Onderliginde ve yoneticiliginde

uygulanan aktiviteler aracilifiyla ¢cocuklarin kendilerine giiven duygular1 gelismekte ve
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grup caligmalariyla sosyallesebilmeleri saglanmaktadir. Orman anaokulunun kazanim
alanlart “Forest School Evaluation Project: A Study in Wales” kapsaminda “giiven,
sosyal beceriler, dil ve iletisim, motivasyon ve konsantrasyon, fiziksel beceriler, bilgi ve

O0grenme, yeni perspektifler ve dalga etkisi” olarak kategorize edilmistir (Knight 2010).

Asagida Danimarka’nin kirsal alanlarina yerlestirilmek tizere tasarlanmis ve “Forest
Kindergarten” olarak adlandirilan bir orman anaokuluna ait kapali mekan ornegi
goriilmektedir  (Sekil 3.21). Bu bolim c¢ocuklarin  okuldan geldiklerinde
kullanabilecekleri bir modiiler {nite olarak tasarlanmistir. Bu konsept igerisinde
cocuklar ana bakim merkezinden ayrilip dogayir kesfetmek icin geziler yapmakta,

burada giinlerini ge¢irmektedir (Dudek 2002).

Sekil 3.21. Orman Anaokulu i¢in kapali bir mekan (Dudek 2002)

Literatiir incelendiginde modern egitim anlayisinin takipgisi olarak egitim ortamlarinda
da farkli arayislarin yer aldigi goriilmektedir. Tez kapsaminda incelenen kaynaklarda
bagimsiz egitim mekanlari, okuldncesi egitim i¢in kullanilan bu tarz ¢éziimlerin varligi
ve bu ¢ozliimlerdeki yapisalligin ele alinis bicimi arastirilmistir. Calismada Onerilen

konsepte tlimiiyle sahip bir 6rnek goriilmemistir.

Incelenen drnekler degerlendirildiginde, agik planli uygulamalar, 6grenme stiidyosu ve
o0grenme suitlerinde genel olarak esnekligin bir tasarim kriteri olarak 6nem tasidigi,
egitim olanaklarimi genisletme diisiincesiyle yeni denemeler olarak okul disinda
kullanilan bagimsiz ¢oziimlerin gergeklestirildigi goriilmektedir. Tez ¢alismasinda
Onerilen bagimsiz atolye modelinin, Ornekler arasindaki yeri degerlendirildiginde,
modelin kullanicilara yap1 kabugunu da kullanarak degisebilirlik secenekleri
sunabilmesi, okuloncesi egitime hizmet etmesi, farkli islevler 6nermesi yoniiyle diger

orneklerden farklilastig1 sOylenebilir. Bagimsiz atolyeler bir 6grenme stiidyosu olarak
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da diisiiniilebilir, ancak bununla birlikte atdlyelerin “degisebilirlik, kullanim, konum ve
islev” tanimlariyla farkli kazanimlar saglayarak mevcut uygulamalar arasinda 6zgiinliik

tasiyacagi dislniilmektedir.

3.2. Bagmmsiz Atolye Modelinin Gegerliligi

Bagimsiz atolye modelinde Onerilmekte olan fiziksel ve sosyal olusumun gecerliligini
gorebilmek ve calismada dogru adimlar atildigin1 ortaya koyabilmek amaciyla,
okul6ncesi egitim stireci Ve yasadigimiz yiizyilin degerleri ile 6nerilen modelim iliskisi
sorgulanmistir. Incelenen ornekler kapsaminda yapilan karsilastirmalarla modelde

ongoriilen kazanimlarinin gegerliliginin desteklenebilecegi diisiiniilmektedir.
3.2.1. Okuloncesi egitim siirecini etkileyen kuram ve yaklasimlarla iliskiler

Okuloncesi yillarin farkli bir gelisim donemi olduguna iliskin ilk bilgiler Antik
Yunan’da yer almistir. Antik Yunan diisliniirlerinden Plato, bireysel farkliliklari ve her
cocugun yeteneklerini kesfetmek icin yapilmasi gerekenleri tartisarak ¢ocugun erken
dénemde egitiminin Oonemine deginmistir. 17. ylizyildan sonra c¢ocukluk donemine
iliskin onemli goriisler ortaya konulmaya baslamistir (Poyraz ve Dere 2001, Oktay
2001). 17. yiizyilda Comenius, organize edilen ¢ocuk bakiminin éneminden séz etmis,
egitimin erken ¢ocuklukta basladigina ve yasam boyu devam ettigine, biitiinciil 6§renme
yaklagimu icerisinde duyusal deneyimlerin dnemine igaret etmistir (Dudek 2000, Pound
2006). John Locke (1632-1704) ¢evre sartlarinin insan gelisiminde Onemli rol
oynadigimi ve iyi bir ¢evrenin ¢ocuga bilgi ve deneyim kazandiracagini vurgulamistir

(Oktay 2001).

Okuloncesi egitimde tarihsel siirecin uzun ve karmasik oldugu, egitim siireglerini
sekillendiren kuramsal yaklagimlarin ge¢misten bu giine birbirine eklenerek gelistigi
ifade edilmektedir. Cocuklarin nasil gelistigi ve 6grendigine iliskin farkli kuramlarin
bulundugu ve tek bir kuramda ¢ocugun tiim gelisim yonlerinin tam olarak
aciklanmadigi, her kuramda farkli bir yol izlendigi belirtilmektedir (Dudek 2000,
Worthnam 2003). Tez kapsaminda yapilan literatiir incelemesinde de bu kuramlardan,
bagimsiz atdlye tasarim parametrelerindeki ongoriilerle iliski kurulabilecegi diisiiniilen

yaklagimlar secilmis ve bu cer¢evede bir degerlendirmenin sunulmasi amaglanmaistir.
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Dolayisiyla incelenen kuramlar daha kapsamli bulgular icerse de, bagimsiz atolye

modeliyle iliskili olacag: diislintilen boyutlarda karsilastirmalar ele alinmistir.

Bu kapsamda ilk olarak 18. yiizyilda Rousseau’nun diisiinceleri irdelenmistir.
Rousseau’nun engelleme ve kisitlamalar olmadan ¢ocugun gelisimine izin verilmesi
gerektigi vurgusu iizerinde disiiniildiiglinde (Wortham 2003), bagimsiz atdlye
tasariminda en Onemli parametre olan degisebilirlik niteliginin, ¢ocuklara yasadigi
mekan1 degistirebilme Ozgiirligii sagladigr yoniinde bir yorum yapilmistir. Burada,
tasarim yoluyla ¢ocuga sunulan esneklik, degistirebilme 6zgiirliigii olarak diisiiniilebilir.
Rousseau’nun diisiincelerinde, sanayilesme siirecinde yasanan kentsel problemlere bagl
olarak cocuklarin kotii kosullardan uzaklagmasi1 amaciyla kente kars1 durus ve dogaya
verilen 6nem yer almistir (Dudek 2000). Cocuk gelisimi agisindan ¢ocuklarin dogal
cevreyle iliski kurmasi, bugiin de 6nemini belki de daha fazla korumaktadir. Kentlerin
plansiz gelisimiyle ihmal edilen ortak dis mekanlarin eksikligi, bilgisayarin,
televizyonun cocuklarin i¢ mekanda gecirdikleri siireyi arttirmasi, motorlu araglarin
yogunluguyla olusan giivenlik riskleri, ebeveynlerin asir1 korumaci tutumlart gibi
nedenlerle ¢ocuklarin dis mekan kullanimmin smirli hale geldigi vurgulanmakta ve
cocuk ile dogal cevre iliskisi 6nemle lizerinde durulan bir konu olmay siirdiirmektedir
(Dowling 2010, Elliott 2010). Bu kapsamda, bagimsiz atdlyelerin ¢ocuklart okul digina
giivenle ¢ikaran isleyisiyle ve farkli konumlarda bulunabilme segeneklerinin
saglanmasiyla ¢ocuklarin dogal g¢evre deneyimleriyle karsilagsmasi boyutunda farkli

kazanimlar saglanacagi ifade edilebilir (Cizelge 3.1).

Cizelge 3.1. Rousseau’nun diisiinceleri ve bagimsiz atélye modeli iliskisi

Iliski kurulabilecegi diisiiniilen konular Bagimsiz Atolye
Engelleme ve kisitlamalar olmadan ¢ocugun | Mekanin degisebilen niteligiyle olusan
gelisimine izin verilmesi esneklik
Dogayla iligki Konum segenekleri

19. yiizyilda, giiniimiiziin modern egitim anlayisinin temelini olusturan fikirler {irettigi
ifade edilen bir kuramci Pestalozzi’dir. Pestalozzi’nin, tiim Avrupa’da iin kazandigi
belirtilen Yverdon’da kurdugu enstitiide doga, saglik ve okul arasinda kurdugu iliskide,
egitimde pratigin 6nemi, esit olanaklardan zengin ve fakir, kiz, erkek tiim ¢ocuklarin

yararlanmas1 gibi pek ¢ok diisiinceyi ortaya koydugu vurgulanmaktadir. Cocuk
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gelisiminde sosyal etkilesimlerin onemi ve ¢ocuklarin aktif ilgi ve isbirligi igin
cesaretlendirilmesi gerektigi kabul edilmistir. Okulda Avrupa’nin farkli yerlerinden
gelen 250 Ogrenciye aymi anda egitim olanagi saglanmistir ve egitim siirecinde
Ogrencilerin temiz hava almasia, dogru beslenmesine 6nem verilmis, sabah 6’da
baslayan egitim siiresince giinde 10 derslik bir planlamayla ylizme, uzun yiiriiyiisler gibi
farkli etkinliklere de yer verilmistir (Pound 2006). Pestalozzi’nin egitim siirecinde
savundugu goriisler arasinda ¢ocuklara verilen ¢ok sayida materyal aracilifiyla,
cocuklarin kendi aktivitelerini yaratict ve ekspresyonist bir tavirla gerceklestirmeleri
yoniinde tesvik edilmeleri gerektigi de yer almistir (Dudek 2000). Pestolozzi sinifinda,
somuttan soyuta dogru bir 6grenme egilimiyle, obje dersleri (object lessons) olarak
ifade edilen el becerilerine yonelik materyallerin ¢ocuga sunuldugu calismalarla
cocuklarin form, dil ve sayilarla ilgili ilk 6grenmeleri gelistirilmeye ¢alisilmistir.
Pestollozzi’nin etkinlikler ve materyaller gelistirerek, cocuklarin somuttan soyuta dogru
O0grenmesini saglama diislincesiyle bir ilki gergeklestirdigi ifade edilmektedir (Krogh ve

Slentz 2011).

Tez caligmasinda Onerilen bagimsiz atdlye modelinde saglanmasi gerektigi ifade edilen
degisebilirlik niteliginin, ¢ocuklara secenekler sunan bir cevre olusturacagi ifade
edilebilir. Bu anlamda mekanin farkli segenekler tasiyan, ¢ocugun istedigi etkiyi
yaratabilmesine olanak taniyan bir materyal olarak goriilebilecegi diistiniilmektedir.
Ayrica, atolyelerin ortak kullanimiyla deneyimlerin paylagimi ve iletisim ig¢in,
cocuklarin okul disina ¢ikarilmasi yoniiyle ¢cocuk sagligi acisindan belirtilen kazanimlar

saglanabilir (Cizelge 3.2).

Cizelge 3.2. Pestalozzi’nin diisiinceleri ve bagimsiz atélye modeli iliskisi

Tliski kurulabilecegi diisiiniilen konular Bagimsiz Atolye

Dogayla iliski Atolyelerin dogal ortamlarda
konumlanabilmesi

Cocuklara verilen ¢ok sayida materyal Cocuklara mekan atmosferini

araciligiyla, kendi aktivitelerini degistirecek seceneklerin saglanmasi ve

gerceklestirmeleri yoniinde tesvik edilmeleri | ¢ocuklarin farkl: etkiler yaratabilmesi

Bir materyalden 6grenme kaynagi olarak Mekanda degisebilen unsurlarla

yararlanma diisiincesi olusabilecegi beklenen farkli algisal
O0grenmeler

Sosyal etkilesimlerin 6nemi, egitimde esitlik | Ortak kullanim
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Friedrick Froebel, 19. yiizyilin ikinci yarisinda en etkili egitimsel kuramin yaraticisi
olarak nitelendirilmektedir. Froebel yaklasiminin 19. yiizyilin sonlarinda ve 20. yiizyilin
neredeyse ortasina kadar diinyada gelisen bir fenomen haline geldigi ifade edilmektedir
(Dudek 2000). Frobel, Yverdon’da 1808-1810 yillar1 arasinda egitime katilmis ve
Pestalozzi’nin ¢aligmalarindan etkilenmistir (Krough ve Slentz 2011). Giliniimiizde sik¢a
kullanilan bir terim olan “yaparak Ogrenmenin”, Froebel’in Pestolozzi’nin
diistincelerinden etkilenmesiyle dogdugu da belirtilmektedir. Egitim felsefesinde
cocuklara bir seyi gostererek ya da anlatarak Ogretmeyi kapsayan formal egitim
diisiincesi yerine, c¢ocuklarin yaparak Ogrenmeleri konusunda desteklenmeleri

gerektigini goriisii ortaya konulmustur (Pound 2006).

Frobel egitiminde dogayla iliski konusuna 6nem verilmis ve egitime bakis dogayla
iletisim ve uyum c¢ercevesinde degerlendirilmistir (Dudek 2000). Siniflar okul odasi
olmaktan c¢ok c¢ocuklar i¢in bir bahge olarak goriilmiis ve anaokulu “kindergarten”
olarak adlandirilmistir (Wortham 2002). Oyun ve dis mekan kullanimi Frobel
anaokulunda ¢ok 6nemlidir. 1 ile 7 yas arasindaki ¢ocuklar bahgeyi kullanmalar1 igin
cesaretlendirilmis, dogadan ve dis mekanlardan hoslanmalar1 saglanmaya calisilmas,
doga yiiriiyiislerine 6nem verilmistir (Pound 2006). Bahge Froebel’in egitimsel
calismalarinin merkezinde yer almis, cocugun dogayla uyum i¢inde yetigsmesi i¢in her
cocuga bir bahge verilmesi istenmis, hem bireysel, hem de toplumsal bahgeler
diizenlenmistir. Cocuklarin bitkileri ve vahsi yasami gozlemlemesinin altinda yatan
diisiince, ¢ocuklarin duyusal farkindaliklarini beslemek olarak degerlendirilmistir
(Garrick 2009). Grup oyunlarinin ¢ocuklarda biitiiniin bir pargasi olma hissi uyandirdigi
vurgulanmis ve disarida oynanan oyunlarin yaraticilik ve saglik agisindan olumlu

etkileri oldugu kabul edilmistir (Krough ve Slentz 2011).

Yaratic1 gelisimde disiplin karsisinda oyunun onemi ortaya konulmus ve Froebel
tarafindan ilk kez oyun temelli egitim ve bu agidan temel formlar1 kullandig1 bir oyun
sistemi tasarlanmistir. Oyun 6nemli bir egitimsel ara¢ olarak kabul edilmis, ¢ocugun
kesfetmesi ve bir sey yapmak i¢in cesaretlendirilmesi konusuna 6nem verilmistir
(Pound 2006). Bu kapsamda Froebel tarafindan, ¢ocuklarin yasina uygun, duyusal

mesajlar iletebilecek 6zel egitimsel materyaller gelistirilmistir. Egitimsel materyaller
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hediyeler (gifts) ve ugraslar (occupations) olmak iizere iki gruba ayrilmistir (Krough ve
Slentz 2011). Hediyeler, 500 pargadan olusan ve geometrik 6zellikleri ve boyutlarina
gore 1-2-3, 4-6 olarak gruplara ayrilan oyun ve insa materyalleridir (Pound 2006). ilk
iki grup materyal (1-2), bebeklerin duyularint ve kaslarimi uyarabilmek amaciyla,
annelerinin yardimiyla kullanabilmesi i¢in tasarlanmistir. Sallanan topun kullanimiyla,
hem top formu hem de hareket etme 6zelligiyle, bebegin 6zgiirlikk, uyum ya da biitiinliik
gibi duygular sezinleyebilecegi Ongoriilmiistiir. Froebel, kiigiik ¢ocuklarin oynadiklari
oyunlarin arkasindaki sembolizmi anlayabildigine inanmis ve rijid striiktiirlerin bu
gelisime olanak tanimadigi goriisiinii benimsemistir. Toplu iiretilen oyuncaklar yerine
ince detaylarla zenginlestirilmis, Ozel olarak tasarlanmis egitici materyallerin

kullanilmasi gerektigini savunmustur (Krough ve Slentz 2011).

Egitimsel anlamda bir ilk olarak degerlendirilen bu materyaller, ¢ocuklarin farkli
formlar olusturmasina, ¢ocugun mevcudu degistirerek degisik kombinasyonlarla yeni
formlar iiretebilmesine olanak tanimaktadir (Pound 2006). Cocugun tercihiyle bazen bir
koprii, bazen de bir kule yapabilmesine olanak taniyan bu materyallerin, ¢ocuklarin
gelisimleri {izerinde Onemli etkiler yarattigi ifade edilmektedir. Bloklarla oynayan
cocugun kisa bir oyun siiresinde bir bina yapabilmesinin ona daha c¢ok “giliven”
kazandirdigi ve ¢ocuklarin gozlerinin onlar farkinda olmadan bu formlara
alismasiyla, “form”, “oran”, “uyum” duygularinin gelistigi ifade edilmektedir. 20.
yiizyilin 6nemli mimar, miithendis ve sanat¢ilarinin (6rnegin Buckminster Fuller, Frank
Lloyd Wright, Le Corbusier, Kandisky gibi) Froebel egitimi aldiklari anaokullarindan
yetistigi ve belirtilen materyallerin, onlarin geometrik ve striiktiirel yaklasimlarinda
ilham kaynaklar1 olusturduklar1 disiiniilmektedir (Dudek 2000, Koralek ve Mitchell
2005). Asagidaki sekilde (3.22) F. L. Wright’in tasarimlarindaki organizasyonun

Froebel materyalleriyle olan iligkisi ag¢isindan bir 6rnek goriilmektedir.
=\

Sekil 3.22. Imperial Hotel ve Froebel materyalleri (Dudek 2000)
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Bagimsiz atblye tasarim modelinde Onerilmekte olan degisebilirlik parametresiyle,
mekanin mevcut bir niteliginin farkli bir nitelige doniisiimiine olanak tanimasi agisindan,
cocuklara secim yapabilme Ozelligi sunan yapisiyla Froebel’in bloklarinin sundugu
farkli bigimleri yaratabilme olanagi arasinda bir benzerlik kurulabilir. Cocuklarin
degisebilirlik 6zelligi tasiyan tasarimlar araciligiyla, mekan atmosferini degistiren
secimler yapabilmeleri, duyularini farkinda olmadan uyaran bu ortam igerisinde, siireci
bir oyun etkinligi olarak da nitelendirebilecekleri diisiiniilebilir. Ozellikle, daha 6nce
degisebilir ornekleriyle karsilasmadiklar1 mekansal elemanlarin bile (6rnegin bir
masanin duvar yiizeyinin bir pargasi olabilmesi gibi) kendi istegiyle degistigini ve bunu
kendisinin yapabildigini gormesi, ¢cocukta “her seyi yapabilme becerisine sahip oldugu
yoniinde bir diisiincenin” uyanmasinda da etkili olabilir. Bu durumun basarma hazziyla

birlikte olusacak giiven duygusu gelisimini de destekleyebileceginden s6z edilebilir.

Degisimle olusan farkli durumlari gozlemleme olanagi ise, forma iliskin daha &nce
belirtilen algilar1 gelistiren bir durum olarak goriilebilir. Bu kapsamda, i¢inde yasanilan
bir yerin deneyimlenmesiyle daha farkli bir farkindalik diizeyine ulasilabilecegi de
savunulabilir. Cocuklarda, fiziksel kosullarin statik olmayip, degisebilirlik tasidigina
iliskin bir algmin olusabilmesi de beklenebilir. Boylelikle, bir seyin tek bir ¢oziimii
olmadigini anlatan bir tasarimin, yaratict diislince yapisinin gelisimiyle dnemli baglar

kuracagi da 6ngoriilebilir (Cizelge 3.3).

20. ylizyilda, genel olarak egitimde bir yon degisimi yasanmaya basladig1 ve okullarda
okuma-yazma, fen matematik gibi konularin 6nemi iizerine gelismis olan egitimdeki
konseptin 20. yiizyilda Ogrenmenin Oneminin vurgulanmasi yoniinde degismeye
basladig1 ifade edilmektedir. Erken ¢ocukluk egitimine de, Amerikali psikologlarin ve
egitimcilerin goriislerinin yansimaya basladigt ve aymi zamanda Avrupa temelli
yaklasimlarin da etkisinin siirdiigii belirtilmektedir. 20. yiizyildaki pek ¢ok yaklagim ve
yenilikte Pestolozzi, Froebel, Rousseau ile 18. ve 19. yiizyildaki diger diislincelerin
etkisi goriilmektedir (Wortham 2002).
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Cizelge 3.3. Froebel’in diisiinceleri ve bagimsiz atélye modeli iliskisi

Iliski kurulabilecegi diisiiniilen konular

Bagimsiz Atolye

Dogayla iletisim

Konum segenekleri

Yaratici gelisimde oyunun 6nemi

Cocuklara oyun etkinligine benzer bir
calismayla mekan1 sekillendirmeleri igin
olanak saglanmasi

Bloklarla oynayan ¢ocugun kisa bir oyun
siiresinde bir bina yapabilmesinin ona
daha ¢ok “gliven” kazandirmasi ve”’form”,
“proporsiyon”,”’uyum” duygularinin
gelismesi

Mekani sekillendirebilme olanagiyla
olusmas1 beklenen giiven ve ¢ocuklarin
icinde yasadig1 ortamdaki degisimleri
deneyimlemesiyle bu siirecte daha farkl
boyutta gelismesi beklenebilecek
mekansal farkindalik

Froebel’in materyalleriyle edinilen
deneyimlerin, 20.yiizy1lin mimar,
mithendis ve sanatgilarinin yagamlarinda
etkilerinin goriilmesi,

yaparak 6grenmenin 6nemi

Mekanin atmosferini degistirerek farkli
etkilerin olustugunu deneyimleyen
cocuklarin, yaparak 6grenmesi ve bu
deneyimlerin ileriki yillarda
yansimalarinin goriilebilme beklentisi

Cocuklarin kesfetmek, bir sey yapmak icin
cesaretlendirilmesi

Degisebilirlik segeneklerinin ¢ocuklara
sunumu

20. yiizyilda, modern egitim anlayisinin temellerini olusturan ve Froebel’in
diistincelerini yorumlayan énemli bir isim John Dewey’dir. Yaparak 6grenme, cocuk ve
toplum iligkisi baglaminda ¢cocugun aktif oldugu modern egitim anlayisinin gelisiminde
onemli diislinceler ortaya koyan Dewey tarafindan, okulun toplumun kii¢iik bir pargasi
haline geldigi takdirde, bireysel ¢ocuga toplumun bir {iyesi oldugunu hissettirebilecegi
savunulmustur (Krough ve Slentz 2011). Deneysel Okulda (Experimental School),
ogrencilerin kendi ger¢ek potansiyelini ortaya koyabilmesi i¢in Ogretimde
toplumsallikla baglant1 kurulmasi ve isbirliginin 6nemi kabul edilmis, zenginlestirilen
egitim programi ile farkli islevlerin varligi araciligiyla gergek diinyanin cesitliligini
yansitabilmenin olanakli hale getirilebilecegi diistiniilmiistiir. Anaokullar1 bu agidan

“embriyonik toplumsal yasam” ortami olarak yorumlanmistir (Dudek 2002).

Sosyal etkilesimlerin 6grenme igin gerekliligi, g¢ocuklarin kendi ilgi alanlarini
gelistirebilmeleri gerektigi, aktiviteler ve deneyimlere katilimin onlarin diinyay:
anlamalarinda katki saglayacagi kabul edilmistir (Pound 2006). Sosyal gelisimde yine
farkli yas gruplar arasindaki iliskiye 6nem verilmistir. Frobel’in materyalleri Dewey’in
deneysel okulunda da kullanilmis, ancak burada Froebel’in irdeledigi spiritiiellik,

biitlinliilk gibi konseptlere yer verilmemis, bu materyaller c¢ocuklarin 6zgiirce
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kullanimina sunulmugstur. Kis siiresinde bu materyallerle ¢ocuklarin farkli mobilyalar,
yasam alanlar1 diizenlemesine, bahar aylarinda ise kent i¢i uzun yliriiylislere, doga
caligmalarina ve dis mekan oyunlarina agirlik verilmistir (Krough ve Slentz 2011). Bu
yorumlar 1s18inda bagimsiz atdlye olusumuyla sosyal etkilesim segeneklerinin
genisletilmesi ve ¢ocugun yasadigr deneyimlerden 6grenebilmesi kapsaminda dnemli

katkilar elde edilebilecegi savunulabilir (Cizelge 3.4).

Cizelge 3.4. Dewey’in diislinceleri ve bagimsiz atolye modeli iligkisi

Iliski kurulabilecegi diisiiniilen konular Bagimsiz Atolye

Sosyal etkilesimlerin ve toplumla olan Atolyelerin farkli konumlarda yer almasi,

iletisimin 6nemi farkl1 kullanicilar arasinda iletisim olanagi
yaratilmasi

Farkli deneyimlerle yasayarak 6grenme Atolyelerde 6zellesmis islevler i¢in

gereken kosullarin saglanmasi ve mekani
degistirme siirecinde olusan etkileri
deneyimleme olanagi

Anaokullariin toplumsal yasamin en Bagimsiz, ortak kullanilan yeni olusumla,
kiigiik niivesi olarak degerlendirilmesi egitim ortaminda toplumla ve gevreyle
olan iligki olanaklarinin genisletilebilmesi

20. yiizyilda okuldncesi egitime damgasint vuran bir kuram Maria Montessori
tarafindan gelistirilmistir. Montessori, zeka geriligine ve duygusal problemlere sahip
olan 6zel egitime muhta¢ ¢ocuklar i¢in gelistirdigi yaklasimiyla, siire¢ i¢inde genele
hitap eden ve okuldncesi egitimde 6nemi giiniimiizde de kabul edilen yeni bir perspektif
kazandirmistir. 1907 yilinda Roma’nin ¢dkiintii bolgesinde “Casa dei Bambini” ya da
“Children’s House” olarak adlandirdigi projesi igerisinde Frobel’in kullandig:
materyallerin benzerlerinden yararlanmis ve ¢ocuklarin davraniglarini gézlemlemistir.
Cocuklarin bu bloklarla oynayarak bir kule yapmay1 bir bebekle, topla ya da trenle
oyuna tercih ettigini gormiis ve calismanin sonuglarindan etkilenmistir. Montessori
tarafindan, cocuklarin bu sayede ¢ekingenlikten uzaklastiklari, sosyallesmeye istekli,
iletisimci ve neseli hale geldikleri saptanmistir. Bu ¢aligmanin sonuglar1 1912 yilinda
“Montessori Yontemi” adimi tasiyan kitabinda yayimlanmistir. Montessori okulunda
cocugu yasamindaki tiim yonler, yemeklerden odalarin yerlesimine kadar her sey

tanimlanmistir (Pound 2006).

Montessori materyalleri ve mobilyalari, gocugun secim yaparak, bagimsiz, bireysel ya

da birlikte kullanimlarina olanak vermek i¢in tasarlanmistir. Cocuga saglanan hareket
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Ozgurliigii ve tercih ettigi materyallerle ¢ocuklarda 6z-yonetimin gelistirilebilecegi ve
demokrasinin desteklenebilecegi savunulmus (Krough ve Slentz 2011), bu kapsamda
cocugun tasiyip hareket ettirebilecegi hafiflikte mobilyalar, 6l¢egine uygun
mobilyalarm kullanimma yer verilmistir (Dudek 2000). Ogrenmenin hareket ederek
gerceklesebilecegi kabul edilmis, bu agidan 6zellikle ellerin hareket edebilmesi zihinsel
gelisim acgisindan dikkate alinmistir. Ogrenmede oncelikle ¢ocugun ilgi gostermesi
gerektigi ilizerinde durulmus ve c¢ocuklara g¢evre araciligiyla egitimsel olanaklar
saglanmasina 6nem verilmistir. Duyularin 6grenme acisindan 6nemi kabul edilmis,
doganin duyularin gelisimi i¢in degerlendirilmesi gerektigine inanilmigtir. Montessori
siifinda, karsilikl iligkileri desteklemek i¢in farkli yaslardan ¢ocuklarin birlikteligine
yer verilmistir. Yetiskinin goézlemci oldugu ortamda c¢ocugun Ozgiirlesecegine
inanilmistir.  Yaklasimin glinlimiiz e8itim programlarma kazandirdigi 6grenme
ilkelerinin, cevreye, bireysellige ve toplumdaki digerlerine karsi farkindalik oldugu
belirtilmektedir (Pound 2006).

Bagimsiz atolye tasarim modelinde Ongoriilen tasarim parametreleri ve yaklasim
arasindaki iligkiler degerlendirildiginde, dncelikle cocuklara farkli secenekler sunmak
boyutunda bir baglantidan séz edilebilir. Mekanin farkli kullanim alternatifleri
icermesini Oongdren degisebilirlik 6zelligi, ¢ocuklara se¢im alternatifleri sunmasi ve
degistirme eylemini, cocugun kendi basina gergeklestirebilmesine bagli olarak,
Montessori anlayisi icerisinde ¢ocuga taninan 6zglrliik diisiincesiyle ortiisen bir Oneri
olarak degerlendirilmektedir. Toplumla kurulan iliski agisindan ise, farkli ortamlarda
farkli kisilerle birlikte olabilmenin, toplumda digerlerine karsi bir farkindaligin
saglanmasinda etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Karsilikli iligkilerin desteklenmesi

acisindan yine kullanim parametresinin katkilar1 6ngoriilebilir (Cizelge 3.5).

1930 ile 1940’lar Dewey’in goriislerinin ve ¢ocuk merkezli yaklagimin benimsendigi
yullardir (Wortham 2002). 1930’larda Modernist mimarlar tarafindan ¢ocugun toplum
icinde artan 6nemini ve kindergarten idealini yansitmaya calisan projeler iiretilmistir.
Yapilarin mimarisinde rasyonellik ve yenilik getiren bir ruh arayisi ortaya konulmaya
calisilmigtir (Dudek 2000). Ancak, bu 6rneklerin sayisinin, anaokulu mimarisinden s6z
edilebilecek kadar cok olmadig: belirtilmektedir. Ikinci Diinya Savasi Sonrasinda ise

cok sayida basarili egitimci ve mimarin Avrupa’dan ayrilmis oldugu ve savas
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sonrasinda genel olarak gereksinimi karsilamaya yonelik digiik kaliteli mimari

uygulamalarin gergeklestirildigi ifade edilmektedir (Dudek 2000, Dudek 2002).

Cizelge 3.5. Maria Montessori’in diislinceleri ve bagimsiz atolye modeli iliskisi

Iliski kurulabilecegi diisiiniilen konular

Bagimsiz Atolye

Ozgiirliik

Atolyelerde degisebilirlik niteligiyle,
cocuklara kendi tercihlerine gore 6zgiirce
hareket edebilme olanagi taninmasi

Cevreye verilen biiyiik 6nem

Atdlyelerin farkl cevrelerde
konumlanmasiyla olusan deneyimlerdeki
cesitlilik, atolyenin sahip oldugu mekansal
niteligin ¢ocuklarin gereksinimlerine
cevap verebilmek i¢in tasarlanmasi

Cocugun secim yapabildigi ve tercihini
kendisinin gergeklestirebildigi bir
diizenlemenin sunulmasi

Cocugun fiziksel performansina uygun
mekansal degisim se¢eneklerinin sunumu

Bloklarla oyun siirecinde yeni durumlarin
deneyimlenmesi arayis1 ve memnun
ediciligi

Degisimin yasayarak deneyimlenmesiyle,
hedeflenen psikolojik etkinin
giiclenebilecegi varsayimi

Farkli ¢ocuklarin birlikteligi

Ayni1 yas grubu i¢inde de olsa, farkl
cocuklarla iletisimin desteklenmesi

Duyularin 6grenme agisindan 6nemi

Degisebilirlik ile olugan mekansal

deneyimlerdeki gesitlilik ve konum, islev
farkliliklar araciligiyla ulasilacak duyusal
kesifler

Rudolf Steiner, ¢cocuk gelisimi ve duyularla kurulan iligkinin 6nemi konusunda 20.

yiizyll boyunca anaokulu diisiincesinde etkili olmus bir kuramcidir. Steiner,
diisiincelerini ilk olarak ¢ok farkli bir ortamda, 1919 yilinda 1. Diinya Savasi’ndan ¢ok
kisa bir siire sonra Almanya’da Waldorf-Astoria Sigara Fabrikas1 calisanlar1 igin
diizenlenen egitim semineri kapsaminda ifade etmistir. Calisanlar ve c¢ocuklart i¢in
yaptig1 aciklamalarda egitimin yalnmizca endiistriyel topluma hazirlanmak i¢in bir arag
olarak goriilmemesi gerektigi diisiincesi yer almis, egitimin daha ¢ok dogal yetenekleri
gelistirmek ve bireysel kisilikleri ortaya ¢ikarmak i¢in degerlendirilmesi gerektigi
yoniindeki diisiincelerini ortaya koymustur. Fabrika sahibi bu diisiincelerden etkilenmis
ve Steiner’den bir okul kurmasii talep etmistir. 1919 yilinda istenen okul agilmus,
ardindan bu okullarin sayisinda hizli bir artis goriilmiistiir. Almanya’dan sonra birkag

yil i¢inde Hollanda’da, Biiylikk Britanya’da okullar acilmis, 1928 yilinda Birlesik
Devletlerde ilk Waldorf Okulu kurulmustur. 2010 yili itibariyle acilan Waldorf
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okullularmin sayis1 diinya genelinde 950’ye ulasmistir (Krough ve Slentz 2011).
Steiner’in felsefesinde (anthroposophy) insan gelisimi ruhun bir yolculugu olarak
goriilmiis, bu siirecte kisinin yapabilirligini saglayan anahtarin spiritiiellik olduguna
inanilmistir. Steiner de gelisimde, Piaget tarafindan ifade edilen asamalara benzer bir
kategorizasyon kabul etmis, g¢ocuk gelisimindeki ilk asamayir 0-7 yas olarak
tanimlamigtir. Bu asamadaki ¢ocuklarin, taklit ederek, empati duyarak ve yaparak
ogrendikleri bir siiregte olduklar1 ifade edilmistir. Hala sekillenmeye agik oldugu
belirtilen organizmanin fiziksel dokunuslar, bedensel hareketler, aydinlik, karanlik, renk,
uyum, uyumsuzluk gibi her tiir uyarandan etkilenebilecegi diisiiniilerek, bu yas
grubunun egitiminde akademik amaglardan uzaklasilmasi ve cesitli sanat aktivitelerine®

yer verilmesi gerektigi kabul edilmistir (Krough ve Slentz 2011).

Steiner’in yaratmaya c¢alistigi egitimin ¢ocuklarin diisiincelerine acgiklik getiren,
hislerine duyarli ve duyular1 giiclendiren bir amag¢ tasidigi belirtilmektedir. Tiim
cocuklarin hem sanat hem de bilimsel deneyimlerle tanigsmast amaglanmis ve diisiinme,
hissetme ve isteklilik konusunda bir dengenin aranmasi gerektigi vurgulanmigtir. Ayrica
bireysel ve sosyal gelisimin gelistirilmesi hedeflenmistir. Ogrenmede informal yollar
kabul edilmis, programda yaraticilik ve pratik etkinlikler birlestirilmis, anlamli yasam
deneyimlerine onem  verilmistir. Ornedin, matematigin yemek hazirlarken
Ogrenilebilecegi ongoriilmiistiir. Anaokullarinda egitimsel bir ilke olarak ritim konusuna
deger verilmis, giinliik, haftalik ve yillik stiregte deneyimlerdeki siirekliligin, cocuklara
tahminde bulunabilme ve bununla birlikte gelisen giiven duygusu kazandirmada rolii
bulundugu diistiniilmiistiir (Pound 2006). Fiziksel ¢evre niteligi bu sistemdeki en 6nemli
bilesenlerden biri olarak goriilmiis, her gelisim déoneminde ¢ocuklarinin yapisina uygun
cevre kosullart oOnerilmistir. Okuloncesi donem i¢in renk, 151k oyunlari ve egrisel
formlarin kullanimiyla ¢ocuklarin duyularin1 besleyen, eglenceli bir ortamin yaratilmasi

gerektigi savunulmustur.

Duyularla kurulan uyumlu iligkiyi 6nemseyen Steiner tarafindan, tamamlanmamis bir
ifade veren bir mimari formun dinamizm ve dogallik sagladigi kabul edilmis ve bunun

aslinda organik gelisim imajiyla da ortiistiigii diistiniilmiistiir (Dudek 2000). Belirtilen

P2 N3

! Steiner tarafindan okuloncesi egitimde kullamlmasi icin gelistirilen 6zel bir sanat etkiligi “eurythmy”
olarak tanmimlanmistir. Etkinlikte ritm, hareket, dil ve miizik unsurlar1 birlikte kullanilmistir (Krough ve
Slentz 2011)
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acilardan bakildiginda, degisebilirlik niteligiyle statik ve bitmislikten s6z edilemeyecek
bir yapisalligin saglanacagi sdylenebilir. Tasarimin her an degisebilir olmasinin
sundugu bitmemislik ve dinamizm, Steiner’in diisiinceleriyle de iliskilendirilebilir. Bir
fiziksel kosulun ¢ocugun istegi dogrultusunda degisebilirligiyle, duyularla kurulacak
farkli ve uyumlu etkilesimlere olanak taninabilecegi diisiiniilebilir. Egitim siirecinde
aranan pratik etkinlikler ve anlamli yasam deneyimlerinin dnemi kapsaminda ise,
bagimsiz atdlyelerdeki islev seceneklerinin, farkli konumlarda ve farkh kisilerle iliski
kurma olanaginin 6nemi ifade edilebilir. Atolye kullamim siireglerinin belirli bir
organizasyon dogrultusunda siireklilik i¢inde ger¢eklesecek olmasiyla, cocuklarin kentle,
cevreyle kurulacak iligkilerindeki sistematize isleyisi kavrayabilecekleri diigiiniilebilir.
Bu agidan ritim boyutunda ifade edilen giiven duygusu kazanimi da desteklenecektir
(Cizelge 3.6).

Cizelge 3.6. Steiner’in diistinceleri ve bagimsiz atdlye modeli iligkisi

fliski kurulabilecegi diisiiniilen konular | Bagimsiz Atélye

Zihinsel gelisimde duyularla kurulan
uyumlu iligkinin 6nemi

Degisebilirlik niteligiyle olusacak farkli
atmosferler igersinde duyularla kurulan
iliski seceneklerinin arttirilmasi

Tamamlanmamis bir ifadeye veren

Mekansal etkinin her an degisebilir

olmasinin sundugu bitmemislik ve
dinamizm

yapisalligin getirdigi dinamizm ve
dogalligin organik gelisim imajinin
sunumu olarak goriilmesi

Yaraticilia ve pratik etkinlere verilen
onem, tiim ¢ocuklarin bu deneyimden
yararlanmasi

Atolyelerin farkl etkinlikler i¢in
Ozellesmesi ve ortak kullanim

Okuloncesi donemde c¢ocuklarin dogal c¢evre deneyimlerine ©nem verildigi
goriilmektedir. Cocuklarin sagligi agisindan dogayla iliskinin 6nemini ortaya koyan bir
isim de Margaret Mac Millan’dir. Millan, kiz kardesi Rachel ile birlikte ¢alismus,
Froebel diistincesinden etkilenerek cocuklarin zihinsel gelisimleri igin fiziksel ve
duyusal yonden refah saglanmasi gerektigine inanmistir (Garrick 2009). Margaret Mac
Millan, 1911 yilinda 6 ile 14 yas arasindaki gocuklarin tiiberkiiloz tehlikesini
engellemek agisindan olusturdugu, yilin 9 ay1 boyunca geceleri agik havada uyunan agik
hava kampinin olumlu etkilerinin goriilmesiyle, 1914 yilinda 29 ¢ocuk i¢in (Deptford

Nursey Camp) ilk acgik hava bebek kampini diizenlemistir (Pound 2006).
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Sonrasinda 1917 yilinda 100 g¢ocuga egitim verilen Rachel Mac Millan Anaokulu
kurulmustur. Okulda en o6nem verilen konu dis mekanda bulunmak olarak
degerlendirilmistir. Londra’nin giineyindeki ¢okiintii bolgesinde, sagliksiz kosullarda
yasayan, ¢alisan aile ¢ocuklari i¢in kurulan ve 5 yas alt1 ¢cocuklara egitim verilen okulda,
bahce hem cocuklar i¢in hem de fakir bolge toplumu icin egitimsel bir arag¢ olarak
yorumlanmistir. Bu mekan toplumu izleyebilmek, memnuniyet saglamak ve ¢ocuklara
oldugu kadar ebeveynlere de egitimsel deneyimler sunabilmek igin tasarlanmistir.
Bahge farkli boliimlere ayrilmistir. Cesitli agaclar ve c¢alilardan olusan golgelikler,
duyusal deneyimler igin bitki bahgeleri, ¢ocuklarin yemekleri i¢in kullanilan sebze
bahgeleri, gigek yetistirme bahgesi, tirmanma ekipmanlari, kum alan ve tepe olmak
tizere ¢ocuklarin hem dogayi, hem de iiretilmis objeleri kesfetmesine olanak verilmek
istenmistir (Garrick 2009). Kotii havalarda bile ¢ocuklarin temiz hava almasi ve dis
mekandan yararlanmasi i¢in siniflarin 6niinde verandalar diizenlenmistir. Cocuklarin
her yasta farkli biiyiikliikte bir alan gereksinimi oldugu kabul edilmis, erken ¢ocuklukta
bu talebin genis bir alan oldugu ifade edilmis ve ¢cocuklara hareket etmek, kosmak, bir
seyler bulmak icin bdyle bir alan saglanmasi gerektigi diisliniilmiistiir. Cocuklarin
kendini iyi hissetmesi i¢in banyo yapmasina, temiz hava almasina, agik alanlara 6zgiirce
ulagimina, egzersize, iyi beslenmesine 6nem verilmistir. Zihinsel ve bedensel gelisim
i¢in serbest aktivitenin 6nemi vurgulanmis ve bu 6zgiirliik i¢in gereken ortam dis mekan
olarak kabul edilmistir (Pound 2006). Yaklasimda yer alan dogayla iliski ve ¢ocuklara
hareket serbestligi saglama kapsaminda diisiincelerinin bagimsiz atdlye modeliyle

iliskisi kurulabilir (Cizelge 3.7).

Cizelge 3.7. Mac Millan’1n diisiinceleri ve bagimsiz atélye modeli iliskisi

Mliski kurulabilecegi diisiiniilen konular | Bagimsiz Atélye

Dogal ¢evre deneyimlerinin zihinsel ve Dogal ortamda yer alan atolyelerin

bedensel gelisim agisindan degeri kullanimui, atdlye islevinin dogal ¢evreyle
olan iligkisi

Cocugun 6zgiirce hareket edebilmesi Mekansal etkinin her an degisebilir

olmasinin getirecegi esneklik ve dis
mekanla iligki segenekleriyle olusacak
ozglrlik

Saglik agisindan toplumu tehdit ettigi diisliniilen tiiberkiiloz tehlikesine karsi egitim

ortaminin yapisalligt kullanilarak bir ¢6ziim arama diislincesi okuldncesi egitim ozeli
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disindan bakildiginda ilk kez 1904 yilinda Almanya’da ortaya konulmustur. Ag¢ik hava
okulu (Open-air School) olarak adlandirilan bu yaklasimda smifa c¢evreyle
biitiinlesebilme olanag kazandirilmistir Ornegin 1911 yilinda Birmingham’da
uygulanan Uffculme Open-Air school adini tagiyan bir okul incelediginde, rahatsiz olan
80 cocugun egitim almasi i¢in tasarlanan okulda siiflarin dogayla biitiinlesebilmesi i¢in
mimariden yararlanildigi goriilmektedir (Chatelet 2008). Asagidaki sekilde (3.23)
okuldaki smiflardan biri goriilmektedir. Bu uygulamadaki sinif ¢6ziimii, bir egitim
yapisinda aranabilecek esneklige iliskin diisiincenin, 20. yiizyilin basinda da farkli bir
acidan kullanilan bir konsept olduguna iliskin bir 6rnek olarak da goriilebilir. Sinifin ii¢
yonden g¢evreye agilabilmesi, bagimsiz atdlyelerde saglanabilecek degisebilirlik
segeneklerinin kapsami igerisinde o dénemin teknolojisiyle uygulanmis 6zel bir 6rnek

olarak yorumlanabilir.

Sekil 3.23. Uffculme Open-air school (Chatelet 2008)

Dogal gevre ve ¢ocuga verilen dzgiirlilk kapsaminda irdelenebilecek bir kuramei, Ozgiir
Okul (Free School) diislincesinin sahibi Susan Isaacs’tir. 1. Diinya Savasi sonrasinda
Isaacs tarafindan cocuklarin dogal g¢evreyle olan iliskisinin gerekliligi, ¢ocuklarin
serbest ve kisitlanmadan davranabilmesi, kisitlamalar yerine Ozgiirliigiin 6nemi
vurgulanmistir (Dudek 2002). Cambridge’de 1924 yilinda agilan okulu “Malting House
School” adinm1 tasimaktadir. Yaslar1 2 ile 8 arasindaki ¢ocuklarin egitim aldig1 okulda,
alisilmisin disinda bir 6zgiirliikk anlayisi, dis mekanin kullanimiyla ¢ocuklara sunulan
kesfetme olanaklariyla birlikte ortaya konulmustur. Bahge ve dis mekandaki olusumlar

ogrenmenin ana ekseni olarak kabul edilmistir. Dig mekan farkli diisinmeleri uyaran
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zenginlestirilmis bir kaynak olarak tasarlanmistir. Ates yakmak i¢in alanlara, inga
alaninda tuglalara, tasinabilir agirliklarla hareketlendirilebilen tahterevalliler gibi
diizenlemelere; yilan, ipekbdcegi, salamander gibi farkli hayvanlara; ¢esitli bitki ve

meyve agaclarina bahg¢e iginde yer verilmistir. Cocuklarin  dis mekanda

siirlandirilmamis  deneyimler araciligiyla biyolojik ve spiritiiel konseptleri

diistinmelerinin  saglanabilecegi kabul edilmistir (Garrick 2009). Susan Isaac’in

gorusleriyle baglant1 kurulabilecegi diisiiniilen konular Cizelge 3.8’de yer almaktadir.

Cizelge 3.8. Susan Isaac’in diisiinceleri ve bagimsiz atélye modeli iliskisi

Tiski kurulabilecegi diisiiniilen konular

Bagimsiz Atolye

Zihinsel gelisimde duyusal uyaranlarin
onemi

Degisebilirlik secenekleriyle i¢ mekana
kazandirilacak olan uyaranlardaki

cesitlilik, konum secenekleriyle olusacak
farkli deneyim olanaklar1

Kisitlamalar yerine 6zgiirliige verilen Cocuklara taninan degistirebilme

Onem Ozgiirlugiiyle saglanan esneklik
Sinirlandirilmayan dogal ¢evre Atolyelerin ¢ocuklar1 dogal ¢evreyle
deneyimleri bulusturmasi

Erken c¢ocukluk yillarinda c¢ocuklarin dogal c¢evreyle iliski kurmasi 6nemli bir
gereksinimdir. Kentsel yasamin getirdigi dogadan uzaklagsma karsisinda, bu iliskiyi
saglamak konusunda okullara biiylik bir sorumluluk diistiigli diisiiniilmektedir. Garrick
(2009), Londra’da yayimlanan ii¢lincii Cocuk Raporu’nda giiniimiizde de c¢ok sayida
cocugun yoksulluk i¢inde yasadiginin ve yoksullukla baglantili olarak gelisen ¢ocuk
sagligindaki olumsuzluklar nedeniyle c¢ocuklarin zihinsel saglhigmnin da olumsuz
etkilendiginin vurgulandigina deginerek, dis mekan kullanimma uygulayicilar
tarafindan hem cocuklarin saglhigini ve duyusal gelisimlerini desteklemek, hem de aile
ve toplum yasaminin Kalitesinin gelistirilmesi igin onem verilmesi gerektigini ifade
etmektedir. Dowling’e (2010) gore ise, dis mekan kullanimi bireysel gelisim i¢in bir
cennettir; bugiiniin toplumunda kiigiik cocuklar dis mekan deneyimlerinden yoksun
kalmakta ve dis mekanda risk alarak kii¢iik bedenlerini gelistirecek fiziksel egzersizlerle
karsilasamamaktadir. Bu a¢idan egitim kurumlarinin biiyiik bir sorumlulugu oldugunu
belirtmektedir (Dowling 2010). Bagimsiz at6lye modelinde bazi atdlyelerin islevlerine
uygun olarak dogal almas1 gerektigi diistinlilmektedir ve

cevre i¢inde yer
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organizasyonun bu yonden duyulan eksikligin giderilmesinde Onemli bir destek

saglayacagina inanilmaktadir.

20. yiizyilin ikinci yarisinda, bireyin ileri yillardaki gelisimi ve dgrenmesi agisindan
yeni bir grup psikolog ve egitimcinin g¢aligmalartyla okuloncesi doneme iligskin
diisiincelere odaklanilmistir. Yasamin ilk bes yilinin en hizli gelisim periyodu oldugu ve
ilerleyen gelisim siireci iizerindeki 6nemi (Benjamin Bloom - 1964) ortaya konulmustur.
1960 ve 1970’lerden itibaren, erken gocukluk egitimi programlar1 yayilmaya baslamis
ve giderek gelismistir. 1970’lerde okullarda yeni modeller ve Ogretme stratejileri
kesfedilmeye baslamis (acik sinif, siniflarda 6grenme merkezi, bireysellesmis rehber
egitim, yetenek temelli egitim gibi), siire¢ yenilik ve deney donemi olarak

nitelendirilmistir (Wortham 2002).

1960’1ar ve 1970’ler siiresince gelisimsel psikoloji alaninda Jean Piaget tarafindan 1963
yilinda ortaya konulan Biligsel Gelisim Kurami 6nemli bir yere sahiptir. Cocuklarin
farkli yaglarda farkli anlama diizeylerine sahip oldugunu, gelisimde ¢ocugun aktif rolii
bulundugu gosteren ve “konstriiktivizm” olarak tanimlanan bu yaklasimda, ¢ocuklarin
bilgiyi cevreyle aktif etkilesim kurarak, siiregelen deneyimlerle yapilandirdigi ve
deneyimlerin zihinsel gelisim {tizerindeki etkisi, vurgulanan konular arasinda yer
almistir (Wortham 2002). Piaget, ¢ocuklarin gevreyle etkilesim kurarak kendi zekasini
yapilandiracagina inanmistir. Bu kuramin 1s181inda 6grenmenin eylemle desteklenmesi,
cocuklarin diislincelerini gelistirebilmek i¢in aktif olarak materyallerle ve gergek
diinyayla iliskili deneyimlerde bulunmasi gerektigi, ¢ocuklarin kendi Ogrenmesini
yonetebilmesine olanak verilmesi, bu agidan agik uclu etkinliklerden yararlanilmasi
gerektigi gibi diisiinceler kabul edilmistir (Pound 2006). Piaget’in bu goriisleriyle
bagimsiz atdlyenin kullanimi arasinda deneyimlerin zenginligi ve ¢ocuga aktif davranig
bi¢iminin sunulmasi yoniinde bir baglant1 kurulabilir. Piaget cocuk gelisimini “duyusal,
islem Oncesi, somut ve soyut islemler” olmak iizere dort gelisim agamasina ayirmistir. 2
ille 6 yas arasi igslem Oncesi olarak tanimlanmistir ve bu donemdeki gelisimsel
ozelliklerden biri, ¢ocugun cevresini beceriyle kullanmayr 6grendigi bir siiregte
oldugudur. Bagimsiz atdlyelerin, degisebilirlik niteligiyle cocuga ¢evresiyle farkli

boyutlarda kullanabilme becerisini saglayacagi ifade edilebilir (Cizelge 3.9).
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Cizelge 3. 9. Piaget’in diisiinceleri ve bagimsiz atélye modeli iliskisi

fliski kurulabilecegi diisiiniilen konular

Bagimsiz Atolye

Farkli deneyimlerle karsilagsmanin zihinsel
gelisim agisindan gerekliligi

Konum, islev, degisebilirlik
secenekleriyle olusacak yeni deneyimler

Ogrenmede ¢ocugun sahip olmas gereken
aktif rol, bilginin ¢evreyle aktif etkilesim
kurarak yapilandirilmasi, ¢ocuga verilen
Ozgiirlik

Degisebilirlik niteligiyle ¢ocuga sunulan
Ozgiirliikk ve aktiflik

Ortak kullanim ve konum, islev
cesitliligiyle etkilesim kurulacak ¢evresel

seceneklerin genislemesi

Konstriiktivist bakis agis1 icinde degerlendirilen ve bu kapsamda getirdigi sosyal bakis
acistyla “sosyal konstriiktivist” olarak nitelendirilen bir kuramci Lev Vygotsky’dir.
Vygotsky tarafindan, Piaget’in fiziksel cevreyle kurulan etkilesim odakli zihinsel
gelisim siirecine, sosyal etkilesimlerin 6grenme igin gerekliligi boyutu eklenmistir
(Krough ve Slentz 2011). Bu kapsamda 6grenme agisindan sosyal baglamin 6nemine
dikkat ¢cekilmistir. Sosyal ve bilissel gelisimin birlikte calistig1 ifade edilmis, Piaget’in
diistincesindeki bilginin bireysel deneyimlerle kazanildigi yargisi karsisinda, aile,
toplum ve diger ¢ocuklardan olusan sosyal ¢evrenin bu siiregteki rolii vurgulanmistir

(Pound 2006). Bu diisiinceler bagimsiz atdlye modelinin ortak kullanimla olusacak olan

sosyal yoniiyle iliskilendirilmistir (Cizelge 3.10).

Cizelge 3.10. Vygotsky’nin diislinceleri ve bagimsiz atdlye modeli iliskisi

fliski kurulabilecegi diisiiniilen konular

Bagimsiz Atolye

Fiziksel ve sosyal etkilesimlerin 6grenme
icin gerekliligi, ¢cocugun etkilesim kurarak,
paylasilan deneyimlerden 6grenmesi

Degisebilirlik segeneklerinin uygulandigi
mekanin ayn1 zamanda kullanim
parametresiyle sahip olacagi sosyal
etkilesim secenekleri sunan yapisi

Cocugun ulastig1 sosyal baglamin Onemi
(aile, okul, toplum, kiiltiir )

Konum, kullanim, islev secenekleriyle
cocugun ulastig1 sosyal baglamin
genislemesi

0-6 yas silireci bireyin ileriki yillarinda belirleyici

olan kisilik o6zelliklerinin

sekillenmeye basladig1 6nemli bir gelisim donemidir ve bu kapsamda Freud ve Erikson
tarafindan ortaya konulan kisilik kuramlar1 incelenmistir. Freud’un, daha 6nce ortaya
koydugu Topografik Kisilik Kurami’nda gordiigii eksikleri gelistirmesiyle tanimlanan
kisilik kurami “Yapisal Kisilik Kurami” olarak adlandirilmistir. Bu modele gore, kisilik,

Id, Ego ve Siiper Ego olmak iizere, birbiriyle etkilesen ve bireyin davranigmi
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yonlendiren ii¢ sistemden olusmaktadir. Id, kisiligin ilkel yonii olarak tanimlanmis ve
bireyin igsel diirtiilerinin engel kabul edilmeden doyurulmasi arzusuna sahip boyutu
olarak nitelendirilmistir. Bebeklik déneminde id’in egemen oldugu ifade edilmistir.
Yasamin ilk yillarindan itibaren, zamanla Id’den ayrilarak olusan Ego ve Siiper Ego
sekillenmeye baglamaktadir. Biiyiiyen ¢ocugun bazi istekleri ¢evresindeki kisilerce
sinirlandirilmaya bagladiktan sonra gerceklik ilkesine gore olusan Ego’nun sekillendigi
ifade edilmistir. Ego ““akil yiiriitme, problem ¢6zme ve karar verme” olarak kategorize
edilen st diizeydeki zihinsel islevlere sahiptir. Siiper ego ise kisililigin ahlaki yonii
olarak nitelendirilmis, ¢ocugun anne ve babasindan, gelenek ve goreneklerden
oztimsedikleriyle sekillenmektedir. Saglikli bir kisilik yapist i¢in Ego’nun denetiminin
gerekli oldugu belirtilmektedir (Can 2006). Bagimsiz atdlye kullanim siireciyle, kisilik
kuraminin iligkisini degerlendirdigimizde, bireyin kisiliginde dengeleyici olarak dnem
tagiyan ve “akil yiiriitme, problem ¢ozme ve karar verme” islevlerinin desteklenmesi
acisindan, atdlyelerdeki degisebilirlik  segeneklerinin  kullanimiyla bir katki
saglanabilecegi ifade edilebilir. Mekan1 kullanan ¢ocugun gereksinim duydugu yeni
ortami sekillendirebilme siirecinde bu diisiinsel asamalardan yararlanmas1 gerekecektir.
Bu agidan, atdlye kullanim siirecinde Ego’ya atfedilen islevler i¢in yeni bir deneyim
alaninin olusturulacag1 disiiniilebilir. Ayrica Siiper Ego gelisiminde de, ¢ocugun
ulastig1 sosyal baglamin genislemesiyle, kisiligin ahlaki yoniiniin de desteklenebilecegi

ongoriilebilir (Cizelge 3.11).

Cizelge 3.11. Freud’un Yapisal Kisilik Kuram1 ve bagimsiz atdlye modeli iligkisi

Mliski kurulabilecegi diisiiniilen konular Bagimsiz Atolye

Ego’nun sahip oldugu akil yiiriitme, Degisebilirlik segenegini uygulayan

problem ¢6zme ve karar verme islevleri cocugun zihninde olusacak diisiinsel
asamalar

Stiper ego i¢in gereken 6ziimsemeler Ortak kullanimla saglanacak genisleyen

sosyal baglam, yani yeni iligkiler ag
igerisinde farkli durumlar1 deneyimleme
olanagi

Erik Erikson tarafindan ortaya konulan kisilik kurami “Psikososyal Kisilik Kurami1”
olarak adlandirilmistir. Kuramda, kisiligin olusumunda biyolojik etkenler disinda,

toplumsal faktorlerin etkisinin bulundugu vurgulanmis (Can 2006), benlik gelisiminde
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biiyiik oranda sosyal baglam (aile, okul vb.) ve cevresel etkilerle birlikte olusan bireysel

etkilesimlerin etkili oldugu diisiincesi ortaya konulmustur (Wortham 2002).

Erikson, kisilik ozelliklerinin olusumunda “epigenetik ilke” olarak tanimlanan bir
yaklagimla, biyolojik temelli gelisim donemleri ortaya konulmus, kisilik 6zelliklerinin
biyolojik temelli kurallara uygun olarak ortaya ¢ikabilecegini ifade etmistir. 8 asamaya
ayrilmis olan psikososyal gelisim donemleri arasinda, okuldncesi donem 3. Asama ve
“girigkenlige kars1 sucluluk” donemi olarak adlandirilmistir. Bu yillarda kazanilabilecek
olumlu ya da olumsuz kisilik 6zellikleri “basgkalarinin haklarina saygili olarak, belirli
amagclarla girisimler baslatabilmek, sorumluluk almaya istekli olmak ya da yapmak
istediklerinin yanlis olduguna inanip sugluluk duygusu gelistirmek” olarak ifade
edilmistir. Bu konuda yapilabilecek yardim, temel sosyal 6ge olan anne ve babalar ile
okuloncesi Ogretmenlerinin ¢ocuklara “kendi kararlarina dayali anlamli segimler
yapabilmelerine olanak veren alternatifler iiretmesi” ve g¢ocuklarin kendi baslattig
eylemlerden dolay1 elestirilmemesi ve cezalandirilmamasi olarak agiklanabilmektedir
(Can 2006). Bu yorumlar 1s18inda, bagimsiz atdlye kullanim siirecinde 6gretmenlerin,
cocuklara mekan1 yeni bir etkinlige hazirlama sorumlulugunu vermesiyle, ¢ocuklar i¢in
okuldncesi egitim siirecinde alternatifin de

secim yapabilecekleri yeni bir

saglanabilecegi diisiiniilebilir (Cizelge 3.12).

Cizelge 3.12. Erikson’un Psikososyal Kisilik Kurami ve bagimsiz atdlye modeli iligkisi

Mliski kurulabilecegi diisiiniilen konular

Bagimsiz Atolye

Cocuklarin kendi kararlar1 dogrultusunda
secimler yapabilmesi ve sorumluluk
almasi

Egitim ortamin1 yeni bir etkinlige uygun
hale getirme sorumlulugu

Sosyal baglamin ve ¢evresel etkilerle
birlikte olusan bireysel etkilesimlerin

Farkli konumda yer alan, degisik
uzmanlarin gorev aldigr ¢esitli islevler

Onemi sunan atolyelerde sosyal etkilesim

alaninin genislemesi

Cocugun Ogrenme siirecinde gdzlem ve taklidin etkisi bulunmaktadir. Ogrenmenin
dogasinda taklit ve gozlemin rolii oldugu ve ¢ocugun diger ¢cocugu gozlemlemesinin
oneminin vurgulandigt kuram “Sosyal Gelisim Kurami1” olarak bilinmektedir ve
kuramla anilan isim Albert Bandura’dir (Wortham 2002). Kuramdaki temel konu,
bireyin baskalarm gdzlemleyerek 6grenmesidir. Ogrenme ortamindaki etkilesimlerin

gerekliligini savunan bu yaklasimda, 6grenme etkinliginde, 6grenenin modeli taklit
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edebilme becerisinin rolii oldugu ifade edilmektedir ve taklit sonucu verilen olumlu
pekistirecin yani Odiilin bu konudaki istegin olusumunda etken oldugu ifade
edilmektedir. Kuramda, en Onemli ©6ge model olarak belirtilmistir. Modelin
gozlemlenmesiyle 6grenilebilecek davranmiglar arasinda g¢evrenin ve nesnelerin nasil

kullanilacagina iligkin 6grenmeler de yer almaktadir.

Sosyal 6grenme kuraminda ele alinan temel kavramlardan biri “6z-yeterlik” tir. Bu
kavram, bireyin gergeklestirmesi gereken performans karsisinda kendi kapasitesini
karsilastirmas1 ve harekete gegmesi olarak agiklanabilmektedir. Oz-yeterligi yiiksek
olan kisilerin basarmak igin kendine giiven duydugu, karmasik olaylarla bas edebildigi,
oz-yeterligin diisiik oldugu bireylerde ise ilk basarisizliktan sonra tekrar denemekten
kaginma egilimi goriildiigii belirtilmektedir. Oz-yeterlik gelistirilmesi igin bireyin
dogrudan kendisinin gergeklestirdigi yasantilarin, dolayli yasanti olarak tanimlanan
kendine benzer kisiler tarafindan gergeklestirilen davranislardan yapilan ¢ikarimlarin ve
sozel ikna ile psikolojik durumun etkili oldugu ifade edilmektedir. Basarili olmanin,
gelecekte de yapilacak islerde basarili olma duygusu uyandirmayi sagladigi ve boylece
0z-yeterligin temelinin olustugu ifade edilmektedir. Cocuklarin biraz kapasitesinin
zorlanmasiyla, sonucunda basar1 saglanabiliyorsa, bu sayede 6z-yeterligin gelisebilecegi
de vurgulanmaktadir. Cocuklara yasantilar boyutunda destekleyici olabilmek i¢in, kendi
kendine 6grenme firsati taninmasi, yapamama korkusunun asamali olarak azaltilmas,
151 kolaydan zora parcalara ayirmanin yararli olacagi belirtilmektedir. Ayrica kisi

yapabilecegine inandirilmali, rahatlatilmalidir (Korkmaz 2006).

Belirtilen diistincelerle, bagimsiz atdlyelerin kullanimiyla olusabilecek kazanimlar
degerlendirildiginde, mekan1 degistirme eyleminin ¢ocuga verilen bir sorumluluk olarak
oncelikle 6z-yeterligin gelisimi i¢in yeni bir olanak olusturabilecegi ongoriilebilir. Bu
sliregte Ogretmen, ilk uygulamayi gosteren bir model olabilir. Sonrasinda ¢ocuklarin
degistirme eylemini birlikte yapma siirecinde birbirinden gozlem yoluyla da
etkilenmeleri ve kendilerine verilen gorevi basariyla tamamlayabilmeleri saglanabilir

(Cizelge 3.13).
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Cizelge 3.13. Sosyal Ogrenme Kurami ve bagimsiz atdlye modeli iliskisi

Iliski kurulabilecegi diisiiniilen konular Bagimsiz Atolye

Model alma Cocuklarn farkli ¢gocuklar, 6gretmenler ve
uzmanlarla bulusmasiyla farkli modellerle
karsilasabilmesi olanagi

Oz-yeterlik Egitim ortaminin yeni bir etkinlige uygun
hale getirilmesinde ¢cocuga bagsarmasi i¢in
sunulacak kolaydan zora degisen degisim
deneyimleri ve basarinin takdir edilmesi

Bireylerin sahip oldugu becerilerin farklilig1 ve farkli 6grenmelerin 6nemini tanimlayan
bir yaklasim Howard Gardner’in ¢oklu zeka kuramidir. Gardner, 1983 yilindaki ilk
caligmasinda, insanlarda ayni derecede giiglii olmasi gerekmeyen yedi zekanin
bulundugunu belirtmistir. Dilsel / Sozel, Mantiksal / Matematiksel, Bedensel /
Kinestetik, Mekansal / Gérsel, Miizikal / Ritmik, Kisileraras1 / Sosyal Zeka ve Igsel
Zeka olarak tanimlanan bu alanlara daha sonraki yillarda sekizinci zeka olan Dogaci
Zeka’yr eklemistir. Son olarak dokuzuncu zeka kapsaminda “Varolussal Zeka”

degerlendirilmekte olup, halen arastirilmaktadir (Pound 2006).

Gardner’in kurami egitim alaninda kabul gérmiis ve egitim siirecine iliskin yeni bir
bakis acis1 dogmustur. Siniflarin  beceri temelli olarak grup ¢alismalar1 igin
kullanilmasiyla, yeteneklerin taninabilecegi ve 6grencilerin edinmesi beklenen bilgi ve
becerilerin arttirilabilecegi kabul edilmistir. Gardner’in kuramiyla, egitimcilerin,
geleneksel 6grenme ve Ogretme yontemlerinden ayrilarak, siniflarda pek ¢ok yeni
arayisa yoneldikleri ifade edilmektedir (Gardner 2004, Prakash ve Fielding 2007,
Taylor 2009). Gardner tarafindan, yaraticilik ve zeka ayni sey olarak goriilmemis ve
insanlarin bir ya da iki alanda baskin yetenek sergileyebilecegi ve tlimiiyle yaratici
olmanin miimkiin olmadig1 ifade edilmistir. Bu yaklasimin pratikte uygulanmasi i¢in
cok sayida akademisyenle birlikte yiiriitiilen “Project Zero” ya da “Project Spektrum”
adin1 tastyan uzun siiregli calismalarda, her ¢ocugun sahip oldugu farkli becerilere
iliskin sergiledigi belirgin bir profile ya da ¢oklu zekaya sahip oldugu kabul edilerek,
egitim ortamlarmin zengin duyusal materyallerle ve aktivitelerle zenginlestirilmesi
gerektigi ortaya konulmustur (Pound 2006). Project Zero ¢alismalari icersinde, sanatin
biligsel yonden incelenmesi ve ¢cocuklarin gorsel sanatlardaki 6grenmeleri konusundaki

calismalar en ¢ok 6nem verilen konulardir (Krough ve Slentz 2011).
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Gardner’in kurami ¢ocugun tiim yonlerde gelisimine destek olma boyutunda egitim
siirecine yansimaktadir ve okuldncesi egitim ortaminda bilissel, hareket ve sosyal
yonden gelisim oldugu kadar sanat deneyimlerinin olmas1 gerektigi kabul edilmektedir
(Wortham 2002). Kuramin farkli zeka alanlarinin gelisimi igin gerekli gordigii
etkinliklerin atdlyelerin islevsel c¢esitligiyle saglanabilmesi amaglanmaktadir (Cizelge
3.14).

Cizelge 3.14. Coklu Zeka Kurami ve bagimsiz atdlye modeli iligkisi

fliski kurulabilecegi diisiiniilen konular Bagimsiz Atolye

Farkli zeka alanlariyla iligki Farkli etkinliklerin gerceklestirilebilecegi,
farkli cocuklar1 bir araya getiren, mekansal
etkinin farklilagabildigi egitim ortaminin
elde edilmesi

Gardner’1in yaklagiminda etkilendigi ve dngoriilerine karsilik gelen niteliklere sahip bir
okuloncesi egitim yaklasimi “Reggio Emilia” adin1 tasimaktadir. Daha 6nce belirtilen
Project Zero projesi kapsaminda Italya’daki Reggio Emilia anaokullar1 grencileriyle
cesitli ¢alismalar gerceklestirilmektedir. Ilk Reggio Emilia anaokulu, Ikinci Diinya
Savasi sonrasinda, Kuzey Italya’da Parma yakinlarinda yer alan Regggio Emilia
kentinde, bir grup ebeveynin kendi okulunu agma istegiyle dogmustur. Bu siiregte
ogretmen Loris Malaguzzi Onderliginde gelisen ¢alismalarda, bizzat ebeveynler
tarafindan saglanan destekle ilk egitim ortami elde edilmistir. Bundan sonraki yeni
merkez, kent fonuyla 1963 yilinda saglanmistir. Malaguzzi egitim yaklagimini, Dewey,

Piaget, Vygotsky ve Erikson’un ¢aligmalarinin iizerine temellendirmistir (Pound 2006).

Reggio anaokullarinda tiim ¢ocuklarin bir potansiyele sahip oldugu kabul edilmektedir.
Cocuk baskahraman, giiclii ve kabiliyetli olarak goriiliir. Cocuk isbirlik¢idir; ¢cocugun
izole olmasimi engellemek icin diger cocuklarla, ogretmenle, aileyle ve toplumla
iliskisine onem verilmektedir. Cocuk iletisimcidir tamimiyla sembolik sunumlarla
zihinsel gelisimini arttirmak ve ¢ocuklarin iletisim diizeylerini, sembolik becerilerini ve
yaraticiliklarini arttirmak i¢in boyama, insa etme, hareket, heykel, gdlge oyunu, kolaj,
dramatik oyun, miizik gibi sanatsal ¢aligmalara yer verilmesi gerektigi diistintilmektedir.
Cevre lgciincli O0gretmen olarak tanimlanmaktadir ve mekanin iletisimi ve iligkileri

desteklemek icin tasarlanmasi gerektigi savunulmaktadir. Bu kapsamda, siniflar, Stiidyo
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(Atelier) olarak diizenlenmektedir ve bu mekanin en biiyiikk amacinin, g¢ocuklarin
calismalarini sergilemek oldugu ifade edilmektedir. Atdlyelerde, ig, dis iliskisinin
saglanmas1  6nemsenmektedir. Ogretmenin bir partner ve rehber oldugu
diisiiniilmektedir. Ogrenme siirecinde kentle iliski kurulmasinin, kentte yapilan gezilerin
gerekliligi kabul edilmektedir (Cadwell 2003, Wortham 2002). Reggio Emilia
anaokullarinda, yaratict stiidyo mekanlar1 ¢ocuklarin kendilerini ifade edebildikleri
uyarlanabilir konteynirlara benzetilmekte, i¢ mekanin g¢ocuklarin aktivitelerine ve
fikirlerine gore sekillenmesi gerektigine inanilmaktadir (Koralek ve Mitchell 2005). Bu
yaklagimda g¢ocugun kendini ifade etmesine verilen 6nem ve c¢evreyle olan iligki
kapsaminda bagimsiz atdlye olusumuyla Ongorillen kazanimlarin  karsiligi

goriilebilmektedir (Cizelge 3.15).

Cizelge 3.15. Reggio Emilia Yaklasimi ve bagimsiz atolye modeli iligkisi

Mliski kurulabilecegi diisiiniilen konular Bagimsiz Atolye

Cocuklarin kendilerini farkli yollarla ifade | Farkli etkinlikler i¢in 6zellesen bagimsiz

etmesine olanak veren atolyeler atolyelerle tiim ¢ocuklara sunulan
kendini ifade etme olanagi

Yaratici etkinlikler Degisebilirlik niteligiyle mekanin da bir

sunum araci haline gelebilmesi

Cocugun izole olmamasi, mekanin iletisimi | Ortak kullanim 6nerisi ve farkl

ve iliskileri desteklemek i¢in tasarlanmasi konumlarda bulunabilme olanagi

Kentle iliski Ulasim siireci deneyimleri, ¢ocugu okul
disina ¢ikarmaya yonelik sistem

Ogretmenin partner ve rehber olmasi Ogretmenin mekansal etkinin
degistirilmesindeki rolii

I¢c mekanin ¢ocuklarin aktivitelerine ve Cocuklarin diisiincelerine gore farkl

fikirlerine gore sekillenmesi kullanim alternatifleri sunan mekansal
olusum

Okuldncesi egitim yaklasimlari igerisinde ¢ocuklarin se¢cim yapmasi konusuna verilen
onemin kapsamli olarak ele alindigi goriilen bir uygulama “High/Scope” yaklagimidir
ve son olarak bu Ornek {izerinden bir incelemeyle bagimsiz atdlye modeliyle
olusabilecegi diisiinlilen kazanimlar arasinda bir karsilastirma yapilmistir. Programin
temelinde etkin 6grenmeye verilen 6nem yer almaktadir ve bu amagcla ¢ocuga cesitli
materyaller saglanmasi, bu materyallerin tim duyularca 6zgiir olarak incelenebilmesi
gerektigi kabul edilmektedir. Cocugun kendi karariyla materyali secebilmesine ve

istedigi yonde kullanabilmesine olanak saglanmasi gerektigine inanilmaktadir.
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Ogretmenden, ¢ocuklarm eylemlerine iliskin diisiinmelerini saglamada yardimc1 olmast,
rehber ve gdzlemci olmasi beklenmektedir (Kartal 2008). Ogrenme cevresinin
diizenlenmesinde, ¢ocuklara karar verme ve se¢im yapma olanagi saglayacak uygun
materyallerin kullanilmasina dikkat edilmektedir. Cocugun arzusuna biiyiilk 6nem
verilen bu yaklasimda, deneyimlerin ve fikirlerin sunumu i¢in mimari cesitlikle
saglanacak fonksiyonelligin gerekli oldugu disiiniilmektedir (Dudek 2000). Aktif
O0grenme silirecinde, “planla- yap- gozden gecir” olarak tanimlanan bakis agisina yer
verilmekte ve ¢ocuklara aktivitelerini de planlama hakki taninmakta ve motivasyonlari
saglanmaya c¢alisilarak bagimsiz davranig bicimi gelistirilmeye c¢alisilmaktadir
(Wortham 2002). Yaklasimin bagimsiz atolye agisindan en 6nemli oldugu yonii,

cocugun tercihine verilen dnemdir (Cizelge 3.16).

Cizelge 3.16. High /Scope Yaklasimi ve bagimsiz atolye modeli iliskisi

Tiski kurulabilecegi diisiiniilen konular

Bagimsiz Atolye

Cocugun kendi karariyla materyali
secebilmesi ve istedigi yonde

Mekandaki materyaller disinda mekani
olusturan tiim bilesenlerin ¢ocugun tercihi

kullanabilmesi ve karariyla kullanilabilir bir nitelige sahip

olmasi

Cocugun arzusuna verilen 6nem Cocugun arzusuna verilen 6nemin somut

yeni bir gostergesi

Planla- yap- gézden gegir siireci Degistirme eylemindeki karar verme,
uygulama ve sonuc¢larini hemen gérme

olanagi

Kullanim tercihe gore ¢gocugun beceri
diizeyine uygun olarak degisebilen esnek
egitim ortaminin elde edilmesi

Mimarlikta fonksiyonellik arayist

Ogretmenin gdzlemci ve rehber rolii Degistirme siirecini yasayan ¢ocuklari
gozlemleyerek ¢ocuklari tanima ve
cocugun gerekli noktalarda yetiskinden
destek almasiyla bagimsiz davranis igin

motivasyon kazandirilabilmesi

1980’lerde egitim siirecinde daha geleneksel 6gretme yontemlerine doniis yasandigi ve
temel becerilerin kazanimi tizerinde durulurken, basarinin standart testlerle 6l¢iimii
yoniinde bir dislincenin benimsendigi ifade edilmektedir. Bu siirecte tiim giin
anaokullarina ilgi dogmus, bu kurumlardaki amag da yine, temel beceriler kazandirarak
cocugu ilkokula hazirlamak olarak goriilmiis ve egitim siirecinde standartlagsmis testler

kullanilmistir. Ancak, bu stirece erken donem egitimi uzmanlari tarafindan biiyiik tepki
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gosterilmis ve 20. yiizyilin sonuna dogru gelisime uygun egitim programi tanimi ortaya
cikmistir. Egitimde oyunun roldi, farkli arka plani olan ve farkli becerileri olan ¢ocuklar
icin eksiklikleri karsilama, tiim c¢ocuklarin okuldncesi egitim almasi, erken g¢ocukluk
donemi egitim ortamlarina ulasamayan ¢ocuklar i¢in eksikligi gidermek gibi konular
onem kazanmistir (Wortham 2002). 1980 sonrasinda sosyal gereksinimlerin kesfi ile

birlikte anaokulu mimarisinde de gelismeler goriilmiistiir (Dudek 2002).

3.2.2. Okuloncesi egitimin amaclari ve 6gretim yontemleriyle iliskiler

Bagimsiz atdlye modelinde onerilen yaklagimin, okuldncesi egitimdeki amaglar ve
Ogretim yontemleri kapsamindaki yeri sorgulanmistir. Okuloncesi egitim siirecinde
kullanilan “oyun yoluyla 6grenme, birbirlerine dgretme, gosteri-demontrasyon yoluyla
O0grenme ve Ogretim, isbirligine dayali 6grenme ve Ogretim, alan gezileri ve
aragtirmalart yontemi” olarak ifade edilen yontemler, bagimsiz atdlye modeliyle
saglanabilecek kazanimlarin degerlendirilmesi kapsaminda incelenmistir. Egitim
amaglart ve dgretim yontemleri arasindan, yaklasimla ilgili oldugu diisiiniilen ifadeler
secilmis ve bulgular ¢izelgeler halinde sunulmustur (Cizelge 3.17, 3.18, 3.19, 3.20,
3.21).

Cizelge 3.17. Okuldncesi egitimin evrensel amaglariyla iliskiler

Amaclar (Oktay 2007) Bagimsiz Atolye
Toplumsal amaclar Farkl1 sosyo-kiiltiirel yapiya sahip
Yasitlarla birlikte olmanin saglanmasi yasitlarla birlikte olmanin saglanmasi
Her ¢ocuga esit olanaklarin saglanmasi ve | Ekonomik yetersizlikler nedeniyle
onlarin bireysel gelisimlerine katki yasanan esitsizlik agisindan destek
saglanmast saglama
Egitici Amaclar Yapr aracilifiyla degisebilirilik
Cocugun duyu organlarinin egitimi niteligiyle kurulan ¢ok yonlii etkilesim ve

farkl1 islevlerin sunumu
Cocukta ¢evre bilinci ve duyarliliginin Konum segenekleriyle olusacak dogal
artmast cevre deneyimleri
Gelisimsel Amaclar Cocugun performansina uygun
Cocugun gelisim diizeyi, hiz1 ve degisebilirlik seceneklerinin sunumu
ozelliklerine uygun yasam deneyimlerinin
saglanmasi
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Cizelge 3.18.Tirkiye’de okuldncesi egitimin amagclariyla iligkiler

Amaclar (Oktay 2007)

Bagimsiz Atolye

Toplumsal amaglar: Kosullar elverissiz
cevrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar
i¢in ortak bir yetisme ortami hazirlama

Kosullar elverissiz ¢evrelerden ve
ailelerden gelen ¢ocuklar ve diger
cocuklar icin ortak bir egitim ortami
hazirlama

Egitici Amaclar: Hayal gii¢lerinin gelisimi,
yaratici yollarla diistince ve duygularini
anlatabilme, iletisim kurabilme becerilerinin
kazandirilmasi

Mekani sekillendirme ve farkli
etkinliklere katilma deneyimleriyle hayal
giiclinilin, yaraticiligin, ifade becerisinin
geligimi

Gelisimsel Amaglar: Bedensel, zihinsel,
duygusal, sosyal gelisim ve iyi aligkanliklar
kazanmalarini saglama

Mekan1 degistirme etkinliginde tim
duyularla kurulacak temas ve ortak
kullanimla olusan sosyallesme

Cizelge 3.19. Tirkiye’de okuloncesi egitim programinin temel 6zellikleri arasinda

iliskiler

Egitim programinin ézellikleri
(Giirkan 2007)

Bagimsiz Atolye

Yaraticiliin 6n planda tutulmasi

Yaraticiliin kapsaminin genislemesi

Cocugun o6zglirce deneyimler
kazanabilmesine olanak taniyan ortamlara
Oonem verilmesi

Yeni deneyimler: mekansal etkiyi
degistirebilme, farkli ortamlarda
bulunabilme

Problem ¢6zme ve oyun yontemlerini 6ne
¢ikarilmast

Yeni bir etkinlik i¢in gereken mekanin
elde edilmesinin ¢ocuk i¢in bir problem
¢ozme siireci olacagi ve bu etkinligin
oyun olarak da goriilebilmesi

Giinliik yasam deneyimlerinin ve yakin
cevre olanaklariin egitim amacl
kullaniminin tesvik edilmesi

Bagimsiz mekanin farkli konumlarda
bulunabilmesiyle ¢esitli yeni deneyimler
kazanilmasi

Cizelge 3.20. Oyun yoluyla 6grenme ve bagimsiz atolye iliskisi

Oyun yoluyla 6grenme Bagimsiz Atolye
(Togrul 2007) Degisebilirlik
Cocugun yasadig1 mekani .
sekillendirebilmesiyle Islevler
Ongoriilen katkilar
Dramatizasyon o
Sanat ve yaraticilik . o
Miizik, dans, harcket ° .
Matematik, fen, bilim .
Edebiyat, okuma-yazma hazirlik °
Yapi-insa, blok o o
Biiyiik motor-kas . o
Oz-bakim, ince motor-kas . .
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Cizelge 3.21. Farkli 6grenme-0gretim yontemleri ve bagimsiz atdlye iliskisi

Ogrenme-ogretim yontemi
(Togrul 2007)

Bagimsiz Atolye

Birbirlerine Ogretme:

Evde, okulda, sokakta olmak iizere
cocuklarin her an birbirlerinden bir sey
O0grenmesi ve bunu saglayacak ortam
gereksinimi

Diger ¢ocuklarin 6nerdigi degisim
seceneklerini gorme ve onlarin
yaptiklarindan 6grenme;

Ortak kullanimla gergeklesen ortak
etkinlikler

Gosteri —Demontrasyon Yoluyla
Ogrenme-Ogretim:

Sozli anlatimin gorsel olarak
desteklenmesiyle, 6grenmeyi
kolaylastirma

Mekani degistirerek, golge,isik, renk, vb.
degisimleri gorerek, yasayarak algilama,

Atolye islevleri i¢in gereken teknik altyapiya
sahip ortak mekanin saglanmasi

Isbirligine Dayali Ogrenme-Ogretim:

Bir grup ¢ocugun bir amag dogrultusunda
bir etkinligi gergeklestirdikleri 6grenme
yontemi

Grup olarak kararlar alarak, kullanim alanini
degistirebilme;

Ortak kullanimla, farkli ¢ocuklarla isbirligi
yapma olanagi

Alan Gezileri ve Arastirmalart:
Ogrenmenin okul ve 6gretmenle sinirli
kalmamasi, dogal 6grenme laboratuari
olarak farkli deneyimlerden
yararlanabilme

- Her biri farkl bir tasarimcinin tirtinii
olabilecek bagimsiz atdlyelerde, farkl
mekansal kosullarin deneyimlenmesi

- Bagimsiz atolyelere ulagim stirecinde
kazanilacak
deneyimler

- Bagimsiz atolyelerin farkli konumlarda
bulunma durumuna bagl olarak farkli
ortamlarin kesfi i¢in olanak saglamasi
(dogal ¢evre / kentsel doku )

3.2.3. 21. yiizyilin degerleri ile iliskiler

Gegmis donemlerde, okuloncesi egitim kuramlari arasindaki etkilesimlerle olusan

kabullerin glinimiizde de etkileri devam etmektedir. Okuldncesi egitim cercevesinde

uygulanan farkl programlar arasindaki ortak nokta ¢ocuklarin basarili olabilmesi igin

kaliteli programa duyulan biiyiik gereksinimdir (Wortham 2002). Okuldncesi egitim
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yayginlagmaktadir ve yasam boyu 6grenmenin temellerinin atildig1 bu siirecte saglanan

egitimsel olanaklardaki kalite konusu 6nemli goriillmektedir.

21. yizyll “enformatik yiizy1ll” olarak tanimlanmakta, bilim ve teknolojideki
geligsmelerin, egitimin amact ve okullarin isleyisi lizerindeki etkileri de irdelenmektedir.
Kurumlarin 6grenme kapasitesini genisletmek amaglanmakta, her kurumun 6grenen bir
organizasyon olmasi gerektigi konusunda ¢alismalar yapilmaktadir (Ozden 2002). Bu
baglamda 6grenen okul, dgrencilerin aktif oldugu, 6gretmeye degil 6grenmeye dnem
verilen, isbirligi ve takim halinde 6grenmenin tesvik edildigi bir ortam olarak
tanimlanmaktadir (Téremen 2003). Gelecekte 6grenen okulun yerini 6grenme aglarma
birakacagi da diistiniilmektedir. Bu sayede 6gretmen, 6grenci, ebeveyn, egitim ile yasam,

okul ile topluluk arasindaki ayrimlarin bulaniklasacagina da inanilmaktadir (Tekeli
2003).

21. yiizy1l i¢in 6nem verilen bir kavram kiiresellesmedir. Bu kapsamda, farkli kiiltiir ve
cografyalarda basarili olabilecek insani yetistirmenin gerekliligi ortaya konulmaktadir.
Bunu saglayabilmek i¢in 6grenme ortami olarak tiim ¢evrenin kullanilmasini kabul eden
yeni bir okul taniminin gerekli oldugu ifade edilmektedir. Hayat boyu egitim anlayisinin
benimsenebilmesi  igin, bilginin  yalmizca okullarda  &gretmen tarafindan
saglanamayacagl inancinin kazandirilmasi, bunun i¢in ara¢ ve yontemlerin geleneksel
yontemlerden farkli olmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Cok kanalli e8itim ig¢in okul,

bilgi kazanilan tek mekan olarak kabul edilmemektedir (Oktay 2001).

Ogretme yerine, 6grenme ve Ogrenen merkezli egitim benimsenmektedir. Aktif
O0grenmeye ve Ogrenme siirecinde yaparak, yasayarak 6grenmeye Onem verilmesi,
Ogrencinin arastirma, gozlem, yorumlama ve uygulama becerilerine sahip olarak
yetisebilmesi, 0grenmeyi okulun sinirlart digina tagiyabilme becerisine sahip olabilmesi
gerekli goriilmektedir (Oktay 2001). 21. yiizyilda farklhiliklara ve kisilik haklarina
sayginin Ogrenilmesi ¢ergevesinde Onemi vurgulanan bir bagska konu demokrasi
egitimidir. Demokrasinin, yagam degeri haline gelmesini saglamanin gerekliligi (Caglar

2001) ve ben bilincinden biz bilincine ulasmanin degeri vurgulanmaktadir (Aydin 2001).
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Egitim perspektifinde ulasabilirlige 6nem verilmektedir. Bilgiye ulasabilme 6zgiirligii
acisindan higbir kisitlama kabul edilmemektedir. Bu kapsamda, ¢ocuklarin birbirinden
O0grenmesini temel alan sosyal modellerde, okullarda ¢ocuklarin giremedigi higbir
mekanin olmamasi gerektigi ve binanin tiim boliimlerinin, tiim ¢ocuklara agik olmasi

gerektigi de belirtilmektedir (Dudek 2002).

Yetenek gelistirme, 21. yiizyilda basarili olacak bireylerin yetistirilmesinde Onemi
belirtilen bir bagka konudur. Bireylerin “iletisim, isbirligi, arastirma, saglikli yasama,
tiretim ve tiikketim yeterligi” kazanabilmelerinin 6nemi ifade edilmektedir (Caglar 2001).
Bu baglamda, bireylerde aranan “diisiinsel, kisisel ve sosyal” o6zelliklere de aciklilik
getirilmektedir. Bir bireyin diislinsel acidan “analiz sentez, yaraticilik, problem ¢dzme,
yapict elestiri gelistirebilme™ gibi becerilere, kisisel agidan “kendine giivenen, kendini
motive edebilen” bir yapiya, sosyal agidan ise “olumlu iletisim kurabilme, isbirligine

yatkin” olma gibi becerilere sahip olmasi gerektigi belirtilmektedir (Aydin 2001).

Yaraticilik, diigiinsel 6zellikler agisindan en ¢ok O6nem verilen konudur. Yaraticiligin
desteklenmesi icin, c¢ocugun dogustan getirdigi bir yetenek olan yaraticiligin ortaya
cikmast ve gelismesi i¢in uygun ortamlarda yer almasi (Oktay 2007) ve cocuga
beklenen davraniglara ve becerilere ulasmada 6zgiin yollar deneme sansi saglanmasi
gerektigi ifade edilmektedir (Togrul 2007). Bu bilgiler 1s1ginda bagimsiz atdlye
olusumuyla saglanabilecek kazanimlar arasindaki iligki sorgulandiginda, pek cok
yonden destek saglanabilecegi diisiiniilmektedir ve ulasilan yargilar Cizelge 3.22°de

sunulmaktadir.
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Cizelge 3.22. 21. yiizyilin degerleri ve bagimsiz atolye iliskisi

Iliski kurulabilecegi
diisiiniilen konular

Bagimsiz Atolye

Kurumlarin 6grenme kapasitesini
genisletmek

- Yeni bir egitim ortami1 olanaginin sunumu
- Ortak kullanimla herkes i¢in 6grenme
deneyimleri saglayabilme ve ¢evrenin bu
deneyimin parcast haline gelebilmesi

- Okul disinda farkli bir 6grenme segenegi
sunumuyla okul-yasam-toplum arasindaki
sinirlarin kesinliginin disina ¢ikma

Ogrenme ortami olarak tiim
¢evrenin kullanilmasi

Ogrenme ortaminin etkilesime verdigi 5nem

Hayat boyu egitim bilinci ve
geleneksel yontemlerden farkli
yeni olanaklarin sunumu

Cocugun deneyimlerinden 6grenmesi

Cok kanalli egitim ve okulun
bilgi kazanilan tek mekan
olmamasi

Bagimsiz atolyelerde konum, kullanim,
degisebilirlik segenekleriyle olusan farkli
Ogrenmeler

Aktif 6grenme ve 0grenme
stirecinde yaparak yasayarak
O6grenmenin dnemi

Yasadiklart mekani degistirme siirecinde ve
konum, islev secenekleriyle olusacak yasayarak
Ogrenme olanaklari

Demokrasi bilinci ve ben
bilincinden biz bilincine ulasma

Kullanim bigimiyle, diger ¢cocuklarin farkinda
olma, ortak etkinlik siireglerindeki paylasimlar ve
degistirme eyleminin birlikte gerceklestirilen bir
takim ¢alismasi olabilmesi

Yetenek Gelistirme: iletisim,
isbirligi, arastirma, saglikl
yasama, iliretim ve tiiketim
yeterliligi

Mekansal etkiyi degistirme siirecinde olusabilecek
isbirligi ve iletigim, ortak kullanim siirecindeki
sosyal siirecler ve ¢ocuklari liretim ve tiiketim
stireciyle tanigtiracak atdlye iglevleri

Bireylerde aranan diisiinsel
ozellikler

Degistirme eylemi siirecinde olusacak diisiinme
karar verme, uygulama ve sonucunu gorme
deneyiminin bu agidan yaratici bir etkinlik olarak
diistintilebilecegi ve atdlyelerde farkli yetenekleri
destekleyen iglevlerle tanigma olanagi

Bireylerde aranan kisisel 6zelikler

Yasadig1 mekani kendi diislinceleriyle degistiren
¢ocuklarda olusacak basarma duygusu, 6z-yeterlik
gelisimi ve bir bagka deneyim i¢in motivasyon

Bireylerde aranan sosyal 6zelikler

Mekani degistirme siirecinin diger ¢ocuklarla ve
yetiskinlerle paylagimiyla kurulacak farkl iletisim
siiregleri ve ortak kullanimla olugan yeni olanaklar

Yaraticiliga verilen 6nem

Farkli duyularla iliski kurulan , degisebilir
nitelikteki mekanda yaraticiligin gelisebilecegi
yargisi ve ¢ocugun farkli islevlerle ve farkl
ortamlarda bulunabilme olanagi

Ulagilabilirlige verilen 6nem

Tiim gocuklarin kullanimina agik egitim ortaminin
elde edilmesi
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3.3. Bagimsiz Atélye Modelinin Ongordiigii Kazanimlar

Bagimsiz atolyelerin basta kullanicilar1 olan c¢ocuklar ve egitimciler olmak iizere
tasarimcilar ve kentli i¢in kazanimlar saglayacagi ongoriillmektedir. Bagimsiz atolye
modeliyle, cocuklarin okul diginda bir egitim ortamimi paylasmasi, farkli aktivitelere,
farkli kisilerle birlikte katilmasinin saglanmasiyla, modern egitimde aranan ¢ocuklarin
farkli 6grenme ortamlarinda, farkli zamanlarda, farkli kisilerden farkli seyler

O0grenmelerini amaglayan model arayislarina bir cevap verilecegi de diisiiniilmektedir.

3.3.1. Bagimsiz atolyenin ¢ocuklar agisindan yarari

Bagimsiz atolyelerin, ¢ocuklarin zihinsel, fiziksel, sosyal ve duygusal gelisimlerini
destekleyecegine  inanilmaktadir.  Atélyelerin,  gereksinimler  dogrultusunda
degisebilirlik tasimasi, farkli konumlarda bulunmasi ve farkli kullanim alternatifleri
saglamasiyla, okuloncesi egitim siirecinde ¢ocuklarin gelisimini farkli acilardan

destekleyecegi diisiiniilmektedir. Ongoriilen katkilar asagida tanimlanmaya galigilmustir.

e Duyusal gelisim ve yaraticihk

Duyusal kesifler, ¢ocuk gelisimi i¢in biiyilk dnem tagimaktadir. Duyularin, beynin
besini olarak diisiiniilebilecegi de belirtilmektedir. Cocuklar yetigkinlerden farkli olarak
duyularyla iliski kurarak ¢evrelerini anlamaya calismaktadir ve bu durum onlarin dogal
olarak daha yaratici olmalarmin nedeni olarak ifade edilmektedir. Duyusal olarak
zengin ¢evrelerin, ¢ocuklara yeni deneyim ve deneyler, hayal giicii ve olanaklar
sagladigi, mekanlarin sadece gorsel olarak diisiiniilemeyecek cesitli mesajlar ilettigi
belirtilmektedir (Day 2007). Objeler sadece goriilmez, ayn1 zamanda hissedilir, kokusu,
lezzeti almir ve isitilir. Tim duyularimiz bu siirece katilmaktadir ve tiim duyusal
tepkiler, biitlinciil olarak beyinde islendikten sonra algi saglanmaktadir. Mimari
nitelikler, duyular1 farkli yolardan aktive etmektedir. Algilama sadece gozle ilgili bir
konu degildir. Bir binay1, ya da mekani algilamanin en az gorsel ve kinestetik duyularin
kombinasyonuyla miimkiin olabilecegi tanimlanmaktadir. Farkli yaslarda insanlar,
mimariyi farkli gii¢clerde duyusal uyaranlar alarak deneyimlemekte ve hissetmektedir
(Walden 2009). Cocuklarin bilissel ve duygusal gelismeleri ve ¢evresinin karmasikligi

arasinda onemli bir iligki bulundugu ortaya konulmustur. Uyarict bir ¢evrenin, gocuklari
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duygusal ve zihinsel deneyimler i¢in motive etmesi bu baglantilarin sonuglarindan biri

olarak kabul edilmektedir (Meerwein ve Rodeck 2007).

Beyin arastirmalariyla farklt duyu merkezlerinin gelisiminin uyarimla saglandigini
ortaya konulmustur. Bunun i¢in “gevreyle aktif etkilesim kurmak” gerekmektedir.
Cevrenin ne kadar “ilging, memnun edici ve anlaml1” olarak algilandigina bagli olarak,
bir ¢evreyle etkilesim kurmanin talep edildigi ifade edilmektedir (Walden 2009). Day,
mimarligin duyular1 besleyerek, toplumun insa edilmesinde 6nemli bir rol tasimasi
gerektigini belirtmektedir. Duyusal beslenme kavrami, Steiner’in Waldorf Okulu
diisiincesinin de temelinde yer almistir (Day 2007). Waldorf okullarinin tasariminda,
temel amaclardan biri tiim duyularin gelisimidir. Daha 6nce ifade edildigi gibi, burada
sadece alginin gorsel boyutu degil biitiinciil olarak bize ulasan tiim mesajlar
diistintilerek, duyusal beslenme renk diizeni ile birlikte koku alma, dokunma gibi

acilardan da degerlendirilmistir (Walden 2009).

Bir ortamda degismeyen tekdiizelik ve uyaranlarin monotonlugunun o6zellikle gorsel
acidan dikkati zayiflattigr ifade edilmektedir. Duyularla iligkinin diistinmenin temeli
oldugunu belirten Day, =zengin duyusal deneyimlerin, c¢ocuklarin kavramlari
algilamasina, anlamlar1 hissetmesine yardim ettigini ve bu sekilde diislinmenin canli
tutuldugunu vurgulamaktadir. Coklu algilama ile ulasilan bilgilerin bir seyin temelini,
ruhunu ortaya ¢ikardigi, algimizin c¢ok boyutlu hale getirilmesiyle, farkinda
olmadigimiz yaratict kanallarimizin ag¢ilmasinin saglanacagi ifade edilmektedir.
Yetigkinlige hazirlanmak i¢in, ¢ocukluk déneminde duyusal beslenmenin mutlaka
gerekli  oldugu, bunun gerceklesmedigi durumlarin {iziinti verici oldugu
vurgulanmaktadir. Tasarim alaninda bu anlamda yapilmasi gereken, bilingli tasarim
olarak nitelendirmektedir. Day’a gore, farkli yaslarda ¢ocuklar i¢in, tasarlanan yapilarin

atmosferinin de farklilagmasi gerekmektedir (Day 2007).

Taylor (2009), 6grenme kapasitesinin c¢evreyle direkt iliskili oldugunu ve g¢evrenin
cocuklarin duyularini uyarmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bunun i¢in ¢ocuklara farkli
materyallerle eglenceli iliskiler ve deneyimler saglanmasi 6nem tasimaktadir. Walden’a
(2009) gore, gelecegin okulunda mekanlar cekici tasarimlar saglayarak cocuklarin

duyusal iliski kurabilmesine olanak verebilmeli, work-shop benzeri etkinliklere olanak
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taniyan ortamlarda degisen materyallerle, bireysel arastirmalar ve kesifler

gerceklestirilebilmelidir (Walden 2009).

Yaraticilik “bilinenlerden yeni bir sey ortaya ¢ikarma, yeni, 6zgiin bir senteze varma,
bir takim sorunlara yeni ¢6ziim yollar1 bulma, daha 6nceden kurulmamus iliskiler kurma,
boylece yeni bir diisiince semasi i¢inde, yeni yasanti, fikir ve iirlinler ortaya koyma”
olarak tanimlanabilmektedir (Argun 2004). Bu becerilerin gelisimine, bilgi ¢agini
yagsadigimiz giiniimiizdeki yenilikler ve hizli degisimlerin gelecekte de artarak devam
edecegi ongoriilerek dnem verilmektedir (Robinson 2008, Ustiindag 2009, Oktay 2007).
Vizyon sahibi, merakli, sorgulayan, gbézlem yapan, sorun ve eksikliklere duyarl,
yardimlagsmaya acik, ayrintilardan hoglanan, esnek gibi nitelikleri tanimlanan (Yanik
2007) vyaratict bireylerin varligi toplumun gelismesi ve gelecegi icin gerekli

goriilmektedir.

Bu acidan, bireylerin sahip oldugu yaratici diisiincenin erken yaslarda ortaya ¢ikarilmasi
ve gelistirilmesi gerektigi kabul edilmektedir. Gardner (2007), yaratici bakis agis1 igin
egitimde secenckler saglanmasinin Onemini ifade ederken, okuléncesi donem
cocuklarmi, c¢ok fazla ¢abaya gerek kalmadan yaratict bakis ac¢isin1 kolayca
benimseyebilecek bir yas grubu olarak tanimlamakta ve bunu bes yasindaki bir ¢ocugun
zihni yaratici giigler icin doruk noktasindadir ifadesiyle vurgulamaktadir. Zeka ve
yaraticihigin ¢ocukta dogustan varolan yetenekler oldugu ve okuloncesi egitimde
“uygun cevre sartlariyla ve egitimle” bu yeteneklerin kesfedilerek geligsmelerinin
desteklenecegi ifade edilmektedir (Argun 2004, Turla 2007, Ustiindag 2009, Kasap
2008, Togrul 2007, Oktay 2007).

Daha once de belirtildigi gibi, uyaranlar yaraticiligin ortaya ¢ikmasinda onemli rol
oynamakta; bu kapsamda cocugun Kkarsilastigt uyaranlarin sayisi ve gesitliligi,
yaraticiigin gelisimi icin gerekli bulunmaktadir (Ustiindag 2009). Piaget’in bilissel
gelisim kurami deneyimlerin zihinsel gelisim {izerinde etkisi ve bilginin siiregelen
deneyimlerle yapilandirildigi anlayigini igermektedir (Piaget 2004). 0-6 yas arasinda,
dokunma, isitme, koku alma, tat alma ve gorme duyusuna yonelik malzeme ve
oyunlarla, ¢cocuklarda gesitli algisal deneyimler saglanarak, alginin giiclendirilecegi ve

bu sayede yaraticiligiin arttirilabilecegi belirtilmektedir (Turla 2007). Kiigiik yaslarda,
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cocuklarin neredeyse %60 oraninda gorsel ve dokunsal deneyimler aracilifiyla

ogrendigi de ifade edilmektedir (Isbell ve Betty 2001).

Bu kapsamda bagimsiz atolyelerin, degisebilirlik secenekleriyle mekansal atmosferinde
hissedilen farkli uyaranlar tiretmesi, hem farkli konumlarda, hem de farkli amaglar i¢in
kullanilmasinin getirecegi deneyim zenginligiyle ¢cocuklar tekdiizelikten uzaklastiracagi,
dikkat ve motivasyonu arttiracagi, yeni deneyimlerle karsilasma olanag1 saglayacagi;
yapisalligin ve ortam degisikliginin getirecegi ilgi c¢ekicilikle fiziksel ve sosyal
etkilesimler icin bir olanak yaratacagi disiiniilmektedir. Bu agidan atdlyelerin

cocuklarin duyusal gelisim ve yaraticiliklarini arttiracagi savunulmaktadir.

o Fiziksel ¢evre iliskisini giiclendirmek

Bagimsiz atdlyelerin kullanimiyla cocuklarin, kente ve yapisal niteliklere iliskin
farkindaliklarinin  ve fiziksel c¢evreyle kurulan etkilesimlerinin arttirilabilecegi,
mimarinin kullanic1 merkezli (evrensel tasarim), degisen, yasayan bir olgu olarak
hissedilmesinin saglanabilecegi diisiiniilmektedir. Atolyeler, kent i¢inde farklh
konumlarda yer alacaktir ve bu sayede kentin farkli bolgelerinde yasamlarini siirdiiren
cocuklarin, yaya ya da aragla atolyelere ulasim siirecinde karsilastiklar1 yeni ¢evreleri ve
yasadiklar1 kentte daha once hi¢ gormedigi farkli yerleri deneyimleme olanagi

bulacaklar: 6ngoriilmektedir.

Atolye kullanimlar siirecinde ise, kendi kullanim gereksinimlerine gore mekanin
atmosferini belirleyebilmeleri sayesinde mimarinin statik ve degismez bir olgu olmayip,
onlarin gereksinimlerini temel aldigini hissetmeleri saglanabilir. Bu agidan fiziksel
ortam atmosferinin renk, bi¢im, 151k gibi farkli agilardan degisimiyle, yeni duyusal

deneyimler edinilmesinin algiy: gii¢lendirecegi savunulmaktadir.

Atélyelerin  farkli konumlarda bulunmasi, ¢ocuklara farkli gevresel deneyimlerle
karsilasma olanagi da saglayacaktir. Reggio Emilia anaokullarinda “gevre tgiincii
Ogretmen” olarak goriilmektedir. Bu yaklasimda, fiziksel ¢evrenin Gnemi, Ssessiz bir
egitim programi ve bir egitim bilimi olarak da ifade edilerek vurgulanmaktadir. Fiziksel
cevrenin Ogrencilerin ve Ogretmenlerin davranislarint ve Ogrenmelerini derinden

etkiledigi, gelecege yonelik olarak c¢ocuklara c¢evresel mesajlar ve sorumluluk
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kazandirmak i¢in ¢evreyi anlamanin, okumanin 6nem tasidigi belirtilmektedir (Taylor
2009).

Okuloéncesi yillarda, ¢ocuklarin kiiciik yasta ¢evre bilinci kazanmasina, genel tanimiyla
“cevresel egitim” konusuna 6nem verilmektedir. Cevresel egitim, 1970’lerden beri ilgi
duyulan bir kavramdir ve son yillarda yasanabilir bir gelecek igin, egitimin temel bir
bileseni olarak 6nemli goriilmektedir. Aslinda dogaya ve ¢evreye iliskin bilgi, aile ya da
medyadan daha ¢ok okulda kazanilmaktadir. Cocuklarin erken yaslarda gevreyle yogun
iliski kurdugunda, ilerleyen yillarda dogal yasam kaynaklarinin korunmasi ve
siirdliriilmesine iligkin sorumluluk tasir hale gelecekleri vurgulanmaktadir. Walden
(2009), okullarda bu konuya yer verilmesini olumlu gérmekle birlikte, teoriden pratige
dogru daha ¢ok yol alinmasi ve okullarin bu agidan ¢evresel davranis egitimi i¢in daha
fazla secenek sunmasi gerektigini ifade etmektedir. Giiniimiizde okullarda, ¢evresel
koruma konusuyla ogrencilerin ilk olarak takim projeleri ve proje haftalarinda
karsilastig belirtilmekte, bu caligmalarin yeterli olmadigi, ¢ocuklar1 motive edebilmek

icin daha fazla pratik yapilmasi gerektigi belirtilmektedir (Walden 2009).

Cevresel egitimin son donemde karsiligr olarak “siirdiiriilebilirlik i¢in egitim” anlayisi
benimsenmeye baglamistir. Stirdiiriilebilirlik i¢in egitim genel kapsamiyla ¢evre i¢inde,
cevre hakkinda ve gevre icin egitim olarak ii¢ kategoriye ayrilarak agiklanabilmektedir.
Cevre i¢inde ifadesi altinda, doga calismalariyla dis mekanlarin kesfedilmesi, dogal
materyallerle oyun yoluyla ¢ocuklarin dogaya dokunmasini saglayarak onlarda merak,
empati ve doga sevgisinin uyandirtlmast gibi konular bulunmaktadir. Cevre hakkinda
egitim boyutunda dogal sistemlerin, dogal yasamin 6nemi, doga ve insan arasindaki
baglantilarin algilanmasini saglamak yer almaktadir. Cevre i¢in egitim temelinde ise,
degisim i¢in gereken sosyal eylemin olusumu i¢in yapilmas: gerekenler tariflenmektedir
(Davis 2010).

Cocuklarda cevresel duyarlilik olusturacak olan yaklagimlarin amacina ulasabilmesi i¢in
yalnizca teorik diizeyde kalinmamasi ve pratik yapilabilecek farkli seceneklerle
cocuklarin karsilagabilmesinin gerekliligi goriilmektedir. Bu acidan, bagimsiz
atolyelerin tasariminda ele alinmakta olan islev ve konum segenekleriyle, teoriden

pratige uzanacak yeni deneyimlerin olusuma destek saglanabilecegi diisiiniilmektedir.
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o Fiziksel aktiviteye destek

Gliniimiizde c¢ocuklart ilgilendiren Onemli bir saglik sorunu, hareketsizlikle de
desteklenerek artan obezitedir. Son yillarda, giivenlik endisesi, trafik gibi nedenlerle
cocuklarin dis mekanlardan uzaklastigi, yasanabilir bir kent olarak tanimlanan Siena’da
bile cocuklarin %70’inden fazlasinin okullarina yiiriiyerek gidemedigi belirtilmektedir
(Francis ve Lorenzo 2002). Yogun olarak i¢ mekan yasantisinin, ayn1 zamanda hafif bir
jet-lag etkisi yarattigi, gece zayif bir uyku gergeklestiginde, giin boyu yarim uyaniklik
hali ortaya ¢iktig1 belirtilmektedir (Day 2007). Cocuklar, gegmis donemlere gére daha
az hareket etmekte, dis mekan aktiviteleri daha sinirli hale gelmektedir. Bagimsiz
atolyelerin kullanimiyla, ¢ocuklarda fiziksel aktivitenin iki agidan desteklenebilecegi
diisiiniilmektedir. Ilk etki, okullar1 disinda farkli ortamlara ulasim siirecinde yaya ve
aragla olusan fiziksel performanstir. Atdlyenin konumuna bagl olarak, etkinliklerin i¢
ve dis mekanda siirdiiriilebilme firsatinin bu etkiyi arttiracagi soylenebilir. Fiziksel
performans agisindan yarar saglayacak olan diger etki, mekan1 degistirme eylemlerinin
fiziksel performans gerektirecegidir. Hareketli duvarlart kullanmak, mobilyalarin
konumunu ve kullanim bi¢imini degistirmek, istenildiginde mekani farkli boliimlere
ayirabilmeye ya da biitiinlestirmeye olanak verecek yilizeyleri hareket ettirebilmek gibi

eylemlerle ¢ocuklarin motor gelisimleri desteklenebilir.

Fiziksel aktivitenin zihinsel etkinlikle de 6nemli bir iliskisi bulunmaktadir. Hareketin,
kan dolagimi, solunum, uyaniklik ve enfeksiyona karsi direng igin gerekliligi ve bir
seylerle olan iligskinin degismesiyle olusan duyusal degisimlerin beynimizi canli ya da
uyanik tuttugu belirtilmektedir. Day, hareketi zihinsel gelisimin temeli, hareketsizligi
ise sikintinin ana nedeni olarak tanimlarken, ¢ocuklarin hareket etmekten hoslanmasina
ve hareketin egitimsel bir gereksinim olmasina karsin giiniimiizde ¢ocuklarin ¢gogunun
500 metre bile yiirimedigini belirterek, giinimiiz g¢ocuklarinin iginde bulundugu

hareketsizlik tehlikesini vurgulamaktadir (Day 2007).

Cocuk sagligr icin gereken gilines 1s18inin alinmasinda, giin 15181 aliminin yeterince
saglandigindan emin olmak i¢in en iyi yolun okullarda onlarin dis mekana direkt
ulagimlarimi tiim yil boyunca saglayabilmek oldugu ifade edilmektedir (Olds 2001).

Bagimsiz atolyelerin, ¢cocuklarin okul disina ¢ikarilmasint ve dis mekanla direkt iligki
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kurulabilmesini saglayacak olmasi, hareket ve giin 15181 agisindan c¢ocuklarin

gereksinimlerini karsilama yoniinde destekleyici bir kullanim olarak goriilebilir.

e Sosyal iletisimin gelistirilmesi

Egitim alaninda ilk olarak Lev Vygotsky’nin diisiinceleriyle, “aile, okul, toplum,
kiltiir” olmak tlizere ¢cocugun ulastig1 sosyal baglamin, yani sosyal etkilesimin 6nemi,
fiziksel ve sosyal etkilesimlerin 6grenme icin gerekliligi ve ¢ocugun etkilesim kurarak,
paylasilan deneyimlerden 6grenmesi konusuna dikkat ¢ekilmistir (Worthnam 2002).
Atolyelerin kullanimindaki paylasma ilkesi, ¢ocuklarin farkli cocuklarla ve farkli
ogretmenlerle, 6gretmenlerin de farkli ¢ocuklarla ve uzmanlarla karsilasmalarina olanak
saglayacaktir. Bununla birlikte, kentin yeni bir parg¢asi olacak bu ortamlardaki
aktivitelerin kentli tarafindan da izlenebilmesiyle, yeni paylasimlarin olusacagi da
diisiiniilmektedir. Ornegin bir drama atdlyesinde, doluluk-bosluk degisimleriyle
mekanin g¢evresine acilimi tercih edildiginde, bir etkinligin ¢evreden farkli kisilerin
izlemesine olanak taniyabilecegi diisliniilebilir. Bu sayede ¢ocuklarin sosyal etkilesim

alanlar1 daha da genisleyecektir.

Okullarin yalnizca g¢ocuklarin okul saatlerinde kullandigi bir yer olmayip, serbest
zamanlarimi da gegirdigi bir ortam haline gelmesi gerekir. Okulun ayn: zamanda
toplumsal bir mekan olmasit ve mekanlar arasindaki iligkilerin bu gereksinime katki
saglamas1 beklenmektedir (Walden 2009). Bu acgidan atolyelerin, okul saatleri disinda,
belki hafta sonu da kullanimiyla, farkli sosyallesme olanaklarinin da saglanabilecegi,

boylelikle toplumsal bir mekanin elde edilebilecegi de diisiiniilebilir.

e Demokrasi egitimi

Demokrasi egitiminin daha ¢ok yasam deneyimleriyle desteklenebilecek ¢ok yonlii bir
O0grenme siireci oldugu belirtilmektedir. Okuloncesi donemde c¢ocuklarin farkliliklara
iliskin iyi ve kotii yargilara varabildikleri ifade edilmektedir. Bu siiregte demokrasi
egitiminin kapsam igerisinde “kendine, ailesine, 6gretmenlerine ve baskalarina saygi”
kavramlarinin yer aldigi, ¢ocuklarin “sorumluluk ve gorev bilinci” degerlerini
O0grenmesi ve bu kapsamda “dayanisma, birlikte calisma, iletisim kurma, problem
¢ozme, neden-sonug iliskilerini anlama gibi becerilerin gelisimiyle istenilen

kazanimlara ulasilmasi gibi amaglarin yer aldig1 goriilmektedir (Ersoy 2008). Bagimsiz
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atolyelerin farkli ¢ocuklar tarafindan ortak kullanimi ve farkli alanlarda bulunabilmesi
ozelligiyle c¢ocuklarin farkliligi tanimalarini ve c¢evrelerine saygi duymalarini

destekleyecegi diistiniilmektedir.

Atolyelerdeki degisebilirlik 6zelliginin, ¢ocuklara sorumluluk kazandiran bir unsur
olacagina da inanilmaktadir. Cocuklarin, kullandigi mekanlarla kurdugu iliskinin
sahiplenme sagladigi yoniindeki diisiinceler bu yargiy1 desteklemektedir. Ornegin,
Walden, 6grencilere siniflarini tasarlamak ve dekore etmek i¢in iist diizeyde sorumluluk
verilmesi gerektigini belirtmektedir. Cocuklarin mekani bigimlendirmesine izin vererek,
onlarin egitim ortamiyla yakin iliski kurmasinin saglanacagini ifade etmekte, bu sekilde

vandalizmin de en etkili olarak 6nlenebilecegini savunmaktadir (Walden 2009).

Dis mekan oyun alanlar1 i¢in oyuncaklar tasarlayan “Kompan” firmasinin tasarimcisinin
yorumu da bu yargiy1 desteklemektedir. Tasarimci, bir mekanin kullanicilar tarafindan
degistirildigi siirece sahiplenme duygusu olusturacagini belirtilmektedir. Bu agidan
cocuklarin hareket ettirebildikleri disklerden olusan bir oyuncak tasarimini Ornek
gostermektedir. Oyun alanina gelen ¢ocuklarin elemanin parcgalarinin  biraktigi
yiikseklikte kalmadigin1 gormesiyle, digerlerinin farkina varmasimi amagladigini ve
oyuncagl kendi tercihiyle degistirdiginde c¢ocuklarda sahiplenme duygusunun da
olustugunu tanimlamaktadir (Laris 2005). Atolyelerin paylasimla kullanimi bu
diisiinceyle paralellik tasimaktadir. Atdlyelere gelen ve kullanan gocuklar, mekana
geldiklerinde kendi kullanim tercihlerinin disinda gergeklestirilmis yeni diizenlemelerle
karsilasabilecektir. Farkli c¢ocuklara ait sergilenen iirlinleri gérme olanaklar1 da
olusacaktir. Bu kapsamda cocuklarda paylasima, baskalarinin haklarina saygi duymaya
ornegin mekani baska arkadaslarinin kullanimi i¢in temiz birakmaya, baskalarinin bakis
acilarmin farkliligina ve onlarin tercihlerinin farkli olabilecegi gibi demokrasi egitimi
acisindan 6nemi vurgulanan pek ¢ok farkli konuya iligkin farkindaligin olusabilecegi

diistiniilebilir.

e Farkh 6grenmelerin desteklenmesi

Yeni 68renme yaklasimlar igerisinde, 6grenme yollarinin tek olmadigi vurgusuyla
karsilasilmaktadir. Ornegin, Prakash ve Fielding (2007) aralarinda “bagimsiz calisma,

dogal 6grenme, sosyal ve duygusal 6grenme, sanat temelli 6grenme, insa ederek
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ogrenme” gibi farkli segeneklerin yer aldigi toplam 18 tir O6grenme bigimi
tanimlamaktadir. Bu listedeki tiim O6grenmelerin tek bir ¢ati altinda toplanmasinin
gerekli olmadigin1 belirtmekle birlikte, bu ¢esitlilige cevap verecek yeni 6grenme

ortamlarinin arastirilmasi gerektigini ifade etmektedir (Prakash ve Fielding 2007).

Erken cocukluk yillarinda ¢ocuklarin farkli aktivitelerle karsilagsmasi zihinsel gelisim
i¢in biiyiik bir 6nem tasimaktadir. Cocuklara sunulan farkli aktivitelerin, farkli 6grenme
alanlartyla iliski kurarak ¢ocuklarin beyninde ¢esitli boliimlerin uyarilmasini sagladigi
belirtilmektedir. Ornegin, bir yemek hazirlamak bu yaslarda cocuklar i¢in pek cok
O0grenmeyi iceren bir deneyimdir. Cocuklarin yumurtalar1 alirken onlar1 saymasi
matematiksel, diger ¢ocuklarla ne konacagini konusmasi dil agisindan, yikama sirasinda
lavabodaki suyun degisimlerini gézlemlenebilmesi bilimsel agidan 6grenmeler olarak
tanimlanmaktadir (Isbell ve Betty 2001). Bu agidan, bagimsiz atélyelerde islev olarak
tanimlanan farklh etkinliklerin, ¢ocuklara kendi okullarinin olanagiyla saglanamayan

farkli 6grenme alanlarinda destek olacagi diisliniilmektedir.

Gardner’in Coklu Zeka Kurami’nin okullarda uygulanmasiyla, ¢ocuklarin ilgilerinin ne
yonde oldugunu anlayabilmeyi ve zeka alanlarini gii¢lendirme firsatinin dogacagi
belirtilmektedir. Bu acidan, 6rnegin geleneksel simif ortaminda bir seyi 6grenmekte
zorlanan bir 6grencinin ( biligsel zekasini kullanarak), ayni seyi performans araciligiyla
( bedensel-kinestetik / toplumsal / miizikal zeka) 6grenebilmesinin miimkiin olabilecegi
belirtilmektedir (Prakash ve Fielding 2007). Her ¢ocugun etkin 6grenmesinde farkli
yollar oldugu diisiiniilmektedir ve bu agidan bagimsiz atolyelerin sunacagi islevsel

cesitliligin yeteneklerin kesfi ve gelisimi agisindan yararl olacag diistiniilmektedir.

Taylor (2009), kuramin egitim siirecine yansitilmasinda, okul mimarisinde zeka
alanlarina iliskin mekansal karsiliklarin saglanmasi gerektigini belirtmektedir. Ornegin,
sozel/dilsel zeka i¢in, her okulda tiyatro, multimedya iletisim merkezleri; bedensel/
kinestetik zeka icin saglikli bedensel gelisime hizmet edecek mekanlar ve spor alanlart,
dans stiidyolar1; toplumsal zeka i¢in farkli yerlestirilebilen, hareketli mobilyalar, takim
caligmasi alanlari, bireysel masalar yerine biiyiik yatay calisma yiizeyleri, i¢ ve dis
mekanda bulusma alanlari, konferans salonlar1; miizikal/ritmik zeka i¢in akustik, miizik

pratigi odalar1 gibi ortamlar saglanmas1 gerektigini ifade etmektedir (Taylor 2009). Bu
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acidan degerlendirildiginde, atolyelerin ortak kullanimiyla olusacak sosyal etkilesim
olanaginin, takim ¢alismalarinin, ¢ocuklarin tanisacagi pek cok yeni etkinligin, mekanin
saglayacag1 esneklik ile birlikte diisiiniildiigiinde ¢oklu zeka kurami agisindan aranan

mekansal niteliklerle yakin bir iliskisi bulundugu ifade edilebilir.

Yeni egitim ortamlarinin tanitildigi boliimde 68renme stiidyosu olarak tanimlanan
siiflarin, geleneksel sinifa gore coklu zeka agisindan da iistiin oldugu belirtilmektedir
(Prakash ve Fielding 2007). Okuldncesi egitim siirecinde, egitimin destegiyle cocuklarin
farkli zeka alanlarindaki potansiyelinin yas ve gelisim diizeylerinde uygun bir sekilde
gelismesi i¢in olanagin yaratilmasi amacglardan biri olarak belirtilmektedir (Karadag
2009). Farkli zeka alanlarmin gelisimi ve ¢ocuklarin yeteneklerinin kesfedilmesi igin,
mimari ve islevsel karsiligin, ekonomik engeller sebebiyle her okuldncesi egitim
ortaminda saglanabilmesinin miimkiin olamadigi goriilmektedir. Bu konu okuldncesi
egitimde olanaklar béliimiinde detayli olarak agiklanmistir. Bu ag¢idan bagimsiz yapida
hizmet verecek atdlyelerin, ¢ok sayida c¢ocugun kullanimina agik ortak mekanlar

seklinde diistiniilmesi dogru bir karar olarak goriilmektedir.

3.3.2. Bagimsiz atolyenin tasarim alanina katkasi

Bagimsiz atolyelerin farkli tasarimcilar tarafindan gergeklestirilmesi ongoriilebilir ve
bdyle bir durumda her atdlye ayri bir tasarimcinin konuya yaklasimiyla sekillenecek
0zgiin denemeler oOlacaktir. Bu sistemde atGlyelerin tasarim siireglerinin tasarim
alaninda yeniligi ve iireticiligi destekleyecegi diistiniilmektedir. Bagimsiz atolye tasarim
ve uygulama siireglerinin, farkli malzeme kullanimlari, detay arayislari ve tasarim
deneyimlerini igerecegi ve kullanim siireci gbzlemlerine olanak verecegi
ongoriilmektedir. Bagimsiz atolyelerde tasarimcilarin “degisebilirlik” parametresine
kendi yorumlar1 dogrultusunda farkli boyutlarda bakabilmeklerine genis c¢apta olanak
vermek amaciyla yapim sistemi olarak, degisen gereksinimlere cevap verebilecek
esnekligi saglayacak c¢oziimler olarak taginabilir mimarlik, mobil mimarlik gibi
endiistriyel yapim sistemlerin arastirilmast  Onerilmistir. Bu konuya iligskin
degerlendirme, tasarim parametrelerinin incelendigi 4. Boliim’de “iretim ve finans”
basglig1 altinda yapilmistir. Burada 6ngoriilmekte olan yargilardan biri, yeni sistemlerin
denenmesinin, mimaride yeni malzeme arayiglar1 ve 0zgiin detay ¢oziimleri

gerektirecegidir. Buna ek olarak 4. Bolim’de siirdiiriilebilirlik parametresi kapsaminda
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sirdiiriilebilir yapim konusunda atdlyelerde degerlendirilebilecek konulara 151k
tutulmaya c¢alisilmistir. Belirtilen uygulamalarin denenebilmesi acisindan atdlyelerin
kendi basina var olan kiigiik mekanlar olmasinin kolaylik saglayacag: diisiiniildiigiinde,
atolye tasarimlarinin stirdiiriilebilir tasarim konusunda da deneyim ve biling

kazanilabilecek bir platform olusturacagi ongoriilmektedir.

Tasarimcilarin, mimari triinlerin kullanim siireci deneyimlerinden de anahtar bulgular
elde edebilecegi disiinlilmektedir. Bu siirecte  ¢ocuklarin  davraniglarinin
incelenebilecegi yeni bir ortam kazanilacak ve bu kapsamda tasarim siirecine yon
verecek yeni bulgulara ulagabilmek miimkiin olabilecektir. Farkli iiretim tekniklerinin,
0zel detaylarin kullanimi, biiyiik bir yap1 i¢in maliyet nedeniyle olanakli goriilmezken,
bagimsiz atolyelerin gorece kiigiik mekanlar olmasiyla yeni detaylarin ve farkli mimari
konseptlerin denenebilmesi gergekdist goriilmemektedir. Bu sayede, tasarimcilarin
farkli uzmanlik alanlartyla isbirligi icine girerek, yeni diisiincelerle tanisma ve kendini

gelistirme olanagi kazanabilecegine inanilmaktadir.

3.3.3. Bagimsiz atolyenin 6gretmenler acisindan Katkisi

Bagimsiz atdlyede mekansal 6zelliklerin degisimi ortam atmosferini etkileyecegi igin,
cocuklar diginda 6gretmenlerin de bilissel, duygusal, fiziksel agidan ortamin olumlu
niteliginden etkilenecegi disiiniilebilir. Ayrica, mekanin degisiminin ¢ocuklarin
davranis1 lizerinde etkisini gozlemleyebilme olanagiyla, 6gretmenlerin fiziksel ¢evrenin
bir 6grenme araci olarak kullanilmasi yoniinde yeni bilgiler kazanacagi soylenebilir.
Okuloncesi egitimde gorev alan Ogretmenlerin egitim siireclerinin benzer nitelikte
olmadigi belirtilmekte, bu durumun egitim kalitesi ve Ogretim teknolojisi agisindan
olumsuz goriildiigii ifade edilmektedir (Alkan ve Kurt 2007). Bu kapsamda her
bagimsiz at6lyenin tasarim parametreleri boliimiinde ifade edilecek olan farkli bir islev
icin Ozellesmesi ve bu konuda bilgi aktaracak bir uzmanin kullanim siirecinde orada
bulunmasi 6nerilmektedir. Konuyla ilgili uzmanlarin atdlyede yer almasinin ¢ocuklar ve
O0gretmenler acisindan yararl olacagi diisiiniilmektedir. Bu sayede, etkinlik kapsaminda
cocuklarla daha detayli ¢alismalar gergeklestirebilmek, konuya iligkin daha derin bilgi
sahibi olmalarmi saglamak ve uzmanin cocuklar izleyerek onlardaki yetenekleri
kesfedebilmesi miimkiin olabilecektir. Bdyle bir ortam Ogretmenler agisindan

kendilerini gelistirmeleri i¢in bir firsat olarak goriilebilir. Atdlye kullaniminda iki farkl
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simifin bir araya gelmesi Onerilmektedir. Bu a¢idan da iki farkli 6gretmenin bilgi

aligverisinde bulunabilmesine olanak da saglanabilecektir.

3.3.4. Bagimsiz atolyenin kentli agisindan katkisi

Bagimsiz atdlyelerin, ¢ocuklara tahsis edilen 6zel mekanlar olarak kentte gocuklara
verilen degerin somut bir gostergesi olacagi diisliniilebilir. Farkli konumlarda goriiniir
olacak atdlyelerde, atolye icinde gergeklesen etkinliklerin ¢evreye tanitilmasi;
cocuklarin triinlerinin sergilenmesi ve belki satisi; gosteri, konser gibi bazi etkinlerin
cevreyle paylasimi s6z konusu olacaktir ve bu kullanimlarin kapali kutular olan okullara
gore daha kolay miimkiin olabilecegi ongoriilmektedir. Boylelikle bagimsiz atolyelerin
bulundugu cevreye ve kent geneline, ¢ocuklara verilmekte olan degeri, ¢ocuklarin
yeteneklerini, potansiyellerini gosterecegi ve bu sayede c¢ocuklarin hem kendilerine
giiven duymalarmi, hem de c¢evreleriyle iletisim kurmalarmi saglayacagi
diistiniilmektedir. Bu acgidan atdlyeler okuloncesi egitimin dnemini vurgulayan birer

arag olarak da degerlendirilebilir.

Siirdiiriilebilirlik agisindan atdlyelerin yapisal boyutta 6rnek teskil ederek, topluma ve
cocuklara surdirilebilirlik konusunda biling kazandiran semboller olarak da
goriilebilmesi miimkiin olabilecektir. Prakash ve Fielding’e goére (2007) bir okul
ortaminda siirdiiriilebilir tasarim, mimarligi, mithendisligi, yapimi, ¢evresel bilimi ve
dogayla uyumu anlatan dinamik bir model, miitkemmel bir 6grenme aracidir. Murphy ve
Thorne’a gore (2010), okullarin kendisi de verilen egitim disinda stirdirilebilirlik
agisindan toplumu uyarabilmelidir. Geri doniisiim olanaklarinin, yenilenebilir enerji
sistemlerinin kullanim1 gibi farkli agilardan okullarin kendisinin de, yapisal olarak
ogrencilere siirdiiriilebilirlik agisindan farkindalik  yaratmas1 ve bu konudaki
ogrenmeleri destekler hale gelmesi gerektigi ifade edilmektedir (Murphy ve Thorne
2010). Siirdiiriilebilirlik bilincinin kazandirilmasi, okuldncesi egitim kapsaminda da
onem verilen bir konudur. Erken ¢ocukluk egitiminin daha siirdiiriilebilir bir diinyaya
ulasmak i¢in katki saglayabilecegi diistiniilmektedir. Bu kapsamda egitim siirecinde
“stirdiirtilebilirlik i¢in egitim” (education for sustainability, EfS) adi verilen bir strateji
benimsenmektedir (Davis 2010). Okuloncesi donemde ¢ocuklara kazandirilmak istenen
biling acisindan atolyelerin yapisal niteliginden ve konum segenekleriyle sunulan

islevsel cesitliliginden yararlanilabilecegi diisiiniilmektedir.
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Siirdiiriilebilir tasarimda giin 15181, dogal havalandirma gibi yesil tasarim 6lgiitlerinin iyi
tasarimin gostergeleri olarak kabul edilebilecegi de belirtilmekte, yap1 endiistrisi igin
“yesil bina devrimi” olarak da nitelendirilen gelisim siirecinde en 6nem verilmesi
gereken boyutun kamusal egitim oldugu vurgulanmaktadir. Bir binanin enerji koruma,
su koruma, geri donligim gibi konularla ilgili egitimsel sinyaller iletmesi
beklenmektedir. Kullanicilara bazi rehberlerin verilmesiyle, web siteleri araciligiyla
tasarim ve kullanim siirecinin duyurulmasiyla ve bu tiir yapilara yapilacak kamusal
turlar araciligiyla, bu yapilarda saglanan konfordan emin olunmasimi saglayarak,
topluma gereken duyarliligin kazandirilmasinin desteklenmesi gerektigi de ifade
edilmektedir. Ayrica izlenebilir monitorlerle, enerji kullanimini takip edebilme
olanagiyla, bina i¢cinde yasayanlarin yasadiklari ortamda cevre ig¢in pozitif bir sey
yapildigimi gorerek memnuniyet duymalarin1 saglamak gerektigi de belirtilmektedir
(Yudelson 2007). Bu agidan bakildiginda, atdlyelerin hem tasarim, hem de kullanim
stireci deneyimlerinin ¢evreye belirtilen araclarla da tanitilmasi olanakli goriilmektedir.
Boylelikle, siirdiiriilebilir tasarim konusunda kentliye, tasarimcilara ve gocuklara farkli

bakis agilariin tanitilabilecegi kabul edilebilir.
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4. BAGIMSIZ ATOLYE MODELI iCiIN PARAMETRELER

Cevrenin duyular1 besledigi ve ilham kaynagi oldugu c¢esitli ¢alismalarda
vurgulanmaktadir.  Day’a  (2007) gore c¢ocuklarin  mimariden  bekledigi
“bigimlendirilmek” degildir. Mimarlik ¢ocuklara hizmet edebilmek i¢in varlik
gostermelidir; bunun i¢in de tasarimcilarin yeni bakis acilariyla ve yeni anlayislarla bu
konuya egilmesi gerekir. Cocuklar i¢in ¢evre tasarlayacak tasarimcilarin 6n kosulu bu
olmalidir (Day 2007). Dudek (2000) giiniimiizde tasarim alanii pluralistik bir ortam
olarak ifade ederken, anaokulu mimarisinde belirgin olarak dort tarz goriildiglni
tanimlamaktadir. Bu yaklagimlari, “Organik Projeler”, “Metaforik Sunumlar”, teknik
olarak “Deneysel Yaklasimlar” ve en yeni kategori olarak Ol¢cek ve zaman ekonomisi
sunan “Modiiler Yaklasimlar” olarak adlandirmistir (Dudek 2000). Bu yaklasimlardan
hangisinin daha dogru oldugu gibi bir yorumun yapilamayacagindan séz ederken,
onemli olanin c¢ocugun gereksinimleriyle iliski kuran her konseptte dogrunun elde

edilebilecegi diisiincesinin bilinmesi oldugunu belirtmistir.

Bagarili tasarimin ya da basarili bir egitim ortaminin elde edilmesi agisindan, aranan
mekansal kosullarin tanimlandigr cesitli calismalar goriilmektedir. Olds (2001), erken
cocukluk egitiminde bir aktivite alan1 diizenlerken dikkat edilmesi gereken konular
“mekaninin kullanimini gelistirmek, davranisi diizenlemek ve ¢ocuklarin bagimsizligini
ve egitim siirecini desteklemek” olarak tanimlamaktadir. Taylor (2009), etkili okul
tasariminda Vitruvius’un mimarlik tanimiyla bag kurarak, ¢ nitelik genelinde bir
benzetme yapmaktadir. Bu karsilagtirmada, estetigin karsiligi olarak “goriliirlik,
motivasyonellik, siirdiiriilebilirlik, saglik, yiiksek performansli 6gretme araci olma”;
kullanislilik i¢in “fonksiyonlarin esnek, yakin, striiktiirel uyumlu, 6gretimi destekleyici
olma” ve saglamlik i¢in ise “giivenli, ulasilabilir, kodlar1 ve gereklilikleri karsilayan, 1s1l,
akustik ve aydinlatma gereksinimlerini en aza indirgeme” gibi niteliklere yer

vermektedir.

Reggio Emilia Anaokullarinda bagarili goriilen mimari konseptin genele yayilmasini
saglamak yoniinde bir girisim olan DARC (Reggio Children and Domus Academy
Research and Consulting), Milan’daki arastirma merkezi Domus Academy, mimarlar,
tasarimcilar, 6gretmenler ve egitimciler ile birlikte gerceklestirilmis “Children, Spaces,

Relations: Metaproject for an Environment for Young Children” adini tasiyan bir
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projedir. Bu calismada 6grenme ortaminin fiziksel nitelikleri tanimlanmistir (Taylor
2009). Caligmada okullarin tasariminda diistiniilmesi gerekli goriilen konular ana
hatlariyla ortaya koyulmustur. Bu ¢alismaya goére, 6grenme ortamlarinda mekanlar hem
farkli dillerden olusan kompleks, hem de sade bir nitelik tasimalidir. Okullar, toplumu
ve kiiltiirii yansitmali, izole olmamali ve ger¢ek diinyadan dgrenmelere izin verilmelidir.
Ogrenciler tiim bedenlerini kesfetmek ve arastirmak igin kullanabilmeli, ¢ocuklar
cevreyi degistirebilmelidir. Katilim, paylasilan degerler gibi kavramlar 6nemsenmel,
atolyeler ve c¢ocuklarin yapma bilgisini destekleyen mekanlarin 6nemi dikkate
alimmalidir (Taylor 2009). Asagidaki sekilde (4.1) ¢caligmaya ilham veren Reggio Emilia

anaokullarindaki “atelier” den bir goriiniim yer almaktadir.

Sekil 4.1. Reggio Emilia Anaokullarindan goriinim (Taylor 2009)

Taylor-Presier, Maslow’un temel gereksinimler hiyerarsisiyle benzerlik kurarak, bir
egitim ortammin gereksinimlerini ifade etmistir (Sekil 6.2). Maslow’un ilk Ti¢
gereksinimi olan “fizyolojik, giivenlik, aidiyet ve sevgi” karsiligmi , “saghik ve
giivenlik kodlar1”, sonraki iki gereksinim olan “sayginlik” karsiligin1 “fonksiyonellik”
ve son olarak “kendini ger¢eklestirme gereksinimi” nin karsiligini “psikolojik konfor ve
estetik tatmin” olarak yorumlamis ve egitim ortamindaki gereksinimleri tanimlamistir.
Egitim ortaminin niteligini, bu temel gereksinimler 1s1ginda ‘“kullanict sayisi, alan
gereksinimi, zemin kaplamasi, tavanlar, duvarlar, yiikseklik, aydinlatma, 6zel elektrik,
dogal 151k, giines 15181 yonelimi, atmosfer, renk, grafik etki, depolama, zaman kullanima,

giivenlik, havalandirma, 1sitma, ses, kazalar, esneklik, gorsel iliski, islevsel yakinlik,
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sosyallesme, iletisim teknolojisi, mobilya ve ekipman, engelli ulagimi, tasinabilirlik”

olmak {izere toplam 28 kategoriye ayirmistir (Taylor 2009).
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Sekil 4.2. Egitim ortaminin gereksinimleri (Taylor 2009°dan aktarilarak)

Isbell ve Betty (2001), okuloncesi egitim mekanlarinin niteliklerini, 20 madde halinde
siralamistir.  Bugiiniin ¢ocuklarinin, okula baslamadan zamanlarinin ¢ogunu bakim
merkezlerinde gegirdigini ve bu agidan, ¢ocuk igin en iyi egitim mekaninin nasil olmasi
gerektiginin incelenmesinin  6nem tasidigin1  belirtirken, mekansal 6zellikleri
“tanimlanmis mekan, fonksiyonlarin ¢esitliligi, dogal materyallerin kullanimi, lavabo-
wc, yikanabilir doseme, sicak doseme (yerden isitma), estetik memnuniyet, gorsel
cesitlilik, cocuk hizasinda pencereler, agik ve davet edici giris alani, mobilyalarin esnek
kullanim1 ve kolay tasinir, yeniden diizenlenebilir olanaklarin se¢imi, akustik
materyallerin kullanimi, direkt ve indirekt aydinlatmada dengeli kullanim, ¢ocuk boyutu
ve yetiskin 6lceginde mobilyalar, ¢ocugun ulasabildigi mekanlarin ¢coklugu ve ¢ocuga
oynayabilecegi alanlar1 segme olanagi, mekanin iigte birinin kirli aktiviteler igin
ayrilmasi, net dolasim yollari, smirlar ve boliiciilerle iyi tanimlanmis aktivite alanlari,
yeterli materyalin depolanmasi olanagi, gilivenli alanlar ve materyaller” olarak

degerlendirmistir (Isbell ve Betty 2001).

Olds (2001), okuloncesinde “oyun ya da egitimsel deneyim tiirleri” olarak alt1 kategori
ve bu kategoriler i¢in bir aktivite alaninda saglanmasi gereken zonlar1 (aktif, sessiz, kirli
bolge) tamimlamistir. Bu kategorilerde “sessiz aktiviteler” dinleme, izleme, okuma,
toplanma, yakinlagsma; “yapilandirilmis aktiviteler” yap-boz, insa oyuncaklari, kiigiik
bloklar, oyunlar; “el sanatlar1 ve kesif aktiviteleri” boya, kil, kolaj, su, kum, ahsap

isciligi, bilim, hayvanlar, bitkiler (kirli bolge); “dramatik oyun aktiviteleri” kukla,

108



hikaye, fantastik tema, maske ve siis, mutfak ve bebek oyunu, minyatiirler (aktif bolge);
“biiylik motor aktiviteleri” tirmanma, kayma, biiyiik bloklar, sallanma, toplar vb. (aktif
bolge) ve “terapatik aktiviteler” sisirme ve kopiik ekipmanlari, su yatagi, hava yatagi
(her bolgede olabilir) gibi kullanimlardan olusmaktadir. Olds’a (2001) gore, iyi
planlanmis, c¢ocuklar1 kesfetmeye ve materyalleri kullanmaya yoneltecek bir aktivite
alan1 bes agidan tanimlanabilmektedir. Bunlar; aktiviteye uygun 6zel fiziksel konum,
gorliniir smirlar, oyun ve oturma yiizeyleri, materyallerin alanin fonksiyonuna uygun
olarak depolanmasi ve sergilenmesi, siliregelen mekanlar arasinda atmosferin

degisimidir (Olds 2001).

Prakash ve Fielding (2007), okul planlama ve tasariminda, deneyim alanlariyla baglanti
kurarak, “mekansal, psikolojik, fizyolojik ve davranigsal” olmak iizere dort genel konu
alan1 tanimlamaktadir. Mekansal agidan “yakinlik, agiklik, aydinlik, kapalilik, aktiflik,
sessizlik, iliskisellik, dogallik, anitsallik ve teknolojik olma”; psikolojik a¢idan
“rahatlatici, glivenli, ilham verici, eglenceli, yaratici, yansitici, tinsel, toplum duygusu
yaratan”; fizyolojik acidan  “sicak, soguk, samimi, hareketli, aromatik, gorsel
hosnutluk yaratan”; davranigsal olarak ‘“bagimsiz calisma, isbirligi ¢alismasi, takim,
spor aktivitesi, yazma, okuma, bilgisayar kullanimi, sarki sdyleme, dans etme,
performans, sunum, biiyiik gruplar, dogayla iletisim, tasarlamak, insa etmek, dinlenmek,

yansitmak, oynamak” gibi kavramlar tanimlamislardir (Prakash ve Fielding 2007).

Walden (2009), bir mekanin dort duvar, doseme ve tavandan daha fazlasi oldugunu ve
mekansal kosullarin, insanlarin kendini iyi hissetmesini saglayan “renk diizeni,
aydinlatma, 1sitma, sogutma, havalandirma, akustik, kokular ve mobilyalar” dan
olustugunu diisiinmenin gerektigini belirtmektedir. Bu konularin, psikolojik siiregler
tizerinde olumlu ve olumsuz etkiler yaratabilmesi nedeniyle, 6grenme performansi
acisindan Onem tasidigim1 belirtmektedir. Gergekten de okulun fiziksel niteligi,
ogrencilerin biligsel becerilerini, motivasyonunu ve kisiliklerini etkilemektedir (Walden
2009). Day (2007), form, mekan, Ol¢ek, renk, striikktiir ve materyalleri, bir yerin
niteligini belirleyen 6zellikler olarak gérmekte ve bu konulart mimarinin bizimle iligki

kurdugu bir dil olarak tanimlamaktadir (Day 2007).
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Prakash ve Fielding (2007) bir egitim ortaminin diizenlenmesinin, kiigiik ya da biyiik
bir ¢6ziim de olsa, kolay bir is olmadigini ifade etmektedir. Bu ¢alismada ayrica, egitim
ortaminin ne i¢in ve hangi etkinlikler i¢in kullanilacagmin diisiiniilmesiyle, 6grenmeyi
engelleyen, statik coziimlerden uzaklagilmasmin saglanacagi ve bunun i¢in insan
deneyiminin karmasikligini ve 6grenmenin ne oldugunu anlamanin, mimar olarak
tasarlanan her seyin kullanicilar1 farkli diizeylerde etkiledigini hatirlamanin gerektigi

vurgulanmaktadir (Prakash ve Fielding 2007).

Incelenen calismalarda, bir egitim ortammin tasariminda, mekansal niteligin ¢ok yonlii
ele alindig1 goriilmektedir. Bu agidan, bagimsiz atlyenin kullanicilara sunacagi mimari
Ozellikleri tanimlayacak olan tasarim parametreleri, 6nemli oldugu belirtilen kavramlar
cergevesinde degerlendirilmistir.  Bu parametrelerin  her biri, Ttzerinde detayli
incelemeler yapilacak 6nemli konulardir. Ancak bu ¢alismada, tasarimcilara genel bir
bilgi vererek, her tasarimciin bu bilgileri kendi diisiince ve arastirma siiregleriyle
yorumlayarak degerlendirmesi ve Ozgiin iriinler yaratabilmesine yardimci olmak
amagclanmaktadir. Dolayisiyla konu alanlarinda, parametrelerin énemi ve gerekliligi
tanimlanirken uygulama bigimlerine iliskin Ornekler verilmemesi gerektigi kabul
edilmistir. Bu a¢idan, her parametre kapsaminda tasarimcilara yol gosterecek sorular

olusturulabilecegi diistintilmiistir.

4.1. Degisebilirlik

“Olii binalar yasamin sikic1 oldugunu sdyler, bu ¢ocuklar i¢in iyi bir mesaj degildir. Cocuklarin

yasama ihtiyact vardir, hi¢bir sey degismeden hayatta kalamaz, yasayan tim seyler daima

degisirler (Day 2007)”
Tez caligmasi kapsaminda tasarim ve katilim agisindan getirilen yeni yorum, mimari
tirliniin farkli kullanim alternatiflerinin sunulmasi ve kullanici tarafindan degistirilebilir
olarak kurgulanmasiyla, cocuklara farkli bir yolla bir tasarima katilim deneyimi
yasatilabilecegidir. Bagimsiz atdlyede, kullanicilar, yani cocuklar ve ogretmenler,
tasarimcinin olanak tanidigi ¢esitli kullanim alternatiflerinden se¢im yaparak mekanin
atmosferini degistirebileceklerdir. Tez calismasinin temelindeki bu diislince, tasarima
katilim deneyimi, ¢ocuklarin yasadiklart mekanin niteligini tasarimcinin olanak tanidigi
cok cesitli segenekler gergevesinde degistirmeleri yoluyla siirekli olarak saglanabilir

biciminde Ozetlenebilir. Okuldncesi egitim agisindan, daha Onceki bdliimlerde
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tanimlanan egitimsel gereksinimleri ve mevcut ekonomik kosullar agisindan tanimlanan
problemleri kisa siirede karsilayacak bir ¢oziime yonelik bagimsiz bir egitim ortami
olarak oOnerilen atolye, degisebilirlik 6zelligiyle kullaniciyla etkilesim kurarak tasarima
katilim deneyimiyle, ulasilmasi amaglanan kazanimlarin elde edilebildigi bir mekan

olusturma diislincesine cevap verecektir.

Bagimsiz atolye tasarimini gergeklestirecek bir tasarimcinin Oncelikle degisebilirlik
ilkesini saglamasi1 gerekmektedir. Degisebilirlik saglama, genel bir ifadeyle mekanin
degisen istekler ve gereksinimler dogrultusunda sekillendirilmesine olanak saglamak
olarak da tanimlanabilir. Bu boliimde, tasarimcilarin bagimsiz atélye ortamini hangi

boyutlartyla degisebilir hale getirebilecekleri tanimlanmaya ¢alisilmistir.

Glinlimiizde tasarim alani1 pluralistik bir ortam olarak tanimlanir. Giliniimiiz
mimarliginin temel 06zelligi diisiinsel ve bicimsel yaklasimlarin ve farkliliklarin
zenginligi olarak da agiklanmaktadir. Tasarim olgusunun zihinde nasil gerceklestiginin
tam bilinmemesiyle birlikte, tasarim ¢oziimiiniin akil yiiritme, analize dayali mantiksal
siirecler yoluyla gergeklestigi ve tasarimcinin yaraticiligi, bilgi ve deneyimleri
cercevesinde olusturdugu ifade edilmektedir (Inceoglu ve Inceoglu 2004). Bu agidan,
her tasarimcinin, farkli yollarla farkli dogrulara ulasabildigi diisiiniilerek, atdlyenin
degisim se¢eneklerinin hangi yollarla elde edebilecegine iliskin somut, ¢6ziime referans
veren yargilar kullanilmamasi gerektigi kabul edilmistir. Degisebilirlik basligr altinda,
atolyenin hangi niteliklerinde degistirilebilirligin aranmas1 gerektigi ortaya konulmaya
caligilmistir. Atolyelerde, farkli kullanim bi¢imi segimleriyle mekanin atmosferi
degistirilebilecektir. Cocuklar i¢in cevrelerindeki uyaranlarin degisimi, gelisimlerinde
farkli agilardan biiylik 6nem tasimaktadir. Bu kapsamda, cocuklar i¢in uyaranlarin
degisiminin ne anlama geldigi, ya da siirekli ayn1 uyaranlara maruz kalmanin nasil bir

etki yarattigi sorgulanmaktadir.

Duyusal uyaranlar atiklik ve dikkat icin de son derece Onemlidir. Siirekli degisen
diinyada degisimi fark edebilmek, hayatta kalmak igin gerekli hale gelmistir. Cevresel
degisimlerin olmadigi durumlarda, beyin baska uyaranlar aramakta, ice donme,
diisiinme, dikkatin dagilmasi, uykuya yonelme gibi etkiler ortaya ¢ikabilmektedir. Buna

karsin degisen uyaranlarla karsilagsmak bizi canlandirmakta ve uyandirmaktadir. Bircok
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cocuk, merak uyandirmayan, duyusal agidan yeterli derecede uyarici olmayan ortamlari
sikic1 bulmaktadir. Onlar igin, sasirtict her hangi bir sey monotonlugu hafifletir (Day
2007).

Cocugun sec¢im yapabilmesi, karar alabilmesi erken g¢ocukluk yillarinda cocuklara
kazandirilmas: istenen Onemli bir beceridir. Bu siirecte, ¢ocuklara mutlaka se¢im
olanaklar igeren farkli deneyimlerin saglanmasi gerektigi ifade edilmektedir (Dowling
2010). Bu galisma kapsaminda yapilan incelemelerde de, okuldncesi yillarda ¢ocuk
gelisimi alaninda gelisen kuram ve yaklasimlarda da cocugun tercih edebilmesi
konusuna Onem verildigi goriilmektedir. Tezde Onerilmekte olan degisebilirlik
parametresine sahip atdlyeler, ¢ocuklara farkli tercih secenekleri sunarak, cocugun karar

verme becerisinin gelisimine hizmet edebilecek tasarimlar olarak degerlendirilmistir.

Olds (2001), tam giin egitim mekanlarinda benzer uyaranlarin, ¢ocuklarda igsel stres
yarattigin1 ve farkli seceneklerin, daha rahat ve giin boyunca uyanik hissedilmesine
yardimcr oldugunu ifade etmektedir. Olds, fiziksel mekanda farklilik saglayacak
degiskenleri dort gruba ayirmistir. Bunlar, kat yiliksekligi (yiikseltilmis, diistiriilmiis
diizeyler, platformlar, tavan rasalari, oyuklar); tavan yliksekligi (kanopiler, sacaklar,
kafesler, tepe 1s1klig1); sinir yiiksekligi (duvarlar, yari-yiikseklik, boliiciiler, al¢ak raflar);
aydinlatma (dogal, floresan, akkor, bolgesel, indirekt) olarak siralanmistir. Olds, ayrica,
mekanlarda duyusal gesitlilik i¢in degiskenler gerektigini ve duyularla baglanti kurarak
gorsel ilgi, isitsel ilgi, kokusal ilgi, dokunsal ilgi, kinestetik ilgi olmak {izere,
degerlendirilmesi gereken boyutlar bulundugunu ifade etmektedir (Olds 2001).

Oyun alani1 ekipmanlar1 iireten “Kompan” firmasinin {iriin tasarimcist Michael Laris,
bagarili iiriinii, ¢ocuklara farkli oyun segenekleri sunarak, farkli yas ve beceriye sahip
cocuklarin gereksinimlerini karsilayan triin olarak ifade etmektedir. Laris, tasarladig
oyun nesnelerinde, ¢ok fonksiyonlulugu saglamak i¢in {i¢ ilke tanimlamaktadir. Bunlar,
cok-fonksiyonlu aktiviteler, renk varyasyonlari ve hareket eden pargalardir (Laris 2005).
Di1s mekanlarin, ¢ocuklar agisindan bir 6grenme ortami haline gelebilmesi i¢in gereken
nitelikleri tanimlayan Bilton (2010) da benzer diisiinceyle, bu ortamlarda ¢ocuklarin ¢ok
amacli ekipman ve g¢evrelere gereksim duydugunu ifade etmektedir. Bilton, ¢ocuklarin

diisiincelerini  gelistirmek ve fikir iiretmek icin ¢evrelerini kontrol edebilmesi ve
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degistirebilmesi, bunun i¢in onlara secenekler sunulmasi gerektigini belirtmekte ve
¢ocuga oynamasi i¢in tanimli tek bir materyal sunuldugunda, boéyle bir durumun
gerceklesmeyecegini ifade etmektedir (Bilton 2010). 5. Boliim’de incelenen kuram ve
yaklasimlar diisiintildiiglinde de, cocuklara saglanan tercih etme, yapma ozgiirliigline
sahip olma ve farkli uyaranlarla karsilasma durumunun gelisimsel agidan da 6nemini

daha iyi gormek miimkiin olabilmektedir.

Bu calismalar dogrultusunda, atdlyede uyaranlarin hangi acilardan degistirilebilir olmasi
gerektigi degerlendirilmis ve degisebilirlik saglanmasi gereken kosullar belirlenmeye
calisilmistir. Degisebilirlik “renk, dogal 151k, yapay 1sik degisimleri, doluluk-bosluk
oranlarinda degisim, 1sitma, Sogutma ve havalandirmada degisim, bigimsel degisimler,

doku degisimleri, mobilya degisimleri ve seslerle degisim” ger¢evesinde yorumlanmaistir.

4.1.1. Renk degisimleri

Renk konusu, 151k, madde ve gorsel algilama biitliniinii kapsayan yaklasimlarla birlikte
bilimsel bir inceleme alani haline gelmistir. Gorme, gorme alanmi i¢indeki maddesel
varliklarin, 15181 bu ortamlardan gegerken ya da yiizeylerinden yansirken ugradigi nitel
ve nicel degisikliklerle gbze gelmesi sonucunda algilanmasi olarak tanimlanirken;
varliklarin bi¢im ve durumlarinin belirlenmesinde 151k diizeyinin etkili oldugu; ¢evrenin,
renkler, koyuluklar ile agikliklar ve bunlar arasindaki karsitliklar ile algilandigt
belirtilmektedir (Sirel 1974). Gorme duyusu insanlarin en essiz duyusu olarak
tanimlanir. Renklerin ruh halimiz ve canliligimiz iizerindeki etkileri yaklasik olarak 40
yildir aragtirilmaktadir. Renklerin, otonom sinir sistemimizi, kas gerilimini, korteks
ativitesini, enzimatik ve hormonal salgimizi, zihinsel becerilerimizi etkiledigi
belirtilmektedir (Day 2007). Ayrica, solunum, kan basinci, kas gerilimi, goz kirpma,
korteks aktiviteleri, enzimatik ve hormonal salgillar ve baz1 diger viicut
fonksiyonlarimizin da renklerden etkilendigi ifade edilmektedir. Renge gosterdigimiz
reaksiyonlarin, tipki 1s18a oldugu gibi sinir sistemimizle iligkisi bulunmaktadir (Martin
2006, Olds 2001).

e Renklerin ¢ocuklar iizerindeki etkisi

Renk se¢imi, memnun edici bir atmosfer ve ruh hali olusumu agisindan 6nemlidir.

Mekanlarin, renk tasarimlariyla ilgili olarak hosnutsuzluk yaratmasinin, nasil
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hissettigimiz diginda, motivasyon ve 6grenme arzusuna da zarar verdigi belirtilmektedir.
Buna karsin, iyi koordine edilmis, 1siyan, sicak ve yumusak renklerin kullanimiyla
giiclii pozitif etkilerin saglandig1 da goriilmiistiir. Rudolf Steiner, gelistirdigi kuramla,
renk tasarimi alaninda Onciilik yapmustir. 20. yiizyilin basinda renklerle tasarim
acisindan 6nemli fikirler ortaya koymus, mekanin ve objelerin renklerinin insanin ruh
hali ve hisleriyle biiyiik bir iligskisi oldugunu belirtmistir. Cocuklarin siniflarint yil
boyunca kullandigini ve bunun onlarin ruh hali iizerinde uzun siire etkili olacagini ifade
etmistir. Bu agidan, Cologne’deki okulunda, birinci kattaki ilk ti¢ yilin smiflarinda,
sicak kirmizi tonlarini segmistir. Smiflar, ilk yil koyu kirmizi iken, tigiincii siniflarda
turuncuya donmiistiir. Ikinci Katta, dordiincii smiflarda acik turuncu, besinci siiflarda
sart ve altinct smiflarda ise yesili kullanmistir. Sekizinci siiflarin rengi mavidir.
Ugiincii katta, renk diizeni, farkli materyallerin eklenmesiyle gelistirilmis ve farkli
etkiler yaratilmistir. Steiner, ayrica, gecirgen ve opak duvarlari degerlendirmistir. Isigin
gecirimiyle ilgili olarak degisen ozellikteki boyalar1 kullanarak, duvarin son rengini
alana kadar olan uygulamalardaki doniisiimlerin de izlenebilmesini saglamistir. Bu
okulda kullanilan renkler, daha onceki okullardan farklilik tagimistir. Mor ve kirmizi
tonlarinin aktiviteyi, mavinin ise konsantrasyonu arttirdigin1 savunmustur. Ornegin
egzersiz odasinda aktiviteyi destekleyen tonlar1 se¢mistir. Aktiviteye yonelik ancak
sakin olunmasi gereken, zihinsel beceriler ve konsantrasyon gerektiren mekanlarda
aydinlik moru, workshop mekanlarinda mavi bileseni olmayan aktif renkleri ve
turunculart kullanmigtir. Smuftaki farkli alanlari vurgulamak icin farkli golgelerden
yararlanmistir. Bu denemeler, memnun edici bir ¢alisma ortami yaratilmasina yonelik

olarak Steiner’in yaklagiminin 6nemini gostermektedir (Walden 2009).

Steiner’e gore, kiiciik cocuklar renkleri yetigkinlerden farkli deneyimlemektedir.
Steiner okullarinda siniflar yasa gore renklendirilmistir. Her yeni renk, yeni bir gelisim
donemine aittir. Cocuklarin yedi yaslarina kadar kendi i¢ diinyalarini en az materyal
cevreleri kadar canli deneyimledigi kabul edilerek, anaokullarinda pembe etkisiyle, riiya

gibi yar1 diinya bir ortam yaratilmistir (Day 2007).

Modanin, farkli zamanlarda farkli renk tercihlerine yonlendirdigi, ancak renklerin,
psikolojik etki ve ruhsal durum arasinda giliglii bir baglanti olusturdugu ifade

edilmektedir. Bir arastirmada, cocuklarin sabah erken ve haftanin basinda, kirmizi
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siralart tercih ettigi, fakat daha sonrasinda sari, mavi ve yesili istedikleri belirlenmistir.
Cocuklar, sabah saatlerinde caligmaya baslamak i¢in aktivite destegi aramaktadir. Bu
asamada kirmizi renk onlar icin destekleyicidir; sonrasinda rahatlarlar ve renk
gereksinimleri de degisir. Ozel gereksinimleri olan ¢ocuklar i¢in renk terapisinin dnciisii
olan Michael Wilson, su altina renkli 1giklar gizlemis, ¢ocuklar havuzda ilerledikge kol
ve bacaklartyla kirmizi ya da mavi kopiikler ¢ikarmistir. Kirmizi, otistiklere aktivite
vermis, mavi hiperaktifleri sakinlestirmistir (Day 2007). Renklerin davranisi da
etkiledigi bilinmektedir. Ornegin, seker pembesinin suglulari sakinlestirdigi, tuvaletleri
kirmizi boyamanin oyalanmay1 engelledigi goriilmistiir (Day 2007). Renkler
psikolojimizi, diisiincelerimizi ve duygularimizi etkiler. Sicak renklere maruz kalmak
(kirmizi, turuncu, sar1) bizi heyecanlandirmakta, soguk renkler ise (yesil, mavi, mor)
sakinlestirmektedir (Olds 2001). Sicak renkler kan basincimizi arttirmakta, soguk
renkler ise diistirmektedir (Martin 2006).

¢ Renklerin ozellikleri

Renkler, “tam sar1” ve “tam mor” karsilikli gelmek tizere bir dairenin g¢evresinde
yerlestirildiginde, sar1 ile moru birlestiren dogrunun yesil ve mavi yanindaki renkler
“soguk”, diger yanindaki renkler sicak olarak adlandirilmaktadir (Sekil 4.3). Mavi ile
turuncu, yesil ile kirmizi gibi, esit oranlarda karistirildig1 zaman, renksizlik, “gri” veren,
yani birbirini gideren renkler, tiimler renklerdir. Sicak ve soguk olmayan renkler yansiz
renkler (nétr renkler) olarak tanimlanir, tam sari, tam mor ve gri yansiz renklerdir (Sirel
1974). Renk carkindaki temel renkler, kirmizi, sar1, mavidir. Diger renkler bunlarin
karisimdir. Ikincil renkler, iki rengin karisimiyla olusan turuncu, yesil, mor renkleridir.
Ucgiinciil renkler ise, sar1 ve yesilin karisimiyla olusan yesil gibi ikincil renklerin
karisimlaridir (Olds 2001).

Kirmiz1
Turuncu g

Kirmiza

Mor

Sekil 4.3.Renk ¢arki (Olds 2001’den aktarilarak)
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Renkle ilgili olarak kullanilan terimlerden renk tonu, rengin ya da spesifik pigmentin
adi; doygunluk ya da yogunluk, rengin safligi, pigment miktari; deger ise temel tona
eklenen gri ile bir rengin aydinligi ya da karanlhigini ifade etmektedir. Beyaz, gri ve
siyah, sadece degere sahip olduklari i¢in renksiz olarak algilanmaktadir. Cogu rengin,
yogunluklar1 ve doygunluklarina bagl olarak, hem pozitif hem de negatif ¢agrisimlar
olabilmektedir (Olds 2001). Sicak ve soguk renk kavramlar1 bazen genisletilir, 6rnegin
sicak bir mavi, sicak bir yesil ya da soguk bir turuncudan s6z edilebilir. Sicak bir
maviden, mavinin i¢inde bir miktar kirmizi bulundugu, sicak bir yesilden sarimsi bir
yesil; soguk bir turuncudan sarimsi bir turuncu oldugu anlasilmalidir. Yansiz renkler
icin, igerdikleri sicak ve soguk renk oramyla sicak ve soguk sifatlar
kullanilabilmektedir. Sicak sar1, turuncuya bakan sari; sicak mor, kirmiziya bakan mor;
soguk sari, yesile bakan sar1, soguk mor ise maviye bakan mor olarak agiklanmaktadir
(Sirel 1974).

Renkler, ruhsal durumla iliskili olarak, zengin, taze, sicak-samimi-canli ve sakin-durgun
olarak da kategorize edilmektedir. Taze renkler siyah igermemekte, saflik ve temizlik
hissettirmektedir. Canli olanlarin, yumusak ve nazik oldugu, gbzii yormadigi
belirtilmektedir. Durgun olanlar, hafif gosteren yumusatilmis gri golgeli renklerdir.
Sicak renklerin daha aktif oldugu ve gorsel, duygusal ve sosyal ilgiyi disa yonelttigi
ifade edilmektedir. Sakin, yumusak renklerin ise daha pasif olup, konsantrasyonu
destekledigi belirtilmektedir. Aktif renk tonlarmnin (sari, turuncu ve kirmizi) enerji
verdigi ve heyecan uyandirdigi kabul edilmektedir. Pasif olanlar, maviler, yesillerdir ve

sakinlestirici ve sessizlestirici olduklari diisiiniilmektedir ( Day 2007).

Renk konusunda gergeklestirilmis kapsamli bir ¢alismada, kirmizi ve turuncular “aktif
ve sicak” olarak tanimlanmistir. “Kirmiz1” heyecan verici, uyarici, karst gelen, ters,
saldirgan, aktif, sicak, tutkulu, hiddetli, siddetli; “turuncu” kucaklayan, eglenceli,
enerjik, giiclii, neseli, giildiiren, “sar1” keyifli, eglenceli, ilham verici ve yasamsal bir
renk olarak tanimlanmistir. Aydinlik sarilarin aydinlik bir ruh hali getirdigi belirtilmistir.
Kahverengilerin, rahat-pasif bir topraklama hissettirdigi ifade edilmistir. Yesil, sakin,
huzurlu, durgun, sessiz ve hayat verici olarak nitelendirilmistir. Mavi, sakin, huzurlu,

yumusak, gilivenli, rahatlatict ve ayn1 zamanda melankolik, diisiinceli, zaptedilmis
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olarak tanimlanmistir. Mor, gorkemli, asil ayn1 zamanda iizgiin ve mistiktir. Siyah,
kederli, karamsar, netameli, mutsuz olarak ve ayn1 zamanda gii¢lii, etkili, karsigelen ve
diismanca olarak nitelendirilmistir. Beyazin, genglik dolu, saf, temiz, 6zgiir oldugu ifade
edilmistir. Bu tanimlar 1s18inda, kucaklayan bir giris holiiniin turuncu, bir spor

salonunun ise zindelik veren sar1 olmasi 6nerilmistir (Day 2007).

Olds (2001), renklerin psikolojik etkisi ve kullanimma iliskin bazi genel bilgiler
vermektedir:

Kirmuzi: heyecan verici ve uyaricidir. Enerji, gii¢, ates, yasam gibi ayn1 zamanda, kan, agresiflik
ve asilik gibi ¢agrisimlar1 da tagir. Bedeni direkt eyleme yoneltir, fiziksel egzersiz i¢in uygun
bulunur. Genelde aydinlatmak i¢in kii¢iik miktarlarda kullanilir, dinlenme ve sakinligin arandigi
mekanlarda kaginilir. Cesitli varyasyonlari gocuk mekanlari i¢in uygundur .

Turuncu: heyecan verici, iyimser, coskun, giivenli, sosyal ve neselidir. Kirmiziya gére yaganmasi
daha kolay bir renktir. Bedeni normale getirir, canlilig1 tekrar kazandirir, istahi uyarir, evrensel bir
iyilestiricidir. Sosyal ve yemek mekanlari i¢in uygundur.

Sar1: neseli, giinesli, 1s1yan, sicak, ilham vericidir. Zihinsel caligmayi, aydinlamay1 ve iletisimi
ifade eder. Kan basincini, kalp atiglarini ve solunum oranini arttirir. Renklerin en mutlusu olarak,
depresyona ve korkuya karsi etkilidir. Konsantrasyon i¢in iyidir, diigsiinceyi netlestirici ve iyi
hissettiren 6zellige sahiptir. Ortama giin 15181 gibi etkiyle yayilir.

Yesil: dinlendirici, huzurlu, canlandiricidir. Yeni gelismeyi, gen¢lesmeyi, dogumu, Slimii ve
doniisiimii, dengeyi, uyumu, iyilesmeyi, safligi ifade eder. Griyle soguklastiginda etkisi tamamen
degisir. GOz i¢in en dinlendirici renktir, sinir sistemi igin sakinlestirici etkisiyle, dinlenme ve
rahatlama mekanlar1 i¢in idealdir.

Mavi: durgun ve huzur vericidir. Tinsel disiinceyi, sezgiselligi, i¢ huzuru ¢agristirir. Kirmizi ve
turuncunun karsitt olarak, sinir siStemini yatigtiricidir, kan basincini ve soluk alip vermeyi, agriyt
diigiiriir. Oziinde olan sogukluk nedeniyle biiyiikk mekanlarda kullamldiginda, iiziinti ve
depresyonu sembolize edebilir.

Mor: asil, sakin ve sevindiricidir. Asaleti ve ilhami temsil eder. Koyu tonlar1, matem ve yalnizlik
etkisi yaratabilir. Kirmizi-morlar ¢ocuk bakim merkezleri i¢in kullanimi iyi olan renklerdir ancak
mavi-morlardan, karanlik ve soguk olduklari igin kagimilmalidir. Ag¢ik tonlar, duvar ve tavanda
kullanilabilir, ddsemede daha derin tonu kullanildiginda, enerjiyi azaltabilir.

Beyaz: saglik, miikemmellik, temizlik, serinlik ve disadoniikliik tagir. Biitiin renkleri igerir ve hem
yasami hem de 6liimi simgeleyebilir. Saf formuyla, hem ¢ok steril, hem de sert olabilir. Diger
renklerden bir miktar karistirilarak farkl yiizeyde de kullanilabilir.

Siyah: denge ve diinyay1 temsil eder. Konsantrasyona yardimcidir fakat agir bir etkisi vardir.

Gri: siirekliligi ve tinsel ¢abayi, 6liimii ve yeniden dogusu temsil eder. Genelde ¢ocuk bakimi igin
uygun bir renk degildir. Tropik kusakta, sicak griler, krem beyazla birlikte dinlenme alanlarinda
kullanilabilir.

Altin: giinesin rengi, zengin ve sicaktir. Vurgu i¢in ¢ok uygundur.

Giimiis: ayimn rengi, soguk ve naziktir. Vurgu yaparak, yaraticiligi destekleyebilir (Olds 2001).
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Renklerin kullanimriyla ortam atmosferinin degisimiyle olusan, psikolojik ve fizyolojik
etkiler disinda, mekanin genisliginin, uzunlugunun, hacminin, sicakliginin ve
aydinliginin farkli algilanmasi da miimkiin olmaktadir (Olds 2001). Bir mekanda, ton ve
yogunluk farkliliklariyla, ortam daha biiyiik, daha yiiksek olarak hissedilebilir. Yukari
dogru acilan, altlar1 daha koyu olan duvarlarin, yiiksekligi vurguladigi, tam tersi yonde
ozellikle koyu tavanlarin ise odalar1 daha algak ve kapali hissettirdigi belirtilmektedir
( Day 2007).

o Renk tercihi ve cocuklar

Gergeklestirilen bazi ¢alismalarda, ¢ocuklarin iggiidiisel olarak gokkusagi renklerini
tercih ettigi goriilmistiir (Walden 2009). Alt1 yasina kadar, ¢ocuklarin genelde sicak
renklerden ( kirmizilar, sarilar, turuncular) hoslandigi belirtilmektedir. Bu tercih, yaslari
geregi fiziksel aktivitenin Onem tasidigt donemde olmalariyla agiklanmaktadir.
Erkeklerin davraniglariyla uyumlu olarak kirmiziyr daha uzun siire kullanmay tercih
etmesi, bu agidan dogal bir sonu¢ olarak yorumlanmaktadir. Daha biiyiik ¢ocuklarin
mavileri tercih ettigi, anksiyete olmadik¢a cocuklarin kontur ¢izmek disinda siyahi

tercih etmedigi belirtilmektedir (Day 2007).

Renk tercihiyle ilgili olarak bu tarz sonuglara dayanarak bir okul tasarimi i¢in genelleme
yapilamayacagi ifade edilmektedir. Walden (2009), renklerin kullanimiyla ilgili,
evrensel olarak gecerli bir kural olmadigini, siklikla moda olan renklerin secildigini, bu
nedenle de renk algisini, oldukca subjektif bir konu olarak gorerek cocuklara renkleri
sectirmeyi riskli olarak nitelemekte, bireysel begenilerin farklilagabildigini ve bir karara
varmanin gii¢ oldugunu belirtmektedir. Renklerin, mimarligin bir pargasi olarak
goriilmesi ve tlizerinde ¢alisilmasi gereken 6nemli bir konu oldugu vurgulanmaktadir.
Arzu edilen renk harmonisinin saglandigi ¢evrelerde, daha iyi hissetme ve performans
acisindan daha ileri gidilmesinin miimkiin oldugu disiiniilmektedir. Walden’a gore,

okullardaki renkler davet edici ve arkadasga olmalidir (Walden 2009).

Yas gruplan igin uygun renkler gibi kesin bir tanimin yapilamayacagi, herhangi bir
rengin, her hangi bir yas grubu i¢in kullaniminin diistiniilebilecegi de ifade edilmektedir
(Olds 2001, Prakash ve Fielding 2007). Ornegin yesil, bebek odasi i¢in uygun bir renk
olabilir, ancak grilestiginde kasvetli, cok aydinlatildiginda ise biitiinliyle uyaric1 hale
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gelebilmektedir (Olds 2001). Renk konusunda iyi uygulamanin, kiiltiir, iklimsel baglam,
mevcut kaynaklar ile aydinlatmaya gore degisken oldugu da belirtilmektedir (Prakash
ve Fielding 2007).

Bununla birlikte, yas gruplarina gore uygun renkler olduguna iliskin goriisler de
bulunmaktadir. 3-6 yas araligindaki c¢ocuklarin olduk¢a bagimsiz, 6grenmeye ve
yapmaya istekli, gerekli oldugunda kendi hizlarimi ve dinlenmelerini kendileri
ayarlayabilen, merak, yaraticilik ve hayal giiciiniin gelistigi bir donemde olduklari
dikkate alinarak, renk kullaniminda bir tanim da getirilebilmektedir. Bu agidan, aktivite
alanlarinda sakinlestirici, sicak yumusak tonlardan olusan fon ile birlikte onlari s6z
edilen yonlerden destekleyecek aydinlik dokunuslar olarak sari, turuncu gibi enerjik
tonlar ile morlarin kullanilmasimin olumlu olacagi belirtilmektedir. Tamamen saf
pigmentlerden olusan sicak renklerin okuldncesi egitim merkezlerinde kullanimi,
dikkati disa yonelttikleri, kas eforunu diizenleyici olduklari, eylem ve neseyi
destekledikleri i¢in uygun bulunmaktadir. Soguk renklerin i¢e yonelimi arttirmasi
nedeniyle, oturarak yapilan faaliyetler, dinlenme i¢in uygun gorilmekte ve daha az

yerde kullanilmaktadir (Olds 2001).

Oyuncaklardaki kullanimin tersine, mekanda temel renklerin kullanimiyla olumsuz
etkiler yaratilabilir. Kiiciik ¢ocuklarin tercihinin genelde, aydinlik renkler, 6zellikle
kirmiz1 ve sar1 oldugu, buna karsin, ¢ok aydinlik renkler kullanildiginda, cevreye zararl
bir etki yaratilabilecegi ifade edilmistir. Boyle bir ortamin ¢ocuklarda hiperaktivite,
tedirginlik, yorgunluk ya da uyaranin fazlaliligi nedeniyle, duyularini kapatmalarina yol
acabilecegi  belirtilmekte ve aydinlik renklerin  kullanilmasinin  gocuklarin
konsantrasyonlarini zorlagtiran bir tercih olduguna dikkat ¢ekilmektedir (Olds 2001).
1960’larda bazi egitimciler tarafindan ¢ocuklarin ancak temel renkleri taniyabilecegi
gorlisii benimsenmigtir. Giiniimiizde ise bu yargi kabul edilmemektedir. Kiigiik
mekanlarda, 6rnegin oyun dolaplarinda, kapi gevrelerinde giiclii renklerin heyecan
verici olarak kullanilabilecegi, ancak saatlerin ge¢irildigi bir odanin tiimiinde daha nazik

uyarimlara ve ruh hali dengelerine gereksinim bulundugu vurgulanmaktadir (Day 2007).

Okuldncesi egitim ortaminda, dis mekan renginin se¢ilmesinde, iklim (tropikal, 1lik),

cografi konum (¢6l, orman, denizkenari, ova) ve bolge (kentsel, banliyo, kirsal)
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kosullarinin diigiiniilmesi gerekir. Cephe renklerinin se¢iminde de, i¢ mekandaki
arayisin devami olarak yapilacak degerlendirmelerin dogru olacagi ifade edilmektedir

(Olds 2001).

e Renk kullaniminda yontemler

Renklerin, ¢evremizde her an bizi etkileyen 6geler olarak diisiiniilerek 6nemsenmesi
gerekir. Bu agidan tasarimcinin, renkleri temel 6zelliklerini tantyarak, sezgisel olmak
yerine bilimsel bir yonteme dayali bir bigimde kullanmasi gerektigi vurgulanmaktadir.
Bu sekilde rengin, biitiin giliciinden ve etkinliginden yararlanilabilecegi ifade
edilmektedir (Sirel 1974). Renklerin farkli kombinasyonlarla, farkli sekillerde
kullanilmasinda aranan kosul, renk uyumu olarak tanimlamaktadir. Olds (2001)’un
Mathis ve Corner’in ¢aligmasindan aktardigi bes renk uyumu semasinda kullanim,

yarattig: etkilerle birlikte su sekilde tanimlamaktadir:

1. Notr (Neutral): ki ya da daha ¢ok nétralin kullaninudir ( kahverengi, siyah, beyaz , gri ). Etki,
duragan, sofistike ve dinlendiricidir.

2.Monokromatik / tek renkli (monochromatic): Aydinliktan koyuya dogru, aym renk tonu
gecigleriyle elde edilen degerler kullanilir (agik yesil, saf yesil, koyu yesil gibi). Etki dinlendirici,
zarif fakat ayn1 zamanda monotonlastiricidir. i¢ mekanda en iyi etki, arka planin diger tonlarm
ac1g1 olmasiyla saglanir.

3.Benzer (analogous): Benzer renk semalari, renk ¢arkinda yan yana iki ya da {i¢ tonun, birbirini
destekleyen, giiciinii arttiran sekilde kullanilmasidir. Ornegin, kirmizi-mor, mavi-mor ya da
turuncu/kirmizi/mor gibi. Etki, dostca, sakindir. Bu semalar, monokromatige gore ¢ok c¢esitlidir,
fakat “imaj sonras1” problemini gidermez.

4. Timleyen renkler: Birbirinin karsisinda yer alan iki tonun kullanilmasidir. Eger renkler aym
doygunlukta ve degerde ise, etki dengeli, uyarici ve dramatiktir. Tiimleyen renkler, sicak, soguk,
aktif ve pasif arasinda denge kurar. Genelde dogada bulunurlar, mor meneksenin sar1 merkezinin
bulunmasi, mavi kuslarin, kanatlarinda turuncu-sar1 1siltilarin yer almasi gibi ornekler goriilebilir.
Burada, “imaj sonras1 etki” ortaya ¢ikar. Gz, her hangi bir rengin tamamlayicisini arar. Ornegin
kirmizi bir duvara baktiktan sonra, beyaz bir yiizeye baktigimizda tiimleyeni olan renk yesili
goriiriiz. Bu agidan, bu semalar hem uyarici, hem de sakinlestiricidir (Olds 2001).

Ayni ¢alisma kapsaminda, tiimleyen renk semalarinin da farkli sekilde kullanildig: ifade
edilmektedir:

Direkt ya da gercek tiimleyenlerin kullammmi: Renk ¢arkinda direkt karsisinda olan rengin,
ornegin kirmizi-yesil, turuncu ve mavi, mor ve sart gibi kullanimidir. Esit oranda
kullanildiklarinda memnuniyet verici yar1 ndtraller ve ideal optik renk dengesi saglanir.

Ayrilan tiimleyenler: Renk carkinda bir ¢izgi ile baglanti kuruldugunda, bu ¢izginin, daha

koyusu ve daha agig1 tarafinda olan tiimleyen renklerin kullanilmasidir. Denge dis1 olduklari
igin, aktif ve uyarici olabilirler, heyecan verebilirler. Ornegin kirmizi-turuncu ve kirmizi-mor,
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yesilin ayrilan tiimleyenleridir. Denge aranmaksizin kullamildiklarinda, bu uyum yiiksek-enerjili
bir “fiesta” etkisiyle, ¢ocuk bakim merkezlerinde ¢ocuklar ve bakicilar igin yorgunluk verici
olabilir.

Cift tiimleyen: iki takim gercek tiimleyenin kullanilmasidir. Dért renkten olusan bu diizende, iist
diizeyde aktif ve heyecan verici bir etki saglanabilir. Dogada boyle bir yogunluk nadiren bulunur.
Stirekli bu tip bir ortamda bulunmak, yorucu ve 6fkelendirici de olabilir.

Uclii: Uclii renk semasinda, renk carkinda birbirinden esit uzaklikta bulunan 3 rengin
kullanimiyla olugur. Bu kullamimda renklerin higbiri benzer degildir. Diger semalara gore
gesitlilik daha fazladir. Etki, neseli, aktif ve enerjiktir. Dengeli ve ¢aligilmasi kolay oldugu igin,
pek ¢ok tasarimcet bu gemanin yagama alanlari igin uygun oldugunu diisinmektedir (Olds 2001).

Renk semalarinin dikkatlice planlanmasi gerektigi vurgulanmakta, bu sayede
cocuklarda dikkat ve okula kars1 olumlu duygularda artis goriildiigii, ayrica kas gelisimi
ve motor gelisimin de olumlu yonde etkilendigi ifade edilmektedir (Martin 2006).
Gliniimiizde mimarlarin mutlaka renk uzmanlariyla ¢aligmasi, renk kullanimlarinda
Onemli yarar saglayabilir. Walden (2009), egitim ortamlarinda renk se¢imlerinde
gecmisten farkli olarak, tasarimcilarin bir rehber aramasinin bir gereksinim oldugunu
belirtmektedir. Cok sayida ¢alismada, okullarin rengi konusunda ¢ok 6nemli deneyler
yapilmis olmasina karsin, bu konunun Oneminin gelecekte de sorgulanacagi ifade
edilmektedir (Walden 2009). Renk kullanimindaki tekniklerin anlasilmasi igin,

mimarlarin bu konuda uzman destegi almasi gerekir.

Okuloncesi donemde g¢ocuklarin renklere cevap vermeye hazir olduklar1 ve 5 ve 6
yaslarinda, formdan ¢ok renkleri hatirlama egiliminde olduklar1 dolayisiyla g¢ocuklar
icin formu tanimlamak amaciyla mimari ipuglarinin renklerle verilebilecegi ¢esitli
caligmalarda ortaya koyulmustur. Okuldncesi egitim mekanlarinda, grup odalarinin

renginin segilmesi ve renklerin kullanimi bu agidan da 6nem tagimaktadir (Olds 2001).

¢ Renk degisim seceneklerinin saglanmasi

Gozde, 151klik ve renksel uyma olmak iizere iki adaptasyon gerceklesmektedir. Isiklik
uymasi, karanliga aligma, karanlikta gérmeye baglama gibi ifadelerle tanimlanmistir.
Uyma siirecinde, ag tabaka renklere olan duyarliligini degistirmektedir. Uyma,
organizmanin sicaga, soguya, guriiltiiye, sessizlige, aydinliga ve karanliga, ortam
degisikliklerine alismasina benzer bir 6zelliktir. Bu durum “renklere alisma” seklinde
diistiniilebilir. Gorsel algilama igin, uyma gerektirecek 1siklik ve renk ayrimlarinin

bulunmas1 gerektigi belirtilmektedir. Buna bir 6rnek olarak, kapali bir ortamda, insani

121



biitiiniiyle saran, alisilmig, degismeyen ve bundan 6tiirti de duyulamayan hava sicakligi
ile gevremizde hizl1 degisimler gostermeyen ve bu nedenle algilanamayan hava basinci
ornek gosterilmistir (Sirel 1974). Bu tamimdan yola ¢ikarak, bir mekanda 6rnegin
duvarlarin sar1 oldugu bir smnifta, goziin hep sar1 renge alisacagr ve duyarliligini
degistirmeyecegi; bu sekilde degisen uyaranlarin zihinde yaratabilecegi olumlu

etkilerden uzaklasilacag: diistiniilebilir.

Day (2007), ¢ocuklarin giin boyu ayni ruh halini siirdiirmedigini, kesfetmek, macera
yasamak, hayal etmek, yaratmak, tahrip etmek, isbirligi yapmak, savasmak gibi sonsuz
derece farkli seyler yaptiklarimi belirtmektedir ve bu agidan da g¢ocuklar icin sicak,
soguk, aktif, dinlendirici bir renk paletine gereksinim bulundugunu ifade etmektedir.
Ona gore bir odanin atmosferi sabit olmak zorunda degildir ve bu amagla, ortam
atmosferinin renkli perdeler, yar1 gecirgen ekranlar, Ortiiler, 15181 yansitan yiizeyler,
masalar, denizlikler ve 151k gekmeceleri gibi elemanlarin kullanilmasiyla degisebilmesi
saglanmalidir. Bu ac¢idan ¢oklu katmanlarin kullanimiyla, renk ve karanliga ihtiyag
duyuldugunda degisim olanagi taninacagini; aktif oyunlar i¢in daha aydinlik ve sicak,
dinlenme zamanlarinda ise daha karanliklasan ve mavilesen bir renk diizeni
kullanilabilecegini belirtmekte, cocuklar i¢in gereken mekansal atmosferin bu tarz basit
¢ozlimlerle saglanabilecegini vurgulamaktadir (Day 2007). Bu tez kapsaminda onerilen
bagimsiz atolyeler i¢in farkli islevler dnerilmektedir, renk kullanimi bu agidan her birim

ozelinde farkli yorumlanabilir.

Tasarimcinin Diisiinmesi Gereken Sorular
e Duvar, déseme ve tavan yiizeyinde (diisey ve yatay diizlemlerde) renk

secenekleri saglamak i¢in duvarlarda ne tiir kesit ve yiizeyler disiiniilmelidir ?

e Atoblyenin isleviyle baglantili olarak, renklerin psikolojik ve fizyolojik
etkilerinden nasil yararlanilabilir? Hangi renklerde degisim segenekleri

aranmalidir?

e Mobilyalarda farkli kullanim olanaklari sunmasiyla birlikte renklerin degisimi

nasil saglanabilir?
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e Renklerin uyumunda kullanilacak teknikler neler olabilir?

e Renklerle mekanda bir kodlama yapildig: takdirde degisim segenekleriyle bu

kodlamanin iligkisi nasil degerlendirilebilir?

e Renk konusunda destek alinmasi gerektigi ifade edilen renk uzmanlartyla

calisma stirecinde ortaklik nasil kurgulanabilir?

4.1.2. Dogal 151k degisimleri

Isik uyaricidir. Yiizeylerden yansiyan 1sikla tamimladigimiz gorsel ¢evremizin,
duyularimizla giiclii bir iligkisi bulunmaktadir. Bizim gordiigiimiiziin aslinda 151k degil,
etkileri oldugu ve tasarimcilarin, ortam kosullariyla bu etkinin nasil degisebildigini
ogrenmesi gerektigi belirtilmektedir. Bir mimari mekanin, mutlaka 1s18in etkileriyle
birlikte tasarlanmas1 gerektigi vurgulanmaktadir (Michel 1996). Goziin 1s1ksal uyarilara
duyarli olan ve agtabaka adi verilen dipgeperi, koni ve sopacik adini tasiyan 151
alicilardan ve bu alicilarin uyarmalarini beyne ileten sinir gozlerinden olusmaktadir.
Koniler giindiiz gérmesi, sopaciklar ise gece gérmesi sirasinda ¢alismaktadir. Konilerin,
1s18a duyarliligi, sopaciklardan farkli olarak 1518 dalga boyuyla degismektedir. Yani
belirli bir koni, 151k akis1 nicelik olarak degismese bile, dalga boyu degistiginde beyine
degisen uyarimlar yollamaktadir (Sirel 1974). Bu agidan baktigimizda, egitim ortaminda
zihinsel etkinlik acisindan aranan degisimleri saglayabilmek acisindan, dogal 1s181n
degisimlerinden yararlanmanin gerekli oldugu ve bu kullanimin bir egitim mekaninda

uyaranlarin ¢esitliligini saglayacak onemli bir etken oldugu ifade edilebilir.

e Dogal 15181n cocuklar iizerindeki etkisi

Giin 15181, psikolojik olarak kendimizi iyi hissetmemizi saglamasi ve bedensel gelisimle
direkt iligkili olmasi nedeniyle biiyiik bir 6nem tasimaktadir. Okullarda giin 1s181inin
Oonemi, zamaninin biiyiik boliimiinii okulda geciren c¢ocuklar i¢in hayati boyutta bir
nitelik olarak ifade edilmektedir (Prakash ve Fielding 2007). Zihin agikligi ve 11k

iliskisi kanitlanmustir. Iyi giin 15131 alan smmflarda, cocuklarin matematik
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calismasinda %20, okumada ise %26 oraninda daha hizli olduklar1 saptanmistir (Day
2007, Murphy ve Thorne 2010).

Okullarda, ogrenme kalitesi iizerinde en etkili elemanin gin 15181 oldugu
vurgulanmaktadir. Bu kapsamda mekan ve pencere boyutlari arasinda ideal bir oranin
irdelendigi cesitli ¢alismalar goriilmektedir. Ornegin Prakash ve Fielding’e (2007) gore,
simif derinligi pencere yiiksekliginin 1.5 kati olmalidir (Sekil 4.4). Ayrica giin 15181
alimini arttiran farkli detaylar diisiiniilmelidir. Ornegin pencere detaylarinda yer verilen
bir 151k rafi ile, 15181 tavan yansimasindan yararlanilabilir (Prakash ve Fielding 2007).
1970’lerde Alman okul tasariminda, penceresiz okullarda Ogrencilerin dis mekan
nedeniyle olusacak konsantrasyon dagilimindan uzaklasacagi yargisi etkili olmus, ancak
bunun biiytik bir hata oldugu sonradan anlasilmistir (Walden 2009).

Dogal 1511 tavandan

Lt teindo, s

mekana daha fazla etki
etmesini saglayan 11k rafi

Yaz giinesini kesen ve
kisin giines 1sinlarini
gegiren yaprak doken

agaclar

<
=
Ny
D
[0)
T

LA \
DepthB=1.5A

Sekil 4.4. Smif ve ideal 151k alimi i¢in oranlar (Prakash ve Fielding 2007’ den
aktarilarak)

Saglik icin, sadece 1518a degil dogru 1s18a gereksinimimiz bulunmaktadir. Isigin viicut
kimyamizi etkiledigini ifade eden Day (2007), genelde i¢ mekanlarda zaman gegiren ve
“indoor-generation” olarak tanmimladigi cocuklarda, beslenme destegiyle d vitamini
kazandirilmaya yonelimin zorunlu hale geldigini vurgulamaktadir. Gergekten de, giin
15181min bakterileri yok edici 6zelligi bulunmaktadir ve tiiberkiiloza kars: etkilidir. Giin
15181, kalsiyum emilimi, D vitamini {iretimi ve toksinlerin atilmasi gibi farkli agilardan
beden igin gereklidir (Day 2007). Cocuklarin dis mekanda gegen saatlerinin azalmasi
ya da yap1 igine gilines 1518inin yeterince alinmamasi ¢cocuk sagligi agisindan énemli bir
eksikliktir.
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Dogada 151k tiim yonlerden gelmektedir ve giin 15181 ve buna bagli olarak golgeler de,
renk, dogrultu, egim agisi, yogunluk nedeniyle ¢esitlilik tasimaktadir. Bu degisimlerin
farkli ruh hali etkileri yarattig1 belirtilmektedir. Bir odanin bunaltici, serbest, soguk,
kasvetli ya da sicak algilanmasina pencerelerin diizeninin etkili oldugu ifade
edilmektedir (Day 2007). Bir ortamin ruhunu etkileyen en énemli faktoriin belki de giin
15181 olduguna dikkat ¢ekilmektedir. Dogal 151810, giin icinde ve mevsimlere gore yavas
yavas degistigi ve bu sayede, objelerin ve mekanlarin farkli deneyimlenebilir bir nitelik
kazandig1 belirtilmektedir (Olds 2001).

Yart aydinlik olan gevrelerin hayal giiciniin ¢aligmasina yoneltici oldugu da ifade
edilmektedir. Ozellikle kii¢iik cocuklarin bu tiir kapali, korunakli mekanlarda
bulunmaktan hoslandigi diisliniilerek, Reggio Emilia anaokullarinda girintiler ve
Waldorf anaokullarinda ata benzer bir striktiir lizerine giydirilmis renkli ortiilerle
cocuklara 1s1gin filtrelendigi farkli atmosfere sahip mekanlar saglanmistir. Kiigiik
cocuklarin saglikli gelisimleri i¢in zamanlarinin bir boliimiinii hayal diinyasinda
gecirme gereksinimi oldugu belirtilmektedir. Bu sihirli ruh hali i¢in gereken aydinlatma
diizeyi alaca karanlik olarak tanimlanmaktadir ve anaokullarinda bu tarz eylemler i¢in
Ozel bolimler, oyun koseleri diizenlenebilmesi gerektigi de belirtilmektedir (Day 2007).
Bazi anaokullarinda bu amacgli odalar diizenlenmekte ve bunlar hayal odasi olarak

adlandirilmaktadir.

e Dogal 151k degisim seceneklerinin saglanmasi

Egitim ortamlarinda, farkli aktiviteler i¢in, farkli odalarda, odanin farkli béliimlerinde,
tek tip bir 151k kullanigh degildir. Aydinlik ¢esitliligiyle, mekanin atmosferi
zenginlestirilebilir. Bu degisim segeneklerinin yaratilabilmesinde, 1518in kalitesinin
biiyiikk oranda iliski kurdugu cisimlere bagli olmasi ile iligkili olarak, malzemeden
bagimsiz diisiiniilemeyecegi de (6rnegin, giin 1s1gmin beton bir avlu ile ¢im yilizeyde

ayni etkiyi vermemesi durumu) ifade edilmektedir (Day 2007).

Tek yonelimli pencerelerin, mekan iginde yarattigi etkiler siirlidir. Oysa, ¢esitli
yonlerden agilan pencereler hem 15181 hem de formlarin etkisini yumusatir. Pencereler,
tic duvarda yer aldiklarinda, adeta 15181 odaya akar hale getirmekte, ayrica gilinesin

hareketini de anlamamizi saglamaktadir. Giin 1518min degisken yapisina bagli olarak,
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151k iceri alinirken kullanilan detaylarla birlikte pencereden yansidiginda, ya da 1s1k
bacasindan igeri alindiginda, ortamdaki yasamin niteligini etkilemektedir. Degisen 151k
niteliginin saglikli cocuk gelisimi agisindan gozleri ve 151k duyarli organlar1 besledigi;
tek yon yerine, farkli yonlerden alinan 1sikla, daha ilgi ¢ekici, gorsel olarak daha canli

ve daha saglikli mekanlarin elde edilebilecegi vurgulanmaktadir (Day 2007).

Egitimsel agidan ¢esitliligin beyni canli tuttugu ve degisimler olmadiginda, ¢ocuklarin
uzun siire uyarilmis kalamayacaklar: diisiiniildiigiinde, gorsel uyarilardan ¢ocuklarin
dikkatlerini korumak igin yararlanilmasi gerekmektedir. Ayrica, 1siklarin degisimi ve
goélgeyle oynamanin ¢ocuklar1 bityiiledigi de disiiniilmektedir (Day 2007). Giin 15181,
stirekli olarak degismektedir. Smiflarda perde, panjur gibi elemanlarla 151k miktarinin
kontrol edilmesi gerektigi, ayrica saglanan degisim ve gesitlilikle mekanda farkli estetik
etkilerin yaratilacagi da ifade edilmektedir (Isbell ve Betty 2001). Dogal 1s1k
renklendirilebilmekte ve farkli renkli camlardan siiziilen 15181 etkisiyle i¢c mekanda

cesitli 6zelliklere sahip alanlar olusturulabilmektedir.

Isigin farkli yonlerden gelisiyle golgeler ve buna bagl olarak goriilenler ve hissedilenler
de degisir. Golgelerin yumusak ve sert olmasiyla, dramatik etkilerin ve yumusak
efektlerin ortaya ¢ikabildigi, tamamen iistten 151k alinan bir odada, yer altindaymis hissi
olustugu, mahzen gibi mekanlarin, gizemi ¢agristirdigi ifade edilmektedir. Isigin alttan
gelmesi natiirel bir etki yaratmaz aksine objelerin etkisini zayiflatarak, gergekdist bir
etki olusur. Bu uygulamanin bir dramada eglenceli bir kullanim segenegi olabilecegi
ifade edilmektedir (Day 2007).

Giin 15181, okul binalar1 igine, pencereler, tepe 1sikliklari, 151k raflar1 gibi ¢esitli yollarla
alinmaktadir. Hareketli panellerin kullanilmasiyla, i¢ mekanlara giin 15181 alimi
arttirilabilir (Prakash ve Fielding 2007). Egitim ortami i¢in 6nemli bir gereksinim olan
parlama kontrolii perdeler ya da panjurlarla saglanabilir (Olds 2001). Bu kontrolii
saglayacak elemanin i¢ ya da dis yiizeyde olmasinin i¢ mekan 1sisina olan etkisi
diistiniilmeli ve ¢6ziim bu kapsamda degerlendirilmelidir (Halliday 2010). Is18in kontrol
edilmesinin bir problem olarak goriilmesiyle, okullarda drama, dans, miizik gibi
performans mekanlarinin penceresi olmamasi1 gerektigi gibi yanlis bir yarginin

yerlesmis olmasi elestirilmektedir. Ogrencilere secenek sunarak, dogal 151k alimi ve
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gecirgen yiizey secenekleriyle bu ortamlarin da sosyal mekanlarla ve Ogrenme
alanlariyla iliski kurmasina izin verilmesi gerektigi belirtilmektedir (Prakash ve Fielding
2007).

Isigin tavandan yansimasiyla da bir odanin aydinlik diizeyi degismektedir. Bu agidan,
koyu renk tavanlarin 15181 yutan etkisi ile yiiksek tavanlarin 1s18in ¢alisma yiizeyine
yansimasini arttiran etkisi degerlendirilebilir (Day 2007). Pencereden ve 06zel
¢oziimlerle alinan dogal 15181n, performans, iyi hissetme ve sosyal davranis tizerinde
etkisi oldugu kanitlanmistir. Ornegin, ok aydimlik bir ortam olustugunda bu durumun
negatif bir etki yarattigi saptanmistir. Bir ¢alismada, kadimnlarin, erkeklerden farkli
olarak soguk 1s1iktan daha ¢ok rahatsiz oldugu belirlenmistir. Walden, bu agidan belki de
smiflarda “aydinlik diizeyinin ayarlanabilir olmasinin diisiiniilmesi” gerektigine isaret

etmektedir (Walden 2009).

Tasarimcinin Diisiinmesi Gereken Sorular

e Giin 15181n1n giin i¢inde farkli zamanlardaki degisimini atdlyede hissettirmek

icin degisebilirlik segenekleri nasil degerlendirilmelidir?

e Mekani tanimlayan tiim diizlemlerde gerektiginde 1s181n farkli yogunlukta ve
konumda mekana alinmasini saglayacak sekilde nasil degisebilirlik

saglanabilir?

e Dogal 15181n renklendirilmesi, degisim se¢enekleri saglamak agisindan nasil

yorumlanabilir?

e Giin 1s18indan degisen etkiler yaratmak igin dogal 15181n mekana aliminda

farkliklar nasil yaratilabilir?
4.1.3. Yapay 151k degisimleri

Bir odanin aydinlatma kosullar1 kullananlarin ruh hali ve iyi hissetmesi agisindan son

derece onemlidir. Aydinlatma, mekanin ve objelerin algilanmasi agisindan biiyiik
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oneme sahiptir. Bu kapsamda dogal ve yapay 151k tamamen farkli niteliklere sahiptir
(Walden 2009).

¢ Yapay 15181n cocuklar iizerindeki etkisi

Yapay 1s18in farkli niteliklerinin, iyi hissetmemizi ve performansimizi etkiledigi ifade
edilmektedir. Bu agidan, 1s181n sicakligi 6nemlidir. Isik ¢ok soguk oldugunda, dostca
goriilmemekte, teknik ve rahatsiz edici olarak algilanmaktadir. Zayif aydinlatma,
yorgunlugun artmasina neden olabilmekte, ayn1 zamanda bag agris1 ve gérme duyusuna
da zarar vermektedir. Bu nedenle siniflarda en iyi diizenlemenin ne olmasi gerektigine

iliskin daha ¢ok ¢alisma yapilmasi gerekli goriilmektedir (Walden 2009).

Egitim ortamlarinda giin 1s18indan miimkiin oldugunca yararlanilmasi1 ve bununla
birlikte  yapay aydinlatmada tam-spektrum 1s1@in  kullanilmasi  gerektigi
vurgulanmaktadir. Cocuk gelisimi agisindan zarar1 nedeniyle, floresanlar ¢ocuklar igin
uygun goriillmemektedir (Olds 2001, Day 2007, Walden 2009). Floresan aydinlatma,
diiz bir 1s1ktir ve gorsel uyarilarin ¢esitliginin kaybina ve dikkatin azaltilmasina yol
agmaktadir. Bu etki, beyinde uyarici arayislar1 baslatmakta, stres hormonu (kortizol),
gelisim hormonu ve adrenalin kaynagi olan acth hormonu diizeyinin artmasina neden
olmaktadir. Bu durum, normal saglikli gelisimi tamamen bozmaktadir. Floresan
1s18inin Saniyede 120 kez cakarak, hiperaktivite ve epilektik nobetlerin tetikleyicisi
olabilecegi ifade edilmektedir (Day 2007). Floresan aydimnlatmanin, cisimlerin
golgelerini yok ederek, objelerin algisini farklilastirdigi da vurgulanmaktadir (Walden
2009). Prakash ve Fielding’a (2007) gore, aydinlatmayla, giin 1s1gmin tam-spektrumuna
yakinlasmak istememiz dogal bir gereksinimdir. Onerilen tam-spektrum aydinlatmada
floresan ya da ampul bi¢iminde segenekler oldugu, ayrica trifosfor ampullerin de
kullanilabilecegi (Olds 2001), kompakt floresan ampullerin daha az diiz bir 151k
sagladig1 i¢in daha saglikli oldugu belirtilmektedir (Day 2007). Bu iiriinlerden daha
pahali olsalar da, saglik acisindan gereklilikleri nedeniyle, enerji korunumlu olanlarinin

kullanilmas bir gereklilik olarak sunulmaktadir.

e Yapay 151k degisim seceneklerinin saglanmasi

Yapay 15181n, renk ve aydmlik diizeyi olmak iizere iki degistirilebilirlik kosulu

bulunmaktadir. Rengi ve yogunlugu degisen 1siklarin, kan basinci, kalp atis1 ve solunum
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sayisi, beyin aktiviteleri, salgisal ve metabolizma fonksiyonlari ile biyoritmimizi
etkiledigi de ortaya ¢ikmistir (Olds 2001). Renkli 15181n biiyiileyici oldugu ve insani
derinden etkiledigi ifade edilmektedir. Renkli 1siklarla tiyatroda ger¢ek diinyanin
Otesinde bir diinya, yilbasi agacinin kiigiik lambalariyla neseli ve sihirli bir atmosfer
yaratildigi, farkli renklendirilmis pencereler ya da perdelerle, 6rnegin mavi rengin,
turuncu-kahve golgeler, ya da kirmizinin, mavi-yesil golgeler olusturmasiyla sihirli
etkilerin ortaya ¢iktig1 da ifade edilmektedir (Day 2007).

Aydinlatma elemani se¢imi ve kullanim karari, mekanda farkli etkiler saglar. Bazi
isiklarin agilip kapatilmasiyla, odanin atmosferinde dramatik degisimler ve ¢ocuklarin
mekani kullanma bi¢imine iliskin etkiler yaratilabilir. Yumusak duvar aydinlatmalarinin
tiim mekani nazikce aydinlattigi, sert spotlarin genelde dikkati objelere yonelttigi ifade
edilmektedir. Merkezden aydinlatmanin, dikkati merkeze ¢ektigi, biiyiikk bir alanda
cevreleyen 1518in grup aktivitelerini tesvik ettigi, yonlendirilmis, renkli 1siklar ve
dramatik golgelerle ruhsal degisimler olusturabilecegi vurgulanmaktadir. Degisen
nitelikleriyle, elektrik aydinlatmasinin bir sanat bigimi haline geldigi de ifade
edilmektedir (Day 2007).

Ford modeli olarak tanimlanan okullarda, sinifta tek tip bir aydinlatma, 6gretim
duvarina odaklanilan bir aydinlik olumlu bir ¢6ziim olarak goriilmiistiir. Giliniimiizde,
egitim ortamlarinda ise, herkesin farkli zamanlarda, farkli sekillerde Ogrendigi
diisiiniilerek, cesitli aydinlatma diizeylerine, niteliklerine ve renklerine gereksinim
duyuldugu belirtilmektedir. Cocuklarin renk ve 1siktaki kiiciik farkliklara bile
duyarliliginin oldugu kanitlanmistir (Prakash ve Fielding 2007).

Okul odalarinda, herhangi bir zamanda verilecek olan egitimi desteklemek icin ¢esitlilik
tasiyan 151k sistemlerine gereksinim duyulmaktadir. Siniflarda aydinlatmanin farkl
alanlarda gerceklesen degisik aktivitelere yonelik olarak, en iyi 6grenme ve g¢alisma
kosullarin1 saglamak {izere ¢esitli fonksiyonel zonlarin gereksinimlerine gore
diistiniilmesi, zorunluluk olarak tanimlanmaktadir. Cocuklarin mekanlarinda yapay
15181n tavanda yer almamasi gerektigi ifade edilmektedir. Aydinlatmanin, ¢ocuklardan
uzak olarak, oyuna, ¢alismaya, yemek yeme alanina yakin ve ¢ocuklarin kendisinin acip

kapatabilecegi sekilde diizenlenmesi beklenmektedir (Walden 2009).
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Okuloncesi egitim mekanlarinda aydinlatma ile alanlarin ayrilabilecegi ifade
edilmektedir (Isbell ve Betty 2001). Aktivite odasinda, daha az aktif alanlarda diisiik
aydinlatma diizeyi yeterli bulunurken, daha aktif bolimde diizeyin artmasi gerektigi
diisiiniilmektedir. Bu acidan, okuldncesi egitim siniflarinda farkli kullanim bigimlerine

hitap eden genel ve 6zel aydinlatma seg¢enekleri saglanmasi 6nerilmektedir (Olds 2001).

Tasarmmcinin Diisiinmesi Gerekenler Sorular

e Mekanin atmosferinde degisimler olusturabilmek i¢in aydinlatmada degisim

secenekleri hangi boyutlarda degerlendirilebilir?
e Aydinlatma renginde degisim secenekleri hangi yollarla saglanabilir?
e Aydinlatma diizeyindeki degisim secenekleri hangi amagclar i¢in kullanilabilir?

e Atblyenin konumu ve isleviyle aydinlatma renkleri ve diizeyleri arasinda nasil

baglantilar kurulabilir?

4.1.4. Doluluk-bosluk oraninda degisim

Cocuklar i¢in pencereler sadece 1sikla olan iligkileri disinda, onlarin ne goérmesi
gerektigiyle, dikkat, gilivenlik hissi tizerindeki etkileriyle de baglantili olarak
onemsenmektedir. Bir egitim ortaminda, Ogrencilerin odanin disina bakisinin
saglanmasinin, 6zellikle kiigiik ¢ocuklar i¢in dnemli etkileri bulunmaktadir. 15 metre ve
tizerindeki bir goriis alanina bakabilmenin, odak mesafemizi degistirmemize neden
oldugu ve bu sayede hem goz sagligimizin korundugu, hem de rahatlik hissettigimiz
ifade edilmektedir. Okul tasariminda, dikkatin dagilmasi korkusu, gorsel olarak i¢-dis
iliskisini engelleyecek kadar mantikli bir argiiman olarak diisiiniilmemektedir. i¢ ve dis
mekan arasinda gii¢lii baglanti, dis mekana bakis ve 6grenme teraslar1 yaratmak igin her
olanagin kesfedilmesi gerektigi savunulmaktadir. Seffaflik en 6nemli kavramlardan biri
olarak goriilmekte, O6grenmenin goriiniir oldugu ve bilinmesi gerektigini fikri
savunulmaktadir (Prakash ve Fielding 2007). Kiiciik ¢ocuklar agisindan ise, pencere

yiizeyleri arttik¢a, i¢ ve dis ayrimimin zayifladii ve bu durumun bir karmasa yarattigi
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da ifade edilmektedir. Biiyiik pencereler psikolojik bir koruma hissi yaratmayan ve
cocuklara hep sergilendiklerini hissettiren elemanlar olarak da nitelendirmektedir (Day
2007). Bu iki farkli yorum 1siginda, bagimsiz atélyelerde, gergeklesen etkinligin
gerektirdigi konsantrasyonu saglamak ve farkli etkiler yaratmak a¢isindan, i¢ dis iligkisi

saglayan agikliklarin diizeyinin degisebilmesi dnemli goriilmektedir.

Pencerelerin  bir mekanin ruhunu etkiledigi soylenebilir. Pencere boyutlarindaki
degiskenlik, 6zellikle ¢ocuklar i¢in merak uyandirict ve ilgi gekici bulunmaktadir. Bu
acidan okuloncesi egitim mekanlarinda, pencere boyutlariyla ilgili bazi kabuller
yapilmaktadir. Yiiksek parapetli kiigiik pencerelerin, psikolojik olarak daha giivenli
hissettirdigi, pencereler yliksek olduklarinda daha c¢ok 1sik alinacagi i¢in daha dar
kullanilabilecekleri diisiiniilmektedir. Biiylik cam yiizeyler, ¢ok az kapalilik ve koruma
duygusu yaratmasi nedeniyle kullanilmamaktadir. Pencerelerin kiiclik boliimlere
ayrilmastiyla, hem ¢ocugun disariyla iliskisini arttirmak, hem de bunu saglarken, iceride

giiven ve korunmusluk hissi uyandirmak amaglanmaktadir (Olds 2001).

Day’a (2007) gore, diisiik denizlikler odada nefes alma duygusu uyandirmaktadir. Bu
tiir pencereler, canlandiricidir, ancak dikkati odaklamay1 engeller. Cocuklar1 dikkatini
korumak i¢in bazi anaokullarinda, parapetin en az 80 cm olmasi istenmektedir. Bunun
disinda denizligin gocugun goz seviyesinden asagida da olmasi kabul edilmektedir. Bu
secenekler egitimsel yaklasimla ilgilidir. Yapilandirilmamis oyunlar i¢in dikkatin
dagilmas1 genelde sorun yaratmamaktadir, ancak odaklanilan aktivitelerde bu bir
problemdir. Pencere boyutu da bu acgidan onemlidir. Cocuklar diz ¢oktiigiinde goz
seviyelerine gelen ufak pencerelerin dikkati kisitlamadigi belirtilmektedir. Cocuklarin
g0z seviyesi ustiindeki pencereler ise 15181, dikkati uzaklastirmadan igeri alir. Diisiik
denizligin kullanimini tercih edilir hale getiren bir ¢6ziim olarak gesitli 151k raflarinin
kullanim1 6nerilmektedir. Tepe 1s1kliklarinin dikkati dagitmayan gokytiziinii gosterdigi,

ancak kiigiik ¢ocuklar i¢in dikkati de yukari ¢ektigi ifade edilmektedir (Day 2007).

Doluluk olarak duvarlar, dolu tek-kabuk (homojen), ¢ift ya da ¢oklu-kabuk, cerceve ve
kabuklardan olusan duvarlar seklinde ii¢ grupta toplanmaktadir (Walden 2009).
Saydamlik ise hem maddesel yapiya, hem de gere¢ ya da ortam kalinligina bagl olarak

degismektedir. Ince bir kagit oldukca saydamdir, ancak kagit sekize, onaltrya katlanirsa
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yani kalinlig1 arttirilirsa, opak olmaktadir (Sirel 1974). Bu agidan, bir mekani saran
saydam yiizeylerde farkli materyallerin ve duvar Kkesitlerinin  birlikte

degerlendirilmesiyle degisik etkiler olusturulabilir.
Tasarimcinin Diisiinmesi Gereken Sorular

e Doluluk saglayacak yiizeylerde, atdlyede gerceklesen etkinlik i¢in
konsantrasyonun arttirilmasi istendiginde, i¢ce yonelim saglamak i¢in kapaliligin
degistirilmesi amaciyla diisey ve yatay diizlemlerde ne tiir degisebilirlik

secenekleri saglanabilir?

e Atdlyenin doluluk yiizeylerinde degisebilirlik secenekleri uygulamak igin ne tiir

duvar kesitleri ele aliabilir?

e Atdlyenin bosluk yilizeylerindeki degisebilirlik secenekleri, hangi malzeme tiirii

ve kullanimiyla nasil ele alinabilir?

4.1.5. Isitma, sogutma ve havalandirmada degisimler

Sicaklik, konforlu hissedilmesi i¢in yapilarin yasama uygunlugu ve karsitligr agisindan
diistiniilmesi gereken bir kosuldur (Day 2007). Havalandirma, saglik acisindan 6nem
tasimaktadir ve ¢ocuklarin giintimiizde ve gelecekte solunum problemleri yasamamasi
icin mekanin iyi havalandirilmas: gerekmektedir. Kiigiik cocuklarda astimin artisi,
kismen zayif havalandirma ve toksik malzemelerin kullanimiyla baglantilidir.
Gilinlimiizde binalarda mekanik 1sitma ve sogutma sistemlerinin sik¢a kullanildigi, ayni
zamanda binlerce yeni materyal ve iiriniin de kullanimiyla, i¢ mekanlarda kirlilik ve
nem agisindan riskler olusturdugu ifade edilmektedir (Olds 2001). Bu agidan, okullarda
pasif sistemlerin kullanilmas: 6nemlidir. Ayrica enerji etkinligi saglayan sistemlerin
kullanilmasi, ¢ocuklara yapilan ¢evreyle dostluk, enerji koruma ve kullanimu ile ilgili
anlatimlar1 destekler (Prakash ve Fielding 2007). Isitma, sogutma ve havalandirma
sistemlerinde yer verilen elemanlarin bir boliimiinii agikta tutarak, ¢ocuklar igin bilgiyi

sunan bir miize etkisiyle biling kazandirilabilecegi de diisiiniilmektedir (Taylor 2009).
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Day (2007), pek ¢ok okulda 1sitma ya da sogutmadan sorumlu biri oldugunu, elektrik
aydinlatmanin tiim giin kullanildigin1 ve bu sekilde ¢cocuklarin iklimsel kontrolle ilgili
higbir konu yasamlarinda yer almadan hayatlarimi slirdiirmeye devam ettigini ifade
etmektedir. Ona gore, c¢ocuklar mutlaka siniflarinda enerji  kullanimina iligskin
sorumluluk almalidir. Ornegin kis déneminde geceleri perdeleri ve kepenkleri kapali
tutmak, yazin ise geceleri havalandirmayi agik tutmak, sabahlar1 kapatmak ve golgeleri,
yansimalar1 ayarlayabilmek gibi farkli sistemler kullanilirken, ¢ocuklar bu yontemleri
kendileri kontrol etmeyi dgrenmelidir. Isvigre’de Kullerbyttan Day Nursery’de enerji
farkindalig1 i¢in bos siniflarda elektrik diigmelerini kapatma sorumlulugu g¢ocuklara
verilmigtir. Golgeleme saglayacak, ayarlanabilir, yansiticilar ya da kapaticilarla giines
1518min odaya alinmasi kontrol altina alinmistir. Bu kapsamda g¢ocuklarin kontrol
edebilecegi ¢oziimlerle gilines enerjisini tantyabilecekleri diisiiniilmektedir (Day 2007).
Glglii giines 1sinlarinin sinifta neden oldugu problemlerin, ayarlanabilir panjurlarla
azaltilabilmesi miimkiindiir, ancak burada 11k miktarinin disiirilmemesi gerektigine de

dikkat ¢ekilmektedir (Walden 2009).

Termal konforun belirlenmesinde c¢evresel ve bireysel faktorler etkili olmaktadir.
Cevresel faktorler nemlilik, sicaklik ve hava hareketi, bireysel faktorler ise, giyim ve
aktivite diizeyleri olarak tanimlanmaktadir. Bu agidan normal bir aktivite diizeyi olan
okul boliimlerinde sicakligin en az 18° C olmasi uygunken, normal diizeyden fazla
etkinlik olusan mekanlarda sicakligin en az 15° C olmasi gerektigi vurgulanmaktadir
(Murphy ve Thorne 2010). Bu kapsamda, okuldncesi egitim ortamlarinda da sicaklik,
sogukluk ve havalandirmanin, sabit kalmamasi1 gerektigi ifade edilmektedir. Olds
(2001), grup odalarinda ideal sicakligi 20-22° C (68-72° F) olarak tanimlarken,
ayarlanabilir termostatlar kullanilmasiyla, oda sicakliginin aktivitelerine ve binaya gelen
giin 151¢min degisimlerine gore ayarlanmasi gerektigini de belirtmektedir (Olds 2001).
Bazi ¢alismalarda, 6grenme igin en uygun sicakligin 21° C (70° F) oldugu, ancak
ortamin sicakliginin degismeden korunmasinin elverissiz oldugu, bunun organizmamiza

ters ve yorgunluk yaratan bir uygulama oldugu vurgulanmaktadir (Walden 2009).

Bir bina kullanimi i¢in gereken dogal hava iki yolla, mekanik ve dogal hava akisiyla
saglanmaktadir. Dogal hava akisiyla, mekanik sisteme gerek kalmadan enerji kazanimi

olusturulabilmektedir. Dogal havalandirmayi gerekli kilan bir neden nefes alinan
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havanin kalitesidir (Prakash ve Fielding 2007). Yetersiz havalandirmanin okullarda
Ogrencilerin performansini diistirdiigii ve uyusukluga neden oldugu belirtilmektedir.
Oksijen eksikligi nedeniyle giiniin sonunda daha fazla yorgun hissedilmektedir (Walden
2009). Okuldncesi egitim mekanlarinda pencerelerde hava akimi igin makul diizeyde
acilir boliim saglanmasi gerekmektedir (Olds 2001). Agilir bolimlerin kontroliiniin de
cocuklarin yapabilecegi sekilde diizenlenmesi diisiiniilebilir. Bagimsiz atolyelerde
“degisebilirlik” ilkesiyle ele aliman “dogal 151k, yapay 1s1k, doluluk-bosluk, 1sitma-
sogutma-havalandirma” parametrelerinin  ¢ocuklarin  kontrol edebildigi sekilde
diizenlenmesiyle, ¢ocuklara hem g¢evresel sorumluluk kazandirilabilir, hem de saglikli

bir egitim ortami olusturulabilir.

Tasarimcinin Diisiinmesi Gereken Sorular

e Bagimsiz atolyelerde kiiciik egitim ortamlar1 olarak, biiyiik yapilar icin maliyet
nedeniyle kullanilamayacak farkli alternatiflerin denenebilecegi diisiiniilerek,
dogal yollarla havalandirma, isitma ve sogutma ¢6ziimlerini en {ist diizeyde
tutacak bir sistem nasil kurgulanmalidir? Bu soru, atolyelerin siirdiiriilebilirlik

niteligi boyutu kapsaminda da degerlendirilmelidir.

e Onerilecek olan pasif sistemlerin kontrol edilebilme gerekliligi, atdlyenin
degisebilirlik konseptiyle ortiismektedir. Burada gocuklara sorumluluk ve biling
kazandirmak agisindan yarari ifade edilen kullanim olanagi tanima boyutunda,

diizenleme nasil saglanmalidir?

4.1.6. Bicimsel degisimler

Bir mekanda kendimizi rahat hissetmemizi etkileyen niteliklerin, malzeme, renk,
mobilyalar, akustik, 1sitma gibi konularin tiimiinii icerdigi ancak en Onemli olan

faktoriin mekanin bi¢imi oldugu ifade edilmektedir (Day 2007).

e Mekan bicimi ve ¢ocuk iliskisi

Steiner (1861-1925), mekan ve erken yillarda egitim baglantisi konusundaki
caligmalarinda, okul binalarinin mekansal boyutlar1 konusuna da dikkat gekmistir.

Renk tasarimina ek olarak, kiiclik ¢cocuklar i¢in mekanlarda dik agilardan uzaklagilmasi
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gerektigi yoniinde goriisler ortaya koymustur (Borrelbach 2009). Kiiglik cocuklarin
egitim ortamlarinda, Steiner’in 6nerdigi egri formlarm kullanimi, Day (2007) tarafindan
da savunulmaktadir. Day, egrisel yiizeyleri kii¢iik ¢ocuklarin hayalciligi, daha sert,
aksiyel diizenlemeleri ise genglerin yapisi i¢in uygun bulmaktadir. Ona gore egriler,
Steiner’in de belirttigi gibi, organik gelisim imajmin bir sembolii, tiim yasayan seylerin,
hareketin ve doganin bigimleridir. Dikdortgenler ise insan diisiincesinin iriinidiir. Bu
formlar yiiksek diizeyde kullamishilik saglamakta, ancak kiiciik ¢ocuklarin aktivite,
genglerin ise daha ¢ok dislince icinde yasadigi goz Oniine alindiginda, yasa uygun
olarak, egrisellikten dikdortgenlere gegilmesinin dogru oldugunu savunulmaktadir.
Ayrica, dik acgili koseler yerine, genis acili birlesimleri daha kucaklayici olarak
tanimlamakta ve diizlemlerin birbiriyle daha nazik karsilastigi ifade edilerek kiigiik
¢ocuklar i¢in bunun daha uygun bulundugu vurgulanmaktadir. Kii¢ikk ¢ocuklar igin
egrisel formlarin kullanimini O6neren Day’in goriisleri Steiner’in diisiinceleriyle
benzerlik tagimaktadir. Asagidaki sekilde (4.5), Steiner’in Waldorf Anaokulu’nda plan

diizlemindeki egrisel bigcimlenme goriilmektedir.
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Sekil 4.5. Waldorf Anaokulu (Day 2007)

Day, bi¢cimin davranisla iligkisini bir baska agidan, dairesellik ve cocuk etkinlikleri
perspektifinde agiklamaktadir. Daire mekanlarin sosyallesmeyi destekledigini, dairede
bir merkezin paylasildigi ve pek ¢ok ¢ocuk oyununun da da bu agidan daire olarak
oynandig1 goriislerinden yola ¢ikarak savunmaktadir. Merkeze odaklanilan bu tarz
mekanlarda, dikkat de direkt merkeze yonelmektedir. Daire formuna iliskin bu
yargilarini, yine Steiner’in Anaokulu {izerinden agiklamaktadir. Steiner Anaokulu
tasariminda, daireler, sosyallesmeyi destekledigi diisiincesiyle kullanilmis ve bunu

giiclendirmek i¢in konik tavan ve désemeyle merkeze odaklanma saglanmistir.
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¢ Diisey diizlemlerin kullanimiyla degisim

Steiner’in diisiinceleriyle gelisen egrisellik diislincesinin mekanda farkli yollarla
saglanabilecegi inanci da yaygmndir. Bu yorum, atdlyede degisebilirlik yoniiniin
onemine 151k tutmaktadir. Dikdortgen seklinde bir odada, mobilyalar ya da 151k alimiyla
bir dairesel diizen saglanabilecegi ve bazi girintilerin mekan iginde basitce mobilyalarla

yaratilabilecegi de ifade edilmektedir (Day 2007).

Siniflarda bazi girintilerin yaratilmasinin mahremiyet gereksinimiyle de iligkisi
kurulmaktadir. Mahremiyetin okullarda, siifin icinde de saglanmasi gerektigi
savunulmaktadir. Yasla ilgili olarak, ilkdgretim okullarinda, en kiigiik 6grencilerin
sadece kiigiik bir diizeyde mahremiyet gereksinimi goriiliirken, yas arttik¢a bu istegin de
artig1r goriilmektedir. Bu duygunun performansla iligskisi bulunmamakta ve sadece
tatmin duygusu saglamaktadir. Walden’a (2009) gore her 6grencinin, her 6gretmenin bu
tip gorece mahrem bir alana gereksinimi vardir. Bunun i¢in, siniflarda perde ya da
panjurla ayrilan, bu segenegi Ogrencilere sunan, direkt gériilmeyen, ancak kiigiik bir
diizeyde mahremiyet saglayan geri ¢ekilme alanlari olusturulmasi ve bu alanlara tiim

ogrencilerin kolayca ulagabilmesi gerektigini belirtmektedir (Walden 2009).

e Yatay diizlemlerin kullanimiyla degisim

Dosemede ve tavanda, yiikseklik degisimleriyle mekanin bigimsel olarak niteligi
degistirilebilir. Olds (2001) okuldncesi egitim ortamlarinda, kademe, diisiirme ve
yiikseltmelerde 10 cm’den (4 inch), 150 cm (5 feet) yiikseklige kadar mesafelerin
kullanilabilecegini belirtmektedir. Tavan yiiksekliginde degisimler yaratmak igin,
hareketli ve sabit elemanlar kullanilabilecegi gibi 1s1kla da sinirlar tanimlanabilir. Tavan

diisiisleriyle mekan i¢indeki farkli alanlarin ayrimi da desteklenebilmektedir.

Okuloncesi egitim mekanlarinda yiikseklik degisimlerini kullanmak avantajlidir. Olds
(2001), bu egitim yapilarinda mekanin %50’sinin ¢cocuk yiiksekligine gore bos kaldigini
ve oda hacminin kullanimini arttirmak i¢in bu se¢enegin degerlendirilmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Cocuklarin farkli yiikseklikteki platformlara, tirmanma ve inisleriyle,
cocuklarda el, gbz koordinasyonu ve kas gelisiminin desteklenecegi de belirtilmektedir.
Ayrica, yiiksekte olmanin getirecegi mekansal alginin degisimleri de énemlidir. Farkli

yiizeylerin altinda, iistiinde, arasinda, yaninda durarak, ¢ocuklarin kinestetik olarak
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mekansal iliskileri algilamasinin artacagi ifade edilmekte, kademe degisimlerinin, kalic

ya da yeniden diizenlenebilir sekilde diisiiniilebilecegi de ifade edilmektedir (Olds 2001).

Dosemenin yalnizca, dolasim igin bir platform degil, ayn1 zamanda oyun ve oturma
yiizeyi, aktivite tanimlayicisi, her tiir etkinlik i¢in bir sahne oldugu belirtilmektedir.
Cocuk bakim merkezlerinde, zeminin bir mobilya olarak goriilmesi beklenmektedir.
Mekansal tanim agisindan, c¢ocugun bakisinin zemine yakin olmasi nedeniyle,
zemindeki dilizenlemenin 6nemi daha biyiiktiir. Bu a¢idan renk, doku, malzeme
degisimi yapilabilecegi gibi, diizey degisimlerinden yararlanilabilecegi, yatay
diizlemlerde algaltma ve yiikseltmelerde, sert, yumusak, diiz-egimli gibi farkh

seceneklerin degerlendirilebilecegi de vurgulanmaktadir (Olds 2001).

Aktivite odasinda gergeklestirilen aktivitelerle ilgili olarak, tavan yiiksekligindeki
degisimlerle, odanin akustigini kontrol altinda tutmanin olanakli oldugu, bu nedenle
tavan yiiksekliginde degisimin gerekliligi ifade edilmektedir (Day 2007, Olds 2001).
Olds, grup odalarinda giris boliimiinde 245 cm (8 feet), sessiz boliimde 245-305 cm (8-
10 feet), kapisiz kiigiik girintilerde 180-210 cm (6-7 feet), kirli boliimde 275-335 cm (9-
11 feet) olmak tizere farkli tavan yiiksekliklerinin uygun oldugunu vurgulamaktadir.
Kirli boliimde diisiik tavanin ayni zamanda farkli oyun aletleri i¢in bir aski elemamn

haline de gelebilecegi onerilmektedir (Olds 2001).

Tasarimcinin Diisiinmesi Gereken Sorular

e Atolyede i¢ mekan bigiminin, gereksinim duyuldugunda egrisel ya da dortgen
bir form alabilmesi i¢in diisey diizlemlerin kullanim1 ya da mobilyalar nasil

degerlendirilebilir?

e Atdlyede mahremiyet saglayacak 6zel bir boliim, degisebilirlik kapsaminda

gerektiginde kapanip agilacak sekilde nasil diizenlenebilir?

e Tavan, doseme yiiksekliginde degisimler, gerektiginde algalip yiikselebilecek,
farkli kullanim segenekleri yaratacak sekilde mobilya ya da hareketli

diizlemlerle nasil saglanabilir?
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4.1.7. Doku degisimleri

Dokunma, kendimizin ve g¢evremizin daha fazla farkina varmamizi saglayan, form,
yiizey ve dayanikliliga iligskin bilgi veren bir duyumuzdur (Day 2007). Renk, yiizey
dokusu ve 151k birbirinden bagimsiz diisiiniilemez. Farkli yonlerden gelen 151k, dokulu
yizeylerde farkli algillanir ve renkler degisik yiizeylerde farkli etkiler yaratir.
Yiizeylerde kullanilan boyalarla ince bir katman uygulamak yerine bazen doku
yaratilmak istenmektedir. Ornegin yine Waldorf okullarina doniilecek olursa, boyamada
doku elde edilmesi i¢in bir katmanlasma teknigi kullanilmistir. Bu yontem Lazuring
Teknigi olarak tanimlanmistir. Steiner’in amaci, duvarlara doku kazandirarak ve dogal
15181n etkisiyle, giin boyu degisen golgeler yaratilmaktir (Olds 2001). Okuldncesi egitim
mekanlarinda sert, yumusak, piiriizlii gibi farkli dokulu yiizeylerin bulunabilmesi
cocuklarin duyulariyla kuracag iliski nedeniyle gerekli goriillmektedir. Bu agidan farkli

materyallerin varlig1 islevsel olarak da degerlendirilebilir.

Ornegin, duvar yiizeyleri, gorsel ve akustik ayrim saglamalar1 disinda, depolama, sergi,
yazi, etkilesim yiizeyi olmalari nedeniyle, 6nemli bir fonksiyona sahiptir. Farkli
kalinlik, bi¢cim ve yiizeylerle, duvarlara yasayan bir nitelik kazandirilacagi, 1sikla etkisi
degisen, yansitan, golge veren farkli yiizeylerin kullanilmasiyla mekanlarin
canlandirilabilecegi ifade edilmektedir. Duvarlarin sergileme eleman1 olarak kullanima,
egitim siirecinde bir gerekliliktir. Duvarlarda sergileme i¢in, kullanilabilecek farkli
malzemeler bulunmaktadir. Ornegin “forbo” dogal, toksik 6zellik tasimayan, elastiki,
kendini onaran, ¢ok farkli renklerde mevcut olan linolyum levhalardir. Pahali olduklari,
ancak kendilerini onaran ozellikleriyle, uzun siire dayanabildikleri ig¢in ekonomik
olduklar belirtilmektedir. Akustik 6zellikleri etkilidir ve egimli bir yiizeyde de kolay
uygulanabilirler. “Homosote” geridoniisiimlii kagit levhalardir. Boyanabilir olduklari,
akustik izolasyon sagladiklari, kullanim siireci i¢inde yenilenmeleri gerekmedigi ifade
edilmektedir. Mantar, kagit levhalardan daha pahalidir. Farkli dokularda, kalinlikta ve
renklerde, levha ya da karo bigiminde bulunabilme, akustik izolasyon saglamaktadir.
“Velcro” (cirt cirt) olarak tanimlanan kendinden yapiskanli yiizeyler de kullanilabilir.
Ayrica miknatish ylizeylerin de degerlendirilebilecegi ifade edilmektedir ancak biiyiik
alanlarda kullanimin soguk etki yaratacagi konusunda uyar1 yapilmaktadir (Olds 2001).

Aktivite odalarinda aynalara da yer verilmekte, temperli camlarin gergcek imaj verdigi ve
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cizilmedigi i¢in en iyi oldugu belirtilirken, plastikler onerilmemektedir (Olds 2001).
Yiikke dayanimli, interaktif imaj ekranlarinin, doseme, duvar ve koridorlarda

kullanilabilecegi de ifade edilmektedir (Taylor 2009)

Tasarimcinin Diisiinmesi Gereken Sorular

e Duvar, doseme ve tavan ylizeylerinde yaratilabilecek doluluk-bosluk degisim

secenekleriyle, dokusal secenekler saglamak arasinda nasil baglant1 kurulabilir?

e Atélyenin isleviyle de uyumlu olacak sekilde, doku secenekleri saglamak
amaciyla, degisebilir ylizeylerde ve mobilyalarda hangi materyaller

kullanilabilir?

e Teknolojinin getirdigi olanaklardan yararlanmak ag¢isindan interaktif imaj
ekranlarinin duvar ylizeylerde degisebilirlik niteligiyle birlikte kullanimi nasil

degerlendirilebilir?

4.1.8. Mobilya degisimleri

Okuléncesi egitim ortamlarinda kullanilan mobilyalar ticari iiriinler, 6zel mobilyalar ve
yetiskin mobilyalar1 olmak {izere lige ayrilmaktadir. Ticari tiriinler, hazir liretilmis masa,
sandalye ve dolaplar olup, gelismis bir endiistridir ancak tasarimda ¢esitlilik azdir ve
genelde kataloglardan secilerek temin edilmektedir. Ozel bir konum icin tasarimda ise,
verilen mekanin boyutlariyla uyum saglamak daha kolaylagsmakta ve kullanim alaninin
arttirilabilmesi miimkiin olmaktadir. Genelde grup odalarinda yetiskinler igin bir koltuk
ya da sandalye bulundugu, diger tiim mobilyanin ¢ocuklara hitap ettigi belirtilmektedir
(Olds 2001).

Genel olarak, okuloncesi egitim ortamlarinda materyallerin siire¢ i¢inde goriilen
eksiklerle, farkli kataloglardan segilerek elde edildigi ve ortamdaki kalitenin bu nedenle
degiskenlik gosterdigi ifade edilmektedir (Olds 2001, Isbell ve Betty 2001). Materyal
seciminin Ogretmen ve idarenin bilgisine kaldigi, ancak merkezi destekleyen bir fon
oldugu takdirde farkli secimler yapilabildigi belirtilmektedir. Ayrica, ¢ocuk bakim

merkezlerinde, lisans alabilmek icin belirli bir alanin tanimlandigi, ancak aktivite
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alanlarinda materyallerin tiirii ve sayisiyla bu alanin  kullaniminda sinirlilik

yaratilabildigi de ifade edilmektedir (Isbell ve Betty 2001).

Mobilyalarin tasarima tiimiiyle entegre olabilmesi i¢in ortamla uyumunun saglanmasi
gerektigi ve tasarimda her detayin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir. Mobilyalarin
Olctilerinin bilinmesi, kullanim gereksinimleri ve elemanlarin taninmasinin, mekanin
boyutlarinin  belirleyicisi oldugu ifade edilmektedir. Bu agidan fonksiyonel

gereksinimlerin tiimii bilinmelidir (Olds 2001).

e Mobilyalarin cocuklar iizerindeki etkileri

Cocuklarin giin boyu zamanlarin1 gecirdigi egitim mekanlarinda yer alan mobilyalarla
da yakin iliskisi bulunmaktadir. Mobilyalar, hem g¢ocuk sagligiyla, hem de g¢ocuklarin
davraniglarina getirdigi olanaklarla iliskisi nedeniyle okuldncesi egitim siireci iginde

onemli bir yere sahiptir.

Egitim ortaminda en ¢ok kullanilan mobilyalardan biri sandalyelerdir. Ancak mevcut
durumda sunulan kullanim bi¢imi farkli gorislerce elestirilmektedir. Day (2007)
cocuklar igin Ozel iretilen sandalyeleri, kot bir durus yarattigi gerekcesiyle
elestirmektedir. Ona gore, aslinda tiim sandalyelerin, yetigkinlerinki de dahil olmak
tizere iyi bir arkalig1 yoktur. Aslinda, ¢ocuklarin bu arkaliga ihtiyact bulunmadigini da
belirtmektedir. Cocuklarin siirekli kipirdandigini, arkaligin olmamasi durumunda daha
serbest hareket etmelerinin saglanacagini ve bu durumun Kas, iskelet gelisimleri ve
esneklik agisindan daha uygun oldugunu ifade etmektedir. Bununla birlikte,
sandalyelerin igsel bir rolii oldugunu da eklemekte, arkalarinin desteklenmesiyle kiigiik
cocuklarin bedenlerinin daha az farkina vararak, hayal diinyasina tamamen
katilabildiklerini de diisinmektedir (Day 2007). Sandalyelerin, 6grencilerin en énemli
caligma aract oldugu kabul edilmektedir ve bu yonden ihmallerin, ¢ocuklarda beden
sagligi, performans, durus problemleri gibi olumsuzluklara neden oldugu
belirtilmektedir (Walden 2009). Cocuklarin egitim ortamlarinda en ¢ok rahatsizlik
duyduklart konularin basinda sandalyeler oldugu ve ¢ocuklara da 6grenme ortamlariyla
ilgili yorum yapma olanag verildiginde, genelde alinan bir cevabin, bize daha ¢ok

yumusak oturma saglansin oldugu ifade edilmektedir (Prakash ve Fielding 2007).
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Genelde okullarda her yiizeyin sert oldugu ve sert yilizeylerin ergonomik olarak
tasarlandigr ¢oziimlerin de c¢ok sayida olmadigi belirtilmektedir. ABD’de sirt
problemleri yasayanlarin %50 oranina ulastigi tahmin edilmektedir ve okullarda
sagliksiz oturma elemanlarinin kullanilmasinin bu sonuca katkist bulundugu ifade
edilmektedir.  Yetiskinlerin c¢alisirken gereksinim duydugu yumusak sandalyelere
cocuklarin da ihtiyaci oldugu ve ergonomik yapisiyla bu sandalyelerin onlarin iyi
O0grenmesini destekleyecegi vurgulanmaktadir. Tercihen, tiim smif oturmalarinin
dosemeli olmasi, alternatif olarak en azindan birka¢ yumusak oturmanin saglanmasi

gerektigi (bir kanepe, iki koltuk gibi) savunulmaktadir (Prakash ve Fielding 2007)

Dosemenin de, bir mobilya olduguyla baglantili olarak Day (2007), ¢ocuklarin hareket
etmeye, yerde diz ¢okmeye, oturmaya, uzanmaya gereksinimi oldugunu belirtmektedir.
Sicak, rahat dosemeleri, 6rnegin ahsap, mantar, linolyum désemeleri ve minderleri,
dosekleri buna uygun bulmaktadir. Okullarda bazi bolgelerin ev ortami olarak
diizenlenmesiyle, Ozellikle kii¢iik ogrenciler {izerinde okulun yarattigi stresin
engellendigi, anksiyetenin azaltilarak, ¢ocuklarin iyi hissetmesine ve konsantrasyon

saglamalarina yardimci olundugu da ifade edilmektedir (Walden 2009).

e Mobilyalarla degisim secenekleri saglamak

Okuléncesi egitim mekanlarinda mobilyalarin yerlesimi icin cesitli temel ilkeler
tanimlanmaktadir. Olds (2001), okuldncesi egitim mekanlarinda mobilyalar
yerlestirirken “kontrast, ferahlik, denge, paralel yerlesim, tanimlama, koordinasyon,
Olcek, tek sayida kullanimlar, ¢esitlilik, goze carpmayan renkler” gibi ilkeler
onermektedir. Walden (2009) ise, egitim ortaminda mobilya kullaniminda ergonomik
kosullar, esneklik ve fonksiyonellik ilkelerinin dnemsenmesi gerektigini belirtmektedir.
Grup calismasina, tartisma c¢emberlerinin olusumu gibi farkli kullanimlara uyum
saglanmas1 gerektigini ve bu agidan, siiflarda, farkli aktivitelere gére kolay ve gabuk
degisebilirligin diisiiniilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Isbirligi ve iletisim agisindan,

ortamda mobilyalara bagli engeller ortaya ¢ikmamalidir (Walden 2009).

Aktivite odalarinda ¢ok kullanimli mobilyalara gereksinim duyulmaktadir. Okuloncesi
egitim ortamlarinda, duvarlarin da egitim programinin destegi olarak kullanabilecegi ve

farkli yiikseklikte ve derinlikteki duvarlarda, oturma elemanlar1, masalar, raflar, farkli
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yiikseklikte platformlar, egimli ¢alisma yiizeyleri olusturulabilecegi belirtilmektedir.
Asagidaki sekilde (4.6) goriildiigii tiirde, agilip-kapanan, 6rnegin dolabin arkasinin
acilip yaz1 masasi olmasi gibi toplanan mobilyalarin degerlendirilmesi gerektigi ifade
edilmektedir (Olds 2001).

Sekil 4.6. Dolabin agilan arkasinin yazi masasi olarak kullanilmasi (Olds 2001).

Walden (2009), ergonomik olarak ileride okullarda masalar ve sandalyelerin, her bir
¢ocugun yapisina gore ayarlanabilir olmasi ve en az 6 ayda bir degisimin kontrol
edilmesi gerektigini ifade etmektedir. Olds (2001), benzer bir diisiinceyle okuloncesinde
degisken masa yiiksekliginin kullanilmasini, en azindan diz ¢okerek, ayakta ve oturarak

kullanim bigimlerinden olusan ii¢ segenek olmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Olds (2001), genelde gocuklarin, 25 - 30.5 cm (10-12 inch) yiiksekligindeki masalari,
yerde oturduklarinda ve diz ¢oktiklerinde kullanabildikleri igin sevdiklerini
belirtmektedir. Bu algak masalar, materyaller tizerindeki gorsel kontrolii arttirdigi ve
cocuklarin tiim bedenlerini oyuna aktarmasma olanak sagladig: i¢in ozellikle kil ve
yapim materyalleriyle ¢alisirken onlara 6zglirlik veren bir ¢6ziim olarak
yorumlanmaktadir. Kii¢iik ¢ocuklarmm nadiren oturdugu bilinmektedir ve oturma
olanaklarinin ¢esitliginin, onlar i¢in uygun bir yaklasim oldugu kabul edilmekte, farkli
cesitlerde ve arkalik yiiksekliklerinde oturma ylizeyleri saglanmasit gerektigi

vurgulanmaktadir (Olds 2001).

Dolaplar tekerlekli oldugu takdirde, 6grenciler tarafindan biiyiik bir efor harcamadan,
dinlenme, okuma gibi farkli mekansal ayrimlar yaratmak amaciyla da kullanilabilecektir
(Walden 2009). Taylor (2009), egitim ortaminda, mobilyalarin “esnek- farkli yerlere

cekilebilir, katlanabilir/agilir-kapanir, istiflenebilir, masalarin diiseyde katlanabilir,
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sandalyelerin ergonomik ve sira yerine biiyilk yatay c¢alisma alanlar™ olarak
diistiniilmesi ve bdliimlerin  O6grenciler tarafindan tanimlanabilmesi gerektigini

belirtmektedir.

Tasarimcinin Diisiinmesi Gereken Sorular

e Mobilyalarin kullanim amacinda farkli fonksiyonlarin birlikteligi i¢in

degisebilirlik secenekleri nasil degerlendirilebilir?

e Mobilyalarin degisebilirligi kapsaminda renk ve doku ag¢isindan degisebilirlik

secenekleri nasil degerlendirilebilir?

e Oturma elemanlarinda kullanim segeneklerinin degisebilirlik tasimasi nasil

saglanabilir?

e Sandalyelerde, arkalikli ve arkaliksiz ¢oziimler degisebilirlik ag¢isindan nasil

yorumlanabilir?

e Dosemede yiikseklik degisimleri yaratma yoluyla olusan ¢oziimlerle, mobilya

kullanim secenekleri saglamak arasinda bir iliski kurulabilir mi?

e Duvar yiizeylerinde yer verilecek doluluk-bosluk degisimleriyle, mobilya

kullanim secenekleri saglamak arasinda bir iliski kurulabilir mi?

e Etkinlik alanindaki aktivitelerin ¢esitliligi ve degisken yapis1 diisiintildiigiinde,
degisen siirece cevap verebilmek adina kolay ve ¢cabuk degisebilirlik saglayacak

ne tiir ¢oziimler gelistirilebilir?

4.1.9. Seslerle Degisim

Giiriiltii temel bir stres kaynag1 ve zamanimizin biiyiik problemlerinden biridir. lyi bir
akustigin, okullarda basarili bir 6grenme iizerindeki etkisi giicliidiir. Konusma ve
duymanin 6grenme ve Ogretme etkinliklerinin temeli oldugu, fakat pek cok okulda
akustik kosullarin kotii oldugu belirtilmektedir. Okullarda soézel iletisimin ancak

bagirarak miimkiin olmast bunun sonucu olarak tanimlanmaktadir. Disiik isitme
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kosullarinin  bilginin yanlis yorumlanmasina neden oldugu ve bunun zihinsel
stireglerimizi olumsuz etkiledigi belirtilmektedir (Walden 2009). Giiriiltii ve yetersiz
isitme kosullarimin Kkarsisinda, g¢evremizde doganin seslerini duymanin 6nemi de
vurgulanmaktadir. Ayrica, kiigiik cocuklar i¢in, tamamen ses degisimlerinden izole

edilmis mekanlarin, uyaranlarin ¢esitligi agisindan bir eksiklik olusturacag: da agiktir.

e Seslerin ¢ocuklar iizerindeki etkisi

Giriiltiiniin, bag agrisi, tansiyon, yiiksek kan basinci, konsantrasyon giicliigii, zayif uyku
ve giin i¢i performansimizda azalma gibi etkileri oldugu, seslerin ruh halimizi de
etkiledigi ifade edilmektedir. Ses, viicut dengemizi ve sagligimizi korumada dnemli bir
etkendir. Viicudumuzda her hiicrenin ses dalgalarindan etkilendigine dikkat ¢ekilmekte,
kulaklarimizla duymadigimiz, bilincinde olmadigimiz seslerden, uyurken bile
etkilendigimiz agiklanmaktadir. Algi tizerinde etkisi en biyiik sinirler akustik
ozelliktedir (Olds 2001).

Okuldncesi egitim ortaminda, i¢ mekanda kullanilan materyallerin yarattigi ses etkileri
ve ¢ocuklarin kendisinin olusturdugu giiriiltii dnemsenmektedir. Cocuklarin giiriiltiisii
icin absorbe edici materyaller, minderler, halilar, duvar askilari, pencere kapaticilar1 ya
da agir perdeler, kumas kaplanmis dosemeler, yaprakli bitkiler ve hatta giydirilmis
sandalye arkalarinin etkili olduklari ifade edilmektedir. Okullarda istenmeyen ses olan
guriiltiden uzaklasmak, okuma, konsantrasyon ve dikkat agisindan neden oldugu
olumsuzluk, siddeti tetiklediginin kabul edilmesi nedeniyle 6nem tagimaktadir. Akustik
olarak ¢ift cam kullanimi, bu agidan pahali olmayan kolay bir Onlem olarak
gosterilmektedir. Kiigiik ¢ocuklar icin yliksek tavanli mekanlarda, duvarlarin ¢cocuklarin
ulagmadigi noktalarda bos kalmasmin da giiriiltiyii arttirdig ifade edilmektedir (Day
2007, Olds 2001).

e Seslerle degisim saglamak

Sesler riizgar, yagmur, kus sesi gibi dogal seslerden olustugunda, yararl olarak kabul
edilmektedir. Ayrica, belirli bir giiriiltii diizeyinin de viicudumuz i¢in gerekli oldugu
ifade edilmektedir. Bu sayede &zellikle denge duyumuz aktive olur. Kulak yalnizca
isitme organimiz degildir; ayn1 zamanda denge ve oryantasyonumuzu saglamaktadir.

Mekanin tamaminda akustik paneller kullanarak, sesi absorbe etmek bu ag¢idan dogru
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bulunmamaktadir. Bir miktar yanki ve ekoya izin verilmesi gerekmektedir (Walden
2009).

Seslerin degiskenligine bagli olarak karma ¢oziimlerin, yani farkli emici yiizeylerin
(emici materyaller; gézenekli emici materyaller olarak fiber ya da agik-hiicre kopiikler,
yankilama emiciler; kontrplak ya da delikli yiizeyli al¢1 levhalar gibi) kombinasyonun
etkili bir ¢dziim olusturdugu ifade edilmektedir (Walden 2009).

Yasamin seslerinin degisken oldugu ve dis mekan seslerinin, hava durumu, yasam ve
cevrede yasananlara iligkin bilgi verdigi belirtilmektedir. Odalarin mobilyalari,
pencereleri, perdeleri, sesle iliskili olarak ruh halimizi de degistirir. Bazi elemanlarin
cikardiklart seslerle, 6rnegin merdivene basmak, pencere kanadini siirlimek gibi yari-
bilingle yaptigimiz eylemlerin farkinda olmamizi sagladig: belirtilmektedir (Day 2007).
Bu kapsamda c¢ocuklara, memnun eden seslerin tanitilmasi gerektigi vurgulanmaktadir

(Olds 2001).

Boyut, bigim ve oranlar sesi etkilemektedir. Mekanin biiyiik ya da samimi, agik ya da
yart kapali olmasi sesin yansimasini etkilemektedir. Akustik karmasa, c¢ocuklarin
anlamasini ve dikkatini engellemektedir. Yuvarlak odalarda, insanlar gibi ses de odaga
toplanmakta, egimli duvar yiizeyleri, sesin bas tizeri kotlara taginmasina neden
olmaktadir. Bu durum akustik emici yiizeylerle Onlenebilmektedir. Sert, piiriizsiiz
yiizeylere gore yumusak mobilyalarin kullanilmasinin sesi yumusattii, miizik aleti
olarak kullanilmasiyla da goriilebilecegi gibi ahsabin bu acidan kullanisli oldugu

belirtilmektedir (Day 2007).

Olds (2001) ses agisindan, gocuk bakim merkezlerinde hedeflenmesi gerekenin, uyumlu
ve memnun edici akustik ¢evrenin saglanmasi ve istenmeyen sesin kontrol edilmesi,
absorbe edilmesi ya da dagitilmas: oldugunu ifade etmektedir. Bu acidan giiriiltilii
konumdan kaginmay1, uygun yapim ve peyzaj tekniklerinin kullanimini, i¢ mekanda ses
emici stratejilerin kullanimini, farkli tavan ve mobilya yiiksekliklerinin kullanimini
onermektedir. Degisken tavan yiiksekligini, odanin kullanilan hacmini de arttirdigi
gerekcesiyle onermektedir. Cocuk mobilyalarinin genelde yere yakinligi nedeniyle,
odanin hacminin genelde %50’sinin dolu oldugunu ifade etmekte, bu durumun sesin

istenmeyen sekilde odada yayilmasina neden oldugunu belirtmektedir. Degisken tavan

145



yiiksekliklerini, boliimleri, ¢at1 aralar1 olusturmay1 ve bu alanlara tirmanarak ¢ikilmasini
hem ortamdaki giiriiltiiyii kesmek, hem de aktiflik i¢in yararli gérmektedir. Tavan
yiiksekliginde, sessiz boliimde diisiik tavanlar i¢in 230-275 cm (7.5-9 feet), daha aktif
alanlarda yiiksek tavanlar i¢in 275-335 c¢m (9-11 feet) olarak 6lgiiler tanimlamistir (Olds
2001).

Tasarimcinin Diisiinmesi Gereken Sorular

e Sesin istenildigi Slgiide kontrol edilmesi i¢in yatay ve diisey diizlemlerdeki

degisim olanaklarindan nasil yararlanilabilir?

e Dokusal degisebilirlik segenekleri agisindan diisiiniilmesi 6nerilen materyal
cesitligi ve degisebilirlik ilkesiyle ses kontrolii arasindaki iligki nasil

yorumlanabilir?

e Dis mekandaki memnun eden sesleri i¢ mekanda farkli uyaranlar olarak
hissedebilmek boyutunda, yapr kabugunda farkli diizeyde acgilimlar saglamak
acisindan, doluluk-bosluk degisimleri saglayacak olan hareketli yiizeylerden ve
farkli kesitlerden yararlanilarak sesin i¢ mekana farkli diizeyde alimi nasil

saglanabilir?

4.2. islev

Atolyelerin her birinde farkli bir islev konusunda calisilmasi, konu ile ilgili farkl
uzmanlarin bu siiregte gorev alarak egitime katilmasi diigiiniilmektedir. Bu sayede,
cocuklarin tiim gelisim alanlarinda destekleyici olunabilecegi ve “Coklu Zeka Kurami1”
acisindan okullarda aranan mekansal ve islevsel niteliklerin atlyelerle karsilanabilecegi
savunulmaktadir. Bu boliimde, literatiir arastirmasiyla ¢ocuklarin gelisimi agisindan
Onemli goriilen aktivitelerle baglantili olarak bazi islevler ortaya konulmaya calisilmistir.
Alan ¢alismas1 bulgulariyla hangi islevlerin glinlimiizde 6nem tasidig1 konusuna bir 151k
tutulabilecegi diislinlilmektedir. Bununla birlikte, atdlyelerin yapim asamasinda, il
genelinde yapilacak genis kapsamli bir anket ile cok sayida 6gretmenin ve ¢ocugun
diisiincesine ulasilarak, islevlerin gerceklesme Onceligine yonelik bir siralama

yapilabilir. Yeni islevlerin eklenebilmesi ve yeni gereksinimlerin Ogrenilerek islev
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parametresinin kendisini yenileyebilmesi i¢in bu tarz bir ¢aligma yapilmasi yararl
olacaktir. Atdlyeler igin “ciftlik, bilim ve doga, gida yetistirme ve mutfak, drama, miizik
ve dans, sanat, teknoloji, saglikli yasam, ahsap” olmak iizere 9 farkli islev
onerilmektedir. Bu konu alanlarinin ¢ocuk gelisimi agisindan tasidigi énem asagidaki

basliklar altinda sunulmaktadir

e Ciftlik atolyesi

Erken g¢ocukluk yillarinda dogal ¢evre onemli bir 6grenme kaynagidir. Giiniimiizde
cocuklarin dig mekanla ve dogal ortamlarla olan iliskisinin biiyiik oranda azalmis olmasi
cocuklarin G6grenme olanaklarinin daralmasi nedeniyle biiyiikk bir kayip olarak
goriilmektedir. 2025 yilinda diinya c¢ocuklarinin %60’ min kentlerde yasayacagi
ongoriilmektedir (Davis 2010). Yogun kentlesmeyle birlikte ¢ocuklarin dogadan daha
da uzaklasabilmesi karsisinda, bir ¢iftlik at6lyesi kullanimiyla ¢ocuklarin saglikli yasam,
cevre, dogal kaynaklar, yasam, tiretim gibi farkli kavramlara iliskin bir biling

kazanabilmesinin olanakli olacagi diisiiniilmektedir.

Okullarda kurulacak olan bahgecilik laboratuarlari aracilifiyla, 6grencilerin biyoloji,
botanik, bahgecilik ve ¢evresel bilim ile aktif iliski kurmasi saglanabilecektir. Cevresel
biling, siirdiiriilebilirlik, ekoloji derslerinin anlatimi, yasayan bilimin kesfi i¢in bu
mekanlarin yagayan bir makine olmasi gerektigi ifade edilmektedir (Prakash ve Fielding
2007).

Kent yasaminin igerisinde ¢ocuklarin yasam bilincinden uzaklastig1 cesitli calismalarla
ortaya konulmustur. Cocuklarin hayvanlar sayesinde, yasam, 6liim, biyoloji, sahiplenme,
bakim ve dogaya saygi konulariyla karsi karsiya geldikleri belirtilmektedir. Son bir
arastirma, kentte biiyliyen ¢ocuklarin iigte birinin yumurtalarla tavuklarin baglantisini
kurmadigin1 gostermistir. Bu calismada yer alan c¢ocuklarin iicte ikisine gore pamuk,
kuzulardan elde edilmektedir. Cocuklar igin, ¢iftlik ziyaretlerinin bu agidan yardimci
olabilecegi diisiiniilmektedir. Ornegin bir projede, kentteki okullardan ¢ocuklari,
organik ciftliklere gdtiirerek, buradaki calisma big¢inini onlara géstermek amaglanmaistir.
Biitiin bir gilinli disarida gegirmek, cocuklara giinlin dongiisiinii de deneyimleme olanagi
sunmaktadir. Ciftcilere gore, cocuklar bu bir haftada egitim yilinin kalanina gore daha

cok sey Ogrenmektedir. Buradaki amacin ¢ocuklar elbette cift¢i olarak yetistirmek
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olmadigi, bu uygulamanin onlar1 yasama hazirlamak igin bir gereklilik oldugu
vurgulanmaktadir (Day 2007). Bu g¢alisma ve g¢ocuklarin mevcut kosullardaki algisal
eksiklikleri dikkate alindiginda, ¢iftlik atdlyesinin gelisimsel agidan 6nemli bir kazanim

olusturacagi savunulabilir.

e Bilim ve doga atolyesi

Cocuklar, duyularini kesfetmek i¢in kullanmaktadir ve bunun i¢in duyularini nasil
kullanabileceklerini &grenebilmeleri gerekmektedir. Bu agidan okuldncesi egitim
siirecinde egitimcilerin, ¢ocuklara farkli deneyimlerle karsilasma olanagi saglamasi
beklenmektedir. Bununla birlikte bu agidan en biiyiik kazanimi olusturacak 6gretmenin
cevresel deneyimler oldugu kabul edilmektedir. Cocuklarin diinyay1 degerlendirebilmesi
icin, g¢evrelerinde yer alan bitkileri, hayvanlar1 tanimasi gerekmektedir. Egitimciler
dogadaki her seyi, c¢ocuklarin 6grenmesini saglayacak yonde bir kaynak olarak
kullanabilmektedir. Ornegin farkli materyallerden yapilan semsiyeleri tutan gocuklar,
yagmur altinda olusan farkli sesleri deneyimleme olanagi bulabilmektedir. Cocuklar
kendi hazirladiklar1 6l¢iilii konteynirlarda kar ve su miktar1 arasindaki degisimi
izleyebilmektedir (Bilton 2010). Tiim yasayan seylerin, bu bir bakteri ya da insan da
olsa, yasamlarimi ancak 6zel gevresel parametreler var oldugunda siirdiiriilebildigi, bu
acidan yasami anlamak icin bu 6zel kosullar1 tanimamiz gerektigi belirtilmektedir (Day
2007). Bu agidan ¢ocuklara, pek ¢ok g¢evresel parametrenin bulunacagi bir dogal ortam
icinde basit deneyler yapabilecekleri bir mekanin kazandirilmasi1 gerektigi
diistiniilmiistiir. Bilimsel kesifler i¢in dogayla iletisimin gerekliligi degerlendirilerek,
cocuklarin 6grenme olanaklarini genisletebilmek diisiincesiyle, doga i¢inde yer alan bir

bilim atdlyesi kurgulanmistir.

Cocuklar icin, dogal deneyimlerin onarici oldugu, c¢ok biiyiik ilham verdigi, duyular
gelistirdigi, kapsamli diistinme, motivasyon ve diisiinmeyi tetikledigi, cocuklarin dogal
diinyaya olan bilgilerini ve dikkat kapsitelerini attirdig1 ifade edilmektedir. Ayrica dis
mekanlardaki  fiziksel aktivitenin saglikli gelisim acisindan gerekli oldugu
vurgulanmaktadir (Korpela 2002). Bu agidan doga i¢inde yasami anlamak i¢in deneyler
yapilabilecek bir mekan hem saglik yoniiyle hem de cocuklarin konsantrasyonu

acisindan yararli olabilecektir.
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e Gida yetistirme ve mutfak atolyesi

Son yillarda obezite yeni bir bulasic1 salgin gibi toplumu tehdit eden hastalik olarak
yayillmaktadir. 1980 ve 2010 yillar1 arasinda Amerikan g¢ocuklar1 arasinda obezite
goriilme orani iicte birdir. 2010 yil1 itibariyle obezite kaynakli rahatsizlik i¢in harcanan
miktarin yillik 150 milyar dolara ulagtifina dikkat ¢ekilmektedir (Krogh ve Slentz 2010).
Gliniimiizde gegmise gore daha ¢ok obezite goriilmektedir ve bu agidan ¢ocuklarin daha
az saglikli olduklar1 kabul edilmektedir. Yine ABD’de Teksas Saglik Departmani
tarafindan hazirlanan bir raporda 4. ve 8. smiflar arasindaki ¢ocuklarin

neredeyse %40’ min obez oldugu ortaya konulmustur (Prakash ve Fielding 2007).

“Cornell Universitesi, Kids Growing Food Programme” program yoneticisi olan Janet
Hawkes’a gore, cocuklarin dogal diinyayla baglantisin1 yeniden kurmak i¢in, onlarin
besinlerin yetistirilmesini tanimalar1 bir gerekliliktir (Taylor 2009). Bitkileri tanima ve
anlamanin, yasami takip etmeyi, mevsimsel dongiiyli, evrenin ritmini anlamamizi
sagladig belirtilmektedir. Marketlerde her donem her tiir sebze ve meyveyi bulmanin
olanakli hale gelmesiyle, ¢ocuklarin doganin ritmiyle olan iligkisinin kesilmis oldugu
diisiiniilmektedir. Bu agidan bahgecilik, cocuklara besinlerin mevsimsel oldugunu
ogretecegi, cocuklar kendi yetistirdikleri bir besini yemekten gurur duyacagi ve
kendilerine giivenlerinin artacagi diisiincesiyle onemsenmektedir. Okullarda bu tiir

bahgelerin bulunmasi, egitim programinin diger alanlarina 6grencileri hazirlayacaktir.

Okulda yer olmadiginda ise, 6grencilerin baska alanlar1 kullanmasinin saglanabilecegi
ifade edilmektedir. Ornegin Ingiltere’de organik {iriin yetistirilip satilan bir bahge,
bolgedeki ilkdgretim okullarin kullanimina agiktir. Day’a gore, mutfaklar, temizleyecek
ve yikayacak Kkisilerin belirlenmesi, gorevlerin paylasilmasi gibi ¢esitli agilardan,
cocuklar1 sorumluk kavramiyla da tanistirmaktadir ve ona gore bunlar igbirligi
yonetiminin ilk dersleridir (Day 2007). Mutfagin ve yemek yeme etkinliginin ayni
zamanda ¢ocuklar arasinda en ¢ok konusulan siire¢ oldugu ve bu agidan smiflardaki
mutfak¢ik niglerinin bile mekani1 sosyallesilen bir ortama doniistiirdiigii ifade
edilmektedir (Day 2007, Olds 2001). Bu kapsamda cocuklara kii¢iik yasta saglikli
beslenme konusunda biling kazandirabilmekte ve topluma da bu konuya verilmesi
gereken Onemi hatirlatabilmekte yararli olacagi diisiiniilerek bir gida yetistirme ve

mutfak atdlyesi onerilmistir.
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e Drama atolyesi

Coklu zeka anlayis1 gergevesinde okullarda bulunmasi gereklilik olarak goriilen bir
etkinlik tiyatro olarak tanimlanmaktadir. Ayrica tiyatro dekorlarinin, donanimlarinin
cocuklar tarafindan hazirlanabilmesi gerektigi de diisiniilmektedir. Cocuklarin tiyatro
etkinligi icin diizenlenen mekanin kapali bir kara kutu olarak disiiniilmemesi, ¢ok
amacli olarak dis mekanla baglanmas1 ve fonksiyonun daha genis bir alana yayilmasinin
saglanmas1 gerektigi de onerilmektedir (Prakash ve Fielding 2007). Asagidaki sekilde
sanat, miizik, tiyatro vb. mekanlarda ¢evreyle biitinlesme olanagimin saglanabilmesi
icin uygulanabilecek bir Oneri goriilmektedir (Sekil 4.7). Bu bakis agisi igerisinde
tiyatro etkinliginin c¢evreden izole olmak yerine cevreyle de paylasilan, ¢ocuklarin
sosyallesebildigi, kendi gereksinimlerini karsilamayr Ogrendigi bir siire¢ olarak

goriildiigi ifade edilebilir.

Tavandaki striiktiirel gride asilan,
mekanin hizla yeninden sekillenmesine

olanak veren hareketli ekran .
Izolasyonlu cam

( / - | panel kayar kap1
— _
4 / T 9
& P \e 7 é;}\/ i
g -“(r"‘\
Hareketli oturma yiikseltisi wa mekan
oturmalar1

Sekil 4.7. Cevreyle biitiinlesme olanag1 (Prakash ve Fielding 2007’den aktarilarak)

Okuloncesi egitim silirecinde bu gereksinimi karsilayan etkinligin drama g¢alismalari
oldugu ve bagimsiz atolye islevi olarak ¢ocuklara 6zel bir mekan ayrilmasi gerektigi
kabul edilmistir. Drama atdlyesinde, cocuklarin kendi dekorlarini, cesitli kostiimlerini
hazirlayarak da yaraticiliklarin1 gelistirebilecekleri diisiinilmektedir. Yapisalligin
bagimsiz bir birim ve degisebilirlik niteligine sahip olmasi kapsaminda, ¢ocuklarin
etkinliklerinin istenildiginde ¢evreden de izlenebilmesine olanak verebilecektir.
Degisebilirlik kapsaminda renk, giin 15181, aydinlatma gibi degisim seceneklerinin
uygulanmas1 sayesinde, degisen mekan atmosferiyle drama ¢alismalarinin

desteklenecegi ongoriilmektedir.
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e Miizik ve dans atolyesi

Miizigin, kii¢iik ¢ocuklarin beyinleri i¢in uyarici oldugu ve erken ¢ocukluk déneminde
seslere duyarliligin fazla oldugu belirtilmektedir. Erken ¢ocukluk egitim ortamlarinda,
giin boyunca miizigin bulunmasi bu nedenle 6nemli bulunmaktadir. Farkli miizik tiirleri
ve miizik enstriimanlar1 saglanarak, cocuklarin sesler arasindaki ayrimlari tanimalarina
ve isitsel gevrelerini zenginlestirilmelerine olanak sunulmasi beklenmektedir (Isbell ve
Betty 2001). Ritm, miizik, enstriman ¢alma, bedeni koordine etme ve denge
calismalarinin ¢ocuklarin sevdigi etkinlikler oldugu ve etkinlik odalar1 igerisinde yeterli
bir alanda ¢ocuklarin birlikte dans etmesi, grup olusturmasi igin bir yer bulunmasi
gerektigi ifade edilmektedir (Olds 2001). Miizik kdsesinde ¢ocuklarin kimse tarafindan
rahatsiz edilmeden, sesler olusturabilmesi i¢in, onlara ¢esitli enstriiman ve kaynaklarin

saglanmas1 gerekli goriilmektedir (Bilton 2010)

Okuldncesi donemde c¢ocuklarin miizikle olan iligkisinin hizla gelistigi goriilmektedir.
Cocuklar iki yasma geldiklerinde isitsel algilar1 bir yetiskinle karsilagtirilabilir diizeye
erismekte ve bu yillardan sonra ¢ocuklarin ne isittigi biiyiilk dnem tasimaktadir. 3-4
yaslarinda ¢ocuklar basit ritm enstriimanlarini ¢alabilmekte, benzerlikleri, tempo ve
melodileri tantyabilmektedir. 4-5 yaslarinda, miizikteki hizli-yavas, yiiksek-diisiik gibi
ayrimlarin taninabildigi, bir dizi miizik aletinin adinin 6grenilebildigi, tim bir sarkinin
ezberlenebildigi, spontan olarak sarkilar sdylenebildigi ve ¢cocuklarin grup olarak sarki
soylemekten hoslandiklari ifade edilmektedir. 6 yasinda ritm ve melodi duyusuna sahip
olan cocuklarin, bazi miizikal konseptler sergileyebildigi, sarkiy1 dogru sdyleme
becerilerinin arttigi, uyum duygusuna sahip olduklari, ellerini ve ayaklarin1i bagimsiz

olarak kullanabildikleri belirtilmektedir (Duffy 2010).

Miizik ve beden hareketi arasinda dogal bir iliski bulunmaktadir ve hareket miizigin
temel bir sonucu olarak goriilmektedir. Ornegin bir bebek miizige bedenini kullanarak
cevap vermektedir. Dans icin gereken enstriiman beden olarak yorumlanmaktadir ve bu
enstriimanin tam olarak kullanilabilmesi i¢in ¢ocuklara gelistirici aktiviteler saglanmasi
gerekmektedir. Cocuklarin dans hareketlerini birlikteyken en iyi 6grenebildikleri ortaya
konulmustur. Miizikle birlikte bedensel hareketler de dogumdan itibaren yasamin ilk 6
yili igerisinde hizla degisim gostermektedir. Cocuklar 6 yasina geldiklerinde, danstaki

adimlar1 hatirlayabilmekte, birlikte hareket ederek kusursuzca dans edebilmekte, grupla
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hareketlerde akic1 davranabilmekte, kompleks bir dizi hareketi akilda tutabilmekte ve
koreografiye uygun davranabilmektedir (Duffy 2010). Okuloncesi donemde hizl
gelisimlerin sekillendigi miizik ve dans becerilerinin desteklenebilmesi i¢in bir dans ve
miizik atolyesinin diizenlenmesi yararli goriilmektedir. Atdlye, ¢ocuklarin sahip oldugu
potansiyelin gelistirilmesi i¢in g¢ocuklara farkli miizik aletlerinin tanitildigi, cesitli

danslarin 6gretilebilecegi bir ortam olarak diistiniilebilir.

e Sanat atolyesi

Insan beyninin nasil ¢alistigmin daha ¢ok farkina varilmasi ve coklu zeka teorisinin
tiimiiyle egitime entegre edilmesiyle birlikte, glinlimiizde sanatin diger disiplinlerin bir
parcasi oldugu ve ayrilamayacagr daha ¢ok kabul edilmektedir. Bu kapsamda, okul
binalarmin planlanmasina ve tasarimina sanatin entegre edilmesi gerektigi ifade
edilmektedir. Sanat etkinliklerinin desteklenebilmesi amaciyla, okula bir sanat¢inin
gelmesi ve onunla birlikte 6grencilerin ¢alismasi, ¢ocuklarin onun faaliyetine katilmasi,
ogrencilerin sanat ¢alismalariin sergilenebilmesi i¢in bir alan saglanmasi gibi farkli
oneriler getirilmektedir (Prakash ve Fielding 2007). Sanat calismalarina, okuldncesi
egitim kapsaminda cocuklarin kendilerini ifade edebilecekleri bir ara¢ olarak biiyiik
onem verilmektedir. Ornegin Reggio Emilia, anaokullarinda bu diisiincenin karsiligi
olarak “cocuklarin yiizlerce dili vardir” seklinde ifade edilen bir bakis agis1
benimsenmistir. Bu kapsamda okuldncesi egitim 6zelinde ¢ocuklarin resim, heykel,
seramik gibi farkli etkinlikler i¢in kullanabilecekleri bir mekanin diizenlenmesi uygun

gOriilmiistiir.

e Teknoloji atolyesi

Kiiciik ¢cocuklarin 6grenmesi ve gelisimleri agisindan teknolojinin potansiyel yararlari
oldugu kabul edilmektedir (Krough ve Slentz 2010). Cocuklarin gelisimleri iizerinde,
bilgi ve iletisim teknolojilerinin etkisinin incelendigi c¢ok sayida calismada kiiciik
cocuklarda kilo artisi, tiiketim egilimi, sosyal becerilerde azalma gibi ¢esitli potansiyel
risklerin  olusumuna, teknolojilerin asirt  kullaniminin  neden oldugu ortaya
konulmaktadir. Ornegin ABD’de 3-6 yas aras1 ¢ocuklarin %27’sinin yatak odasinda

televizyon bulundugu g6z oOniline alindiginda, c¢ocuklarin dogal olarak evde oyun
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oynamay1 se¢mesinin de sasirtict goriilmemesi gerektigi ifade edilmektedir (Elliott

2010).

Okuloncesi donemde ¢ocuklarin kullanmasinin yararlt oldugu diisiiniilen bilgi ve
iletisim teknolojileri igerisinde dijital kameralar, dokiiman kameralari, dijital
mikroskoplar, interaktif beyaz tahtalar, internet ulasimi, mp3 ve ses kayit aygitlari,
programlanabilir cesitli aygitlar gibi farkli araglar yer almaktadir. Bu teknolojilerde
kiiclik ¢ocuklarin kullanimi i¢in 6zel tiretimler de yapilabilmektedir (Krough ve Slentz

2010, Llyod 2010).

Okuloncesi egitim siirecinde ¢ocuklarin bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanmasi
bir gereksinim kabul edilmektedir; ancak okuloncesi egitim ortamlarinda bu olanaklarin
saglanabilmesi konusunda maddi sorunlarin etkisiyle problemlerle karsilasilmaktadir.
Bu ¢er¢evede yasanan ikinci problem ise tiim g¢ocuklarin bu olanaklardan
yararlanabilecek aile yapisina sahip olmamasi olarak goriilmektedir. Evinde bilgi ve
iletisim teknolojileriyle tanisan ¢ocuklari ise okula basladiklarinda teknoloji kullanimi
konusunda kendilerine daha ¢ok giiven duyarak hareket edebilmektedir (Krough ve
Slentz 2010).

Tim ¢ocuklarin teknolojiyle ayn1 derecede tanigmasi ve esit ulagimlarinin bulunmasi
gerektigi cesitli caligmalarda ifade edilmektedir. Krough ve Slentz (2010), teknolojiden
tim ¢ocuklarin esit olanaklarda yararlanamamasit durumunu “dijital ayrim” olarak
nitelendirmektedir (Krough ve Slentz 2010). Baz1 ¢ocuklar, teknoloji kullaniminda daha
etkin bir diizeye ulasmakta ve bu yolla ailelerinin 6tesindeki diinyaya iliskin farkindalik
kazanmaktadir. Okuloncesi egitim kurumlarma gelen pek ¢ok ¢ocugun da, dogduklari
giinden itibaren etkilesim i¢inde bulunmaya basladiklari bilgi ve iletisim teknolojilerine
kars1 yliksek diizeyde giiven ve bilgiye sahip olduklart goriilmektedir (Llyod 2010). Bu
bakis acisiyla teknoloji atdlyesinin tiim c¢ocuklara ulasarak, dijital ayrimin Oniine

gecmek i¢in bir destek olabilecegi diisiniilmiistiir.

Bilton (2010), okuldncesi egitimde bilgi ve iletisim teknolojileri arasinda yer alan metal
dedektorleri, mp3 calar, intel dijital mavi hareketli kameralar, kulakliklar, telsizler,
mikrofonlar, diktafon gibi araglarin, ¢ocuklar tarafindan dis mekanda kullanabilmesini

yararli gormektedir. Bu araglarin yardimiyla ¢ocugun cevresinden bilgi toplayabilecegi
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ve sonrasinda bunu yorumlayabilmesinin olanakli olacagini diistinmektedir. Bu sayede
cocuklarin kendini bir gazeteci, haber hazirlayict ya da kamera operatorii gibi
hissederek hayal giiglerinin genisletilebilecegini ifade etmektedir (Bilton 2010). Bu
kapsamda teknoloji atblyesinin kent igerisinde, farkli gézlemler ve incelemelerin

olanakli oldugu bir konumda bulunabilmesinin yararli olacagi 6ngorilmiistiir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin farkli alanlarda kullanildig1 egitici ve gelisimi
destekleyen uygulamalar goriilmektedir. Ornegin Ispanya’da AIJU Teknoloji Enstitisii
tarafindan gelistirilen “Sociable” adin1 tagiyan bir projede, yeni teknoloji ile yaglilarin
yasam kalitesini arttirmayi hedefleyen oyunlar tasarlanmakta, zihinsel aktiviteyi ve
sosyal etkilesimi arttiran yazilimlar {retilmektedir. Bu kapsamda oyun siiregleri
uzmanlar tarafindan degerlendirilmektedir (http://www.aiju.es/, 2011). Cocuklar i¢in de
eglence ve egitimi bir araya getiren yazilimlar olusturulmakta, Kourtie ve Androussou
(2011), bu programlar1 “edu-tainment” olarak nitelendirmektedir. Cocuklar i¢in bilgi ve
iletisim teknolojilerin kullanilmasinda yararlanilabilecek olan boyutlar, Llyod un (2010),
Downes ve Ark.’dan (2001) aktardigina gore dort gruba ayrilmaktadir. Bu tanimda,
bilgi ve iletisim teknolojileri, tasarlama ve gerceklestirme (tasarlama, ¢izim, boyama,
doku, resimler, miizik gibi yapay artefaktalar yaratma, gergeklestirme, insa etme);
calisma ve oyun (oyun, kesif, aragtirma, problem ¢6zme); iletisim ve paylasim (¢ocuklar
aras1 konusmalar, mesajlagsmalar, bir grup tartigmasina katilma, ¢aligmalarini sergileme
ve oyun) ve online proje (farkli konumlardaki cocuklarin ortaklasa calisabilmesi)
kaynagidir (Llyod 2010). Bagimsiz atolyede bu dort grupta yer alan hedeflerin

geligebilecegi bir kullanim olanaginin ¢ocuklara saglanabilecegi diistintilmektedir.

e Saghkh yasam atolyesi

Stirdiiriilebilir fiziksel etkinliklerin azliginin, ¢ocuklarin yalnizca saghigini degil, ayni
zamanda akademik performansini, devamsizliklarini, zihin saghigini ve genel olarak
kendilerini iyi hissetmelerini de etkiledigi ifade edilmektedir (Prakash ve Fielding 2007).
Okuloncesi donemde c¢ocuklarin hareket gereksinimlerinin ¢ok fazla oldugu ve bunun
sadece dis mekan kullanimiyla smirlandirilabilecegini diisiinmenin biiylik bir hata
oldugu da belirtilmektedir. Kiiclik ¢ocuklarin hareket ederek ve tiim viicutlariyla
ogrendigi, bliyiik kas gelisimine hitap eden oyunlarin grup odasi i¢inde yer almasinin

onem tasidigl, Ozellikle iklimin dis mekan kullanimimi simirladigi durumlarda bu
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gereksinimin daha da fazla oldugu vurgulanmaktadir (Olds 2001). Prakash ve Fielding’e
(2007) gore saglik agisindan okullarda dans ve aerobik, yoga, kikboks, pilates, eskrim,
tai-chi, yiizme ve agirlik egitimi, yiiriiyiis bandi, yiiriime, bisiklete binme, yiiriiyiis
yapma gibi olanaklar saglanabilmeli, saglikli beslenme ile ilgili dersler verilmelidir.
Spor etkinligi i¢in diizenlenen i¢ mekanda dogal havalandirma 6nemli bir gereklik
olarak tanimlanmakta, ayrica, etkinligin dis mekana da yayilarak gerceklesebilme
olanag1 saglanmasi Onerilmektedir. Asagidaki sekilde (4.8) bu goriisiin grafik olarak

ifadesi yer almaktadir (Prakash ve Fielding 2007).

Aktif mekanlarda 6nemli
olan dogal havalandirma
ve 151k §

‘D1s mekan aktivitelerinin her
mevsim yapilmasini desteklemek
i¢in aktif mekanlarin ve
ekipmanlarin direkt i¢
mekandaki spor alamyla
baglantisinin kurulmasi

snek ahsap ya da sentetik doseme kaplamasi, aynalar, barlar ve
iiksek dosemeyle, bir spor salonuna gerek duyulmaksizin

dans, yoga ve egzersiz yapabilme olanag:

Sekil 4.8. Spor amacl kullanilabilecek bir mekan 6nerisi (Prakash ve Fielding 2007°den
aktarilarak)

e Ahsap atolyesi

Okuloncesi egitim mekanlarinda ahsap is¢iligiyle, ¢ocuklarin basit el aletleri kullanarak
bir sey insa etmesi ve bu yolla diisiincelerini ahsabi kullanarak ifade etmeyi
ogrenmesinin 6nemli bir islev oldugu diisiiniilmektedir (Olds 2001). Farkli 6grenme
alanlarindan olusan “White Sands Missile Range” adini tasiyan anaokulu, ¢oklu zeka
kuramina uygun bir egitim mekani olarak 6rnek gosterilmektedir ve bu zonlardan biri
ahsap etkinlikleri i¢in ayrilmistir. Bu bolimlerde cocuklarla 6zel bir temayla ilgili
olarak bir hafta boyunca derinlemesine bir proje ¢alismasi yiiriitiildiigii ifade edilmistir

(Taylor 2009). Ahsap at6lyesi bu yorumlardan esinlenerek onerilmektedir.
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Diisiiniilmesi Gereken Sorular

e Atodlyelerin islevlerine uygun olarak, ¢alisma ortamina esneklik
kazandirabilmek amaciyla degisebilirlik parametreleri nasil

degerlendirilmelidir?

e Degisebilirlik niteliginden atolyede sunulan {iriiniin sergilenmesi agisindan
nasil yararlanilabilir? Degisebilirlik niteligi sergileme ¢ézlimlerine nasil entegre

edilebilir?

o Gergeklesen etkinligin ¢gevreden izlenebilmesi istenildiginde, doluluk - bosluk

secenekleriyle degisim olusturma boyutunda ne tiir detaylar gelistirilmelidir?

e Atdlye i¢in dig mekan kullanim alani1 6ngoriildiiglinde, iklimsel etkilerden
korunma ve rahat ¢alisma agisindan iist ortii olusturmak amaciyla

degisebilirlikten nasil yararlanilabilir?

4.3. Konum

Modern egitim yaklagimlarinda 6nerilmekte olan yakin gevre olanaklarindan yararlanma
boyutu, bagimsiz atdlyelerin konum se¢iminde dikkate alinmasi gereken bir kosul
olarak goriilmektedir. Bununla birlikte, dogal ¢evre kullanimina olanak taniyan
atolyelerin yer seciminde, ¢ocuklarin giivenliginin risk altinda bulunmayacagi dogal
ortamlarla baglanti kurulmasi onerilmektedir. Asagidaki ¢izelgede (4.1) islevler igin

Onerilen konum Onerileri sunulmaktadir.

Cocuklarin dogal cevre ile iliski kurdugu orman anaokullarinda, kontrol edilen, bakimi
yapilan 6zel sahipli alanlarin da kullamildigi goriilmektedir. Ornegin Ingiltere’de
Nayland School, orman okulu olarak kendi ormanlik alanimi kullanmakta, Bunyan
Infant School okula 7-8 km (4 mil) uzaklikta bulunan, Parkhal Wood adin1 tasiyan ve
her okulun birer giin kullanimina izin verilen, baska kullanicilarin ata binip, yliriiyls
yaptig1 bir alan1 kullanabilmektedir (Knight 2009). Bu agidan konum segenegi olarak

kentte yer alan, kontrollii, giivenlik riski tasimayan kamuya ac¢ik kent parklari, kent
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ormanlar1 gibi segeneklerin degerlendirilebilecegi de disiiniilmelidir. Boylelikle,
kentlinin dogal ortamlar1 kullanim siirecinde ¢ocuklarin yaptiklarin1 ve g¢aligmalarini

gozlemleyebilmesi ve istenilen farkindaligin saglanabilmesi miimkiin olabilir.

Cizelge 4.1. Atdlyeler icin Onerilen islevler i¢cin konum onerileri

Islevler Konum énerileri

Ciftlik Atdlyesi Dogal cevre: Koy ya da mevcut bir ¢iftlik

Dogal cevre: Ormanlik alanda dogadaki bitki ve canlilara
Bilim ve Doga Atodlyesi iliskin yeni deneyimlerle karsilasma, materyal edinme,
gbzlem i¢in dogadan yardim ve konsantrasyon i¢in dogal
ortamin etkisi

Gida Yetistirme ve Mutfak
Atolyesi Dogal ¢evre: Organik tarim yapilan bir bahge ile iligki

Drama Atolyesi Kent: c¢ocuklarm etkinliginin ¢cevreden izlenebilme
olanagi, mevcut kent tiyatrosuyla iligki kurma olanagi

Miizik ve Dans Atolyesi Kent: c¢ocuklarm etkinliginin ¢evreden izlenebilme
olanagi, kentte ilgili olan mevcut islevlerle baglanti
kurma olanagi

Sanat Atolyesi Kent: ¢ocuklarm etkinliginin ¢evreden izlenebilme
olanagi
Dogal ¢evre: doganin ilham vericiligi

Teknoloji Atdlyesi Kent: ¢evresel olanaklardan yararlanma

Saglikli Yasam Atdlyesi Dogal gevre: dis mekanla kurulacak direkt ve indirekt
iligkinin saglik ve kullanim olanag1 yaratma agisindan
katkist

Ahsap Atdlyesi Kent: ¢cevreden izlenebilme, sergileme

Tasarimcinin Diisiinmesi Gereken Sorular

e Atdlyelerin islevlerine uygun olarak yer seciminde kent genelindeki dogal ¢evre

tercihi ve kent i¢i olanaklardan nasil yararlanilabilir?
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4.4, Kullanim

Bagimsiz atolyelerde tiim ¢ocuklarin bu deneyimden yararlanabilmesi i¢in paylasimla
kullanim Onerilmektedir. Bu agidan egitim kurumlarmin kullanim zamanlariin ve
stirecin bir program kapsaminda belirlenmesi gerektigi kabul edilmektedir. Egitimsel
olanaklarin yetersizligine ve tim kurumlarda esit olanaklarin saglanamadigina
deginilmistir. Modern egitim anlayisi, ¢oklu zeka kurami ve bu kuramin okullara
yansimasi konusunda farkli etkinlikler sunmanin 6nemi bagimsiz atlye kazanimlarinin
tanimlandig1 bolimde degerlendirilmistir. Daha 6nce de belirtildigi gibi, farkli 6grenme
segeneklerini cocuklara ulastirmak gerekli goriilmektedir. Ornegin, White Sands Missile
Range, Kindergarten New Mexico’da sanat, ahsap is¢iligi, bilim, miize, bilgisayar ve
iletisim zonu gibi farkli 6grenme alanlar1 bir merkez alan ¢evresinde yer almaktadir. Bu
ortak alan, motor gelisimi ve yaratict drama amaciyla kullanilmaktadir. Giin boyunca
cocuklar, bu ¢evrede hareket halindedir. Ozel bir temayla ilgili olarak bir hafta boyunca
bir bolimde derinlemesine bir proje galismasi yiriitilmektedir (Taylor 2009). Her
kurumda bu olanaklarin yer alamayacagi ongoriisiiyle baktigimizda, ortak kullanimin
yarar1 tekrar goriilebilir. Tez ¢alismasi siireci igerisinde kullanimin tariflenebilmesi
acisindan yapilan degerlendirmeler 1s18inda, bir bagimsiz atdlyeyi iki farkli okuldan
gelen iki smnifin aym1 anda kullanabilecegi kabul edilmistir. Bu siiregte smif
Ogretmenleri ve egitim verilen alanda uzmanlagmis bir katilimcinin da g¢ocuklarla

birlikte bulunabilmesi 6nerilmektedir.

Tasarimcinin Diisiinmesi Gereken Sorular

o Atolyelerin farkli gocuklarin ve farkli egitimcilerin ortak ¢aligma yapacagi
mekanlar olarak kurgulanmasina bagli olarak olusacagi savunulan sosyal
biitiinlesmeye destek olabilecek esneklik, degisebilirlik segenekleriyle nasil

degerlendirilebilir?

4.5. Ulasim

Atolyelerin farkli konumlarda bulunmasi, aragla ve yiiriiyerek ulasim segeneklerinin

kullanilmasin1 gerektirmektedir. Dis mekanlara akisin saglandigi, doganin ve kentin
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o0grenme mekaninin devami olarak diisintildiigii okullarin en basarili okullar oldugu
belirtilmektedir (Taylor 2009). Cocuklar icin yliriimenin ¢evrelerini algilamalart igin
gerekli oldugu; ¢ocuklarin okullara yiiriiyebildigi durumlarda bu yolculukta gordiikleri,
duyduklari, kokladiklar1 ve olaylardan zevk aldiklari, bu sayede detaylar1 6grenip,
yasadiklar1 semte dair duyusal kimlikler ve icsel iliskiler olusturduklar1 da ifade
edilmektedir (Day 2007).

Daha once de belirtildigi gibi, glinimiizde cocuklarin yiiriimesi kentsel yasamin
yarattig1 tehlikeler ve ebeveynlerin korkular1 nedeniyle biiylik oranda azalmistir.
Ornegin Ingiltere’de 1971 yilinda 7 ile 8 yas gocuklarmin %71’inin yaninda bir yetiskin
olmadan okula yiirliyerek gonderildigi belirtilmektedir. 1990 yilina gelindiginde ise bu
oranin %9’a distiigli ortaya konulmustur (Bilton 2010).

Atolyelerin kullanimi, ¢ocuklarin aragla ya da yliriiyerek okullarindan ayrilmasini
gerektirmektedir. Bu acidan, yiirime temelinde bir yarar olusabilecegi 6ngoriilebilir.
Aragla ulagimin da, ¢ocuklara bulundugu ortamin disina ¢ikma olanagi getirecegi igin
yarar saglayacagi ifade edilebilir. Yine orman anaokullarindaki isleyis diistintildiigiinde,
bu uygulama kapsaminda ii¢ yasindaki bir ¢ocugun yaklasik olarak 7-8 km bir yolu
yiriimesinin olanagr bulunmadigi, ara¢ kullaniminin gerekli oldugu durumlarin,
olusacak kazanimlarin 6nemi diigiiniilerek benimsendigi de goriilmiistir (Knight 2010).
Orman anaokullar1 isleyisi ve programinin detayli olarak anlatildigi bu ¢alismada arag
kullanimiyla olusan herhangi bir trafik riskinden s6z edilmedigi de goriilmektedir.
Cocuklarin aragla yolculuk yaptiktan sonra, viicutlarinin normal performansina geri
donebilmesi i¢in Day (2007) ¢ocuklarin servisle okula ulasimlarinda, son 20 dakikay1
yuriiyerek tamamlamalarint  onermektedir. Bu o&neri, giivenlik agisindan uygun

durumlarda atdlyeye aragla ulasildiginda degerlendirilebilir.

Diisiiniilmesi Gereken Sorular

e Atdlyelerin farkli konumlarda yer almasiyla birlikte, yer se¢iminde aragla
ulasimda yogunlugunun ve giivenlik risklerinin olusmayacagi bolgeler nasil

degerlendirilebilir?
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4.6. Esneklik

Atblyenin kullaniminda gereken esnekligin, degisebilirlik 6zelliginin farkli boyutlarla
ele alinmasina bagli olarak ¢ok yonlii bir nitelik tasiyacagi ifade edilebilir. Ayrica,
atolyelerin tiretim bigimine bagli olarak, farkli konumlarda bulunabilmesinde de
esneklik onerilmektedir. Uretim parametresinde, yapinin {iiretim big¢imi tercihiyle
degerlendirilen esneklikten soz edilecektir. Bu parametrede esneklik, atolye tasariminda
aktivite alanmin olusturulmast boyutunda degerlendirilmistir. Esneklik, aktivite

alaninda degisebilirlik segeneklerinin en tist diizeyde tutulmasi olarak tanimlanabilir.

Literatiir incelediginde, ideal bir okuldnesi egitim sinifinda, mekanin farkli aktivitelere
hizmet edebilmesi i¢in farkli boliimler ve tanimli kdselerden olusmasinin 6nerildigi
goriilmektedir. Cocuklar icin korunmus bolgelerin, koselerin gerekli oldugu ve
mekanlarda kose olanaklarinin arttirilmasi gerektigi belirtilmektedir. Bir aktivite alanina
acilan kapilarin da, bu korunmus bolgelerin kullanimina zarar vermemesi gerekmektedir
(Day 2007, Olds 2001). Asagidaki sekilde (4.9) bir etkinlik alaninda farkli bolimlerin

olusabilmesindeki temel bir 6zellik olarak koselerin arttirilmasi durumu grafik olarak

Sekil 4.9. Koseler yaratma (Day 2007)

goriilebilmektedir.

Genel olarak atdlyelerin girig- aktivite alan1 ve servis olmak iizere ii¢ boliime ayrilmasi
ve atdlyelerin bagimsiz olarak farkli konumlarda bulunmasinda esneklik saglamak
acisindan i¢inde wc ve mutfak¢ik yer almasi gerektigi diisiiniilmektedir. Cocuklarin
atolyeye geldiklerinde kullanacaklar1 bir giris boliimiinde, giyinme-soyunma-depolama
olanagi saglanabilir. Soguk bir konum segenegi diisiildiigiinde bu boliimiin riizgarlik
olarak da calisabilecegi diisiiniilebilir. Ikinci béliim, servis olarak diisiiniilen wc-
mutfakeiktir. Bu iki iglevin tasariminda, atdlyenin ana mekani olarak goriilen aktivite
alaninin kullanimina zarar vermeyecek sekilde bir planlama yapilmasina esneklik

acisindan Onem verilmesi gerekmektedir. Degisebilirlik parametresi altinda ifade
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edilmis olan “doluluk-bosluk, yiikseklik, 1s1k, vb. degisimlerin ¢ok yonlii olarak, ancak

esnek bir ortamda farkli yollarla uygulanabilecegi diistiniilmelidir.

Atolyede mutfake¢ik, mekanda bir sey yeme olanagi saglamasinin diginda sosyallesme
acisindan Onemi diisiiniilerek Onerilmistir. Calisma siireglerinde, okuldan getirilecek
kahvaltinin kullanilabilecegi, servis edilebilecegi bir mutfak¢ik yararli olabilir. Olds
(2001) aktivite alanlarinda, mutfak¢ik diizenlenmesini, ¢ocuklarin yemek yerken
birbiriyle hi¢ olmadig1 kadar ¢ok diyalog kurmasi ve farkli gelisimsel katkilar saglamasi
nedeniyle 6nermekte, atistirma ya da yemek amaciyla, sinifta mutfak¢igin bulunmasini
bir gereklilik olarak tanimlamaktadir. Ornegin, Almanya’da ii¢ yasindan sonra, etkinlik
alan1 i¢inde mutfak¢ik bulunmasi bir zorunluluktur. Olds (2001), mutfak¢ik igin,
aktivite alanina masa eklenmesine gerek kalmadan, yemek yeme yiizeyleri yaparak
kullanim alani saglanmasini énermektedir. Bu diisiincenin degisebilirlik parametresinin

alt yapistyla ortlistiigii soylenebilir.

Tasarimcinin Diisiinmesi Gereken Sorular

e Aktivite alaninin kullanimina zarar vermemek amaciyla, boyut ve konum

itibariyle girig, mutfak¢ik ve we mekana nasil entegre edilmelidir?

e Doluluk bosluk degisimleriyle, korunmus koselerin iligkisi nasil

yorumlanmalidir?

e Mekanda biiyiik tek bir grup ve kiigiik gruplar halinde ¢alisilmas1 durumunda,
degisebilirlik seceneklerinin tlimii ortamin tek mekan ve ayri mekanlar olarak

algilanmasi yoniinde nasil degerlendirilebilir?

4.7. Boyut

Bagimsiz atélyelerde iki smifin ortak kullanimi diisiiniilmektedir. Okuloncesi egitim
mekanlarinda en az alan gereksinimi kullanict sayisiyla iligkili olarak ortaya

konulmaktadir. Yalnizca bir iilkede, Cin’de yasa gore bir tanim yapilmaktadir ve 3-4
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yas i¢in en fazla 25 c¢ocuk, 4-5 ve 5-6 yaslar igin en fazla 30 ¢ocuk olarak ideal grup
biyiikligi belirtilmektedir (Melhuish 2006). Alan gereksinimi agisindan literatiir
incelediginde farkli ¢alismalar ve iilkelerde degisik sonuglar goriilmektedir. Okuloncesi
egitimde fiziksel olanaklardan s6z edilen boliimde, iilke ekonomisinin refah diizeyiyle
de iliskili olarak gelisen bu sonug, tiim kurumlarda esit olanaklardan
yararlanilamadigini gosteren bir durum olarak ifade edilmistir. En az alanin 2.32 altina
diismesinin ¢ocuklarda negatif etki yarattig1 belirtilmektedir (Montie 2001). Bu ifade ile
birlikte tilkemizde 6ngoriilen 1.5 m2’lik en az alan ile birlikte, Danimarka’da 2 m2,
Japonya 1.98 m2 olarak kabul edilen boyutlar dikkate alindiginda, standartlardan yola
cikarak dogru bir yargiya ulagsmanin giigliigiiyle karsilasilmistir. Bu acgidan, yapilan alan
caligmasi siirecinde ¢ocuklarin ve ogretmenlerin goriislerinin 6nem tasiyacagi kabul
edilerek, genel olarak boyut konusunda diisiinceleri alinmistir. Ulasilan sonuglar alan

calismasi bulgularinin agiklandigi boliimde sunulmaktadir. Asagidaki ¢izelgede (4.2)

farkli tilkelere gore degisen alan gereksinimleri goriilmektedir.

Cizelge 4.2. Alan gereksinimi ve grup biiytikliikleri

Ornekler Onerilen en az alan
biiyiikliigii

Smith ve Connoly (1980) ve Gifford (1997, 2002) 2.8-3.7m2
calismalarina gore bir ¢ocuk i¢in en az alan (Walden 2009)

Italya’da ¢ocuk basina diisen gerekli alan 3-6 yas icin (Dudek 2000) 7.5m2
Italya’da mevcut ortalama 18 ¢ocuk i¢cin 39 m2 (Olmsted ve Ark. 2.2 m2
2001)

Danimarka (Dudek 2000) 2m?2
Ingiltere (Dudek 2000) 2,3m2
Tiirkiye (Poyraz ve Dere 2001) 1.5 m2

Japonya -alanin degerli olmasi nedeniyle alan boyutu
sinirlandirtlmistir (Dudek 2000)

1.98 m2 (i¢ mekan)
3.3 m2 (dig mekan)

16-20 ¢ocuk, iki bakici, 110 m2 (1200 sq feet) aktivite alan ayrilmal
(Olds 2001)

Yaklasik 5,5-7 m2

Finlandiya: alan gereksinimi en fazla olan iilke (Olmsted ve Ark. 9.1 m2
2001)
Finlandiya, Romanya, ABD, Yunanistan, Ispanya, Nijerya, Polonya, 2-4m2

Tayland,, Slovenya, Italya, Endonezya, Hong Kong ve Cin’de
yapilan genel inceleme (Olmsted ve Ark. 2001)

(Tim kurumlarin
%60’1ndaki boyut )

“Children’s Environment Project” Abd’de ordunun ¢ocuk bakim
merkezleri i¢in yiriitiilmiis askeri destekli proje (Montie 2001)

3.25m2 (en az)
3.90 m2 (6nerilen)

ABD, “Head Start Performance Standarts” ve NAEYC akreditasyon
kriteri tarafindan kabul edilen alan (Montie 2001, Dudek 2000)

3.25 m2 (i¢ mekan)
6.97 m2 (dis mekan)

162




Tasarimcinin Diisiinmesi Gereken Sorular

e Atolyelerde alan gereksinimin belirlenmesinde alanin degisebilen yapisi
diistintildiigiinde, statik ortamlar referans alinarak belirlenen atolye boyutu

disinda yeni yorumlar nasil olusturulabilir?

4.8. Malzeme

Atélyelerde kullanilmasi diisiiniilen her malzemenin ortam atmosferi ve kullanim
acisindan 6nem tasiyacagi soylenebilir. Malzeme se¢imiyle, mekanin kazanacagi kimlik
belirlenebilir, ortamin sicak-soguk, ¢ekici-sikici, kurumsal-6zel, yasayan-olii gibi farkl
niteliklerle tanimlanabilecek 6zelliklere sahip bir yer olarak algilanmasinda, kullanilan
malzemenin biiyiik etkisi bulunmaktadir (Day 2007). Malzeme se¢iminin 6nem tagidigi
diger boyut, kullanim siirecinde atdlyenin, niteligini bozulmadan uzun siirecte
koruyabilmesi i¢in dayanimi yiliksek materyallerin secilmesi olarak ifade edilebilir.
Malzemenin ortam atmosferi agisindan tasidigi en biiylik onem ise saglik agisindan
yaratabilecegi etkilerdir. Ozellikle egitim ortamlarinda diisiiniilen her elemanin cocuk
saghigimn tehdit eden unsurlar icermemesi gerekmektedir. Genel olarak, kullanilan her
malzemenin avantaj ve dezavantajlari bulundugu vurgulanmaktadir. Dolayisiyla dogru
malzeme taniminin getirilmesi de zorlasmaktadir. Bu agidan, Onerilen malzemenin
kullanim amaciyla baglantili olarak secilmesi ve secim yapmadan once yeterli bilgi

toplanmasi gerekmektedir (Walden 2009).

Kullanicilarin saglhigi acisindan i¢ mekan iklimi dnem tasimaktadir. I¢ mekanda kirlilik
acisindan en biiylik etkinin havalandirma sistemleri kaynakli olustugu ifade edilmekte,
ikinci biyiik etki ise malzeme kullanimi olarak tanimlanmaktadir. Boyalarin ve cilalarin
cesitli formlarinin, kontraplak, sunta, kopiik trtinler gibi formaldehit iceren panellerin,
vinil {rtinlerin, ahsabi gii¢lendirecek ¢ogu korumalarin zararli bir igerige sahip oldugu
ve yapt malzemesine zararli etki katan unsurlar olusturduklar belirtilmektedir.
Glinimiizde malzeme c¢esitliligi ¢ok fazladir. 20. yiizyilin basinda 50 malzeme
kullanilirken, bu gilin yapr endiistrisinde 55.000 malzemenin kullanildigi; ayrica,

1950’1lerden sonra olusan, toksisite iceren bina malzemesi sayisinin 25.000’lere ulastig
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belirtilmektedir. Bu malzemelerin ¢ogunun sentetik oldugu, kimyasal reaksiyonlara ve
mikrobiyal gelisime olanak tanidiklar1 kabul edilmektedir. Ornegin plastik
membranlarin, cam yiinii gibi materyallerin dogal olanlara gore mantar ve bakteri
olusumu agisindan 1000 ile 50.000 kez daha ¢ok kirletici mikro organizmalar i¢erdigi

belirlenmistir (Halliday 2010).

Saglik a¢isindan malzemenin ugucu organik bilesikler olarak (VOCs) tanimlanan,
karbon temelli kimyasallar, 6rnegin vinilkloriir, benzen, formaldehit, toluen gibi
bilesikler icermemesi gerektigine dikkat ¢cekilmektedir. Bu bilesiklerin olumsuz 6zelligi,
i¢ mekandaki normal oda sicakliginda gaz haline gecerek saglik agisindan zararl etkiler
yaratmalaridir. Ornegin formaldehit, gogu kompozit ahsap ve agrifiber iiriinde baglayici
recine olarak cok etkili oldugu icin kullanilmaktadir. Masif ahsap olmayan iiriinlerde
rahatsiz edici bir kokuyla kendini gostermektedir (Halliday 2010, Yudelson 2007).
Formaldehit boya, plastik iiriin, kagit, tekstil, hali, mdf, izolasyon i¢in kullanilan
koptikler, mobilya gibi pek c¢ok iiretim alaninda kullanilmaktadir ve uzun dénemde
kanser riski ve astim atagini tetikleme durumuna neden olarak goriilmektedir (Halliday
2010). Formaldehitin havada milyonda 0.1 oraninda bulundugunda goéz yasarmasi,
gbzde ve burunda yanma, Oksiirlik, gogiiste basing hissi, ciltte dokiintii gibi etkiler
yaratabildigi belirlenmistir (Yudelson 2007). Baska bir zararli bilesik olan solventin,
beyin hasari, kanser, renk korliigii gibi riskler tasidigi kanitlanmistir (Halliday 2010).
Bu tarz bilesiklerin yer almadig: iirlinlerin kullanimi 6zelikle ¢ocuklarin bulundugu
mekanlar i¢in daha da 6nemli goriilmektedir. Bunun nedeni, ¢ocuklarin yetiskinlere
oranla gelisim asamalarinin farklilifi nedeniyle daha biiyiik bir miktar havay:

solunumda kullaniyor olmasi olarak ifade edilmistir (Murphy ve Thorne 2010).

Ugucu organik bilesikler i¢eren bir yapt malzemesine karsilik olarak zararli olmayan
esdeger malzemeyi bulmak olanaklidir. Ornegin, formaldehit igermesi nedeniyle kdpiik
izolasyon yerine seliiloz izolasyonun, duvar kagidi yerine dogal su bazli emiilsiyon
boyalarin, mdf yerine dogal ahsabin kullanilmasi Onerilmektedir. Ahsapta da
formaldehitin dogal olarak var oldugu, ancak bu degerin kabul edilebilir sinirlar
icerisinde yer aldigi bilinmektedir. Solvent iceren iirlinlerin kullanilmamasi agisindan
dogal su bazli boyalar yerine keten tohumu gibi dogal yapiya sahip bitkisel bazl
boyalarin kullanilabilecegi de belirtilmektedir. Duvar kagidi gibi yapistirilan tirinlerden
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kacginilmasi, linolyum déseme ya da kaucuk désemede kullanilacak olan yapistiricilarda
solvent ve formaldehit icermeyen Ozellikteki tirliniin kullanilmasina dikkat edilmesi
gerektigi vurgulanmaktadir (Halliday 2010). Désemelerde mantar, bambu, linolyum
doseme kaplamalar1 ve hali olarak da yiin halilarin saglik agisindan rsik tasimadigi
belirtilmektedir. Linolyum igeriginde keten yagi, mantar tozu, dogal lif ve ahsap tozlar
yer almast nedeniyle saglikli bir iiriin olarak benimsenmekte, ayrica kolay yenilebilir,
dayanimli ve geridoniisiim o6zellikleriyle kullanilabilecek uygun bir {iriin olarak ifade

edilmektedir (Yudelson 2007).

Duvar kagitlar1 arasinda vinil olanlarin kagit yerine plastik olduguna dikkat
cekilmektedir ve bu irlinler petrokimyasallardan olusan bir kokteyl olarak da
tanimlanmaktadir. Bu nedenle kullanilabilecek olan tiiriin yalnizca geri dontisiimlii kagit
olduguna iliskin logosu bulunanlar olmasina dikkat edilmesi gerektigi belirtilmektedir.
Su bazli boyalar igerisinde de diisiik de olsa ugucu organik bilesenlerin (VOCs) yer
almasi nedeniyle, tamamen dogal olan, petrokimyasal boyalardan tamamen farkli
tirtinlerin kullanilabilecegi de ifade edilmektedir. Dogal boyalarin digerlerine gore biraz
kotii kokulu olabildigi ve uygulama stiresinde akiskanlik nedeniyle sorunlu bulundugu
da aciklanmakla birlikte, diger boyalar gibi duvarda plastik bir ylizey olusturmamasi,
gecirgen olmasi agisindan yararli olduklar, ancak ¢ok kolay temin edilemedikleri ifade

edilmektedir (Anderson 2008).

Giiniimiizde yap1 malzemelerinde PVC (polivinil kloriir) i¢eren tiriinler kullanilmamasi
yoniinde biling olusturulmaya ¢alisilmaktadir. Bu ¢abayla PVC kullaniminin désemede,
duvar kagitlarinda, elektrik kablolarinda, %50 oraninda azaldigi ifade edilmektedir. Bu
triinlerin, kullanim siirecinde toksik katki maddelerini sizdirmasi nedeniyle saglik
acisindan ¢ok zararli oldugu ve bir yanma durumunda agir metaller ve zararli gazlar
ortaya ¢ikardiklar1 belirlenmistir. PVC alternatifleri olarak paslanmaz c¢elik, polietilen
(pe), polipropen (pp) ve kauguk kablolar, bakir ve polietilen su borulari, dokme demir
yagmur suyu Uriinleri; vinil déseme kaplamalari yerine linolyum ya da kauguk iirtinlerin
kullanilmas1 gerektigi belirtilmektedir. Genel olarak gaz salimi olan malzemelerden

kacinilmasi gerekmektedir (Halliday 2010).
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Dogal malzemelerin kullanimiyla saglik agisindan zararli etkilerden uzaklagmak
olanaklidir. I¢ mekanda tiim bitislerde diisiik emisyonlu ve dogal malzemelerin
kullanim1 degerlendirilebilir. Dogal bir malzeme olarak ahsaptan ¢ok farkli
secencklerde yararlanmak mimkiindiir. Masif ahsap kullaniminda, ahsap koruma
islemleri sirasinda gaz salmimi olusturan koruyucular igeren uygulamalar
yaptlmamalidir (Halliday 2010). Dogal malzeme olan ahsap, yeni yapim sistemlerinde
cok sik kullanilmaktadir. Ahsap, gii¢lii, hafif, esnek, dayanimli, geri doniistimlii olmasi
gibi nedenlerle en ekolojik yap1 materyali olarak goriilmektedir. Farkli agilardan yapim
malzemesi olarak ahsap tercih edilebilmektedir. Ahsap kullanilan duvarlar hem kesit
olarak daha ince, hem de 1s1 koruma diizeyi agisindan, 6rnegin tugla bir duvarla ayni
ozellige sahip olabilmektedir. Dogal yenilenebilir kaynak olarak ahsabin kullaniminin
Onerildigi bir alan cati striiktiirii ve kaplamasidir. Ahsap karolarin, ahsap kiremitlerin
(shingle) iyi bir tercih olabilecegi, dayanikli agaclardan mese ya da sedirin koruyucu
uygulamalara gerek olmadan kullanilabilecegi ifade edilmektedir. Enerji yogun ve
toksik olmasi nedeniyle metal ya da plastikten kagmilmasinin yararli olduguna

deginilmektedir (Anderson 2008).

Cat1 ve panellerde de ahsap kullanimi dnerilmektedir. Ornegin fistik camindan duvar ve
catida kaplama malzemesi olarak yararlanilabilmektedir. Ciirlimeye karsi, alev almaz
ozellikte kenevir lifleri igeren paneller kullanilmaktadir. Diisiik degerli ahsaptan
olusturulan panellerin saglikli ve ¢ok dayanimli oldugu belirtilmektedir. Déseme, duvar
ve cati elemani olarak yenilik¢i diisiik-etkili bir materyal olarak goriilen dolu ahsap
paneller (brettstapel) 8-30 cm arasinda, 16 m uzunlugunda ve 620 cm genisliginde
tiretilebilmektedir. Materyalin masif oldugu i¢in 1s1y1 tuttugu ve izolasyon sagladigi,
ayrica i¢ yiizeylerde gorece sicak olusuyla ortamda diisiik bir hava sicakligi sagladigi
ifade edilmektedir. Ornegin, Almanya’da Pfennigacker Nursery School’da 2 kath
binada tiimilyle bu ahsap paneller kullanilmistir (Halliday 2010). Son yillarda tercih
edilmesi Onerilen yap1 malzemeleri arasinda tarimsal igerikli paneller olarak tanimlanan
bugday, piring samanlari, aygigegi tohumu, vb. dogal bilesenlerden olusan {iriinler

gorilmektedir (Yudelson 2007).

Dogal ve geridoniisiimlii bir malzeme olarak “cardboard” olarak adlandirilan paneller de

kullanilmaktadir. Bu {iriin kirletici unsur icermemektedir ve toprakta ¢oziinebilir

166



Ozelliklere sahiptir. Son yillarda okullarda da ¢ok kullanilmaktadir. Geri doniistimlii
plastik filmlerle su korunumu saglanabilmektedir. Yanma ve nemde dayanimi kaybetme
durumuna karsi koruyucu olarak toksik olmayan kimyasallar igeren kaplayicilar
uygulanabilmektedir. Bu malzeme, panel ve boru olarak da kullanilabilmektedir
(Halliday 2010).

Bir malzemenin saglik agisindan gaz salinimi disinda énem verilen bir niteligi nem
konusundaki davranisidir. Higroskopik ozellikte olan, gerektiginde nem kontrolii
saglayan materyallerin tercih edilmesi onerilmektedir. Bu tarz materyaller havadaki nem
yiikselince nemi emen, hava kuruyunca nemi ortama birakan bir nitelige sahiptir. Ahsap,
alci, tekstiller, neme agik olan boyalar bu materyaller arasinda yer almaktadir (Halliday

2010).

Okuloncesi egitim ortamlarinda zamanlarinin biiyiik bir boliimiinii gegiren ¢ocuklarin
sagligina yonelik olarak malzemelerin antimikrobiyal, antistatik ve toksik olmayan
ozellikte olmas1 gerekmektedir (Olds 2001). Okul tasarimlarinda yenilenebilir ve dogal
icerikli malzemeler tercih edilmeli (Taylor 2009); kullanilan malzemenin gaz salinimi
ve nem agisindan ozellikleri dikkate alinmalidir (Walden 2009). Bu cergevede, bagimsiz
atolye tasariminda gliniimiiziin genis ¢apli malzeme skalasi i¢ersinde uygun 6zellikteki

iriinlerin aragtirilmasi kapsamli bir ¢aligma gerektirecektir.

Bagimsiz atdlye tasariminda, tasarimim kullaniciyla etkilesim  kurabilmesi
amaclanmakta ve bu konu degisebilirlik parametresi altinda tanimlanmaktadir.
Gliniimiizde malzeme endiistrisinde yer alan her tiirlii iiretim alaninda teknolojik
yeniliklerin uygulandigi, kullaniciyla etkilesimin diislintildiigii farkli tasarimlar
olusturuldugu gortilmektedir. Materyallerin gilines 15181 ve 1s1 temelinde etkilesimle renk
degistirmesini saglayan “chromatic technologies” olarak tanimlanan renkle ilgili yeni
teknolojiler gelistirilmektedir. Mimari ylizeyi dinamik ve etkilesimli bir yiizey haline
getiren levhalar (Sensacell) iiretilmektedir. Viicut elektrigiyle renk degistiren tekstiller
(Fabcell); kaucuktan iiretilen, cevrildiginde renk degistiren aydinlatmalar (Flip);
interaktif yiizeyler (Lightfader); 1sikla oynamaya olanak veren aldigi 15181 yayabilen
0zel seramik karolar, bu alandaki gelismeleri tanimlayacak, sinirli birkag¢ yenilik olarak

diistintilebilir (http://transmaterial.net/.,2011, Brownell 2010). Bagimsiz atolyelerde
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kullaniciyla etkilesim kurabilen bir yapisallik aranmaktadir ve bu c¢ercevede, son
yillarda iiretilmekte olan yenilik¢i malzemelerin takip edilmesi biiyiik bir 6nem
tasimaktadir. Asagidaki sekilde (4.10) tanimlanan oOrneklere iliskin gorseller yer

almaktadir.

Sekil 4.10. Malzeme ve etkilesim (http://transmaterial.net/.,2011, Brownell 2010).

Tasarimcinin Diisiinmesi Gereken Sorular

e Atblyede uzun siirede ekonomi saglayacak nitelikte dayanimi olan hangi

malzemeler kullanilabilir?
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e Ortam atmosferinin yasayan, sicak, ¢ekici ve ¢cocuklara 6zel bir yer olarak
algilanabilmesinde dogal malzemelerin ve endiistri tirtinlerinin kullaniminda

nasil bir arayis degerlendirilebilir?

e Degisebilirlik 6zelligini tasarima entegre edebilmek agisindan ¢ocuklarin kendi
fiziksel glicleriyle elemanlarin kullanimini degistirebilmesi boyutunda,

kullanilan malzemelerde, hafiflik konusu nasil degerlendirilebilir?

e Antimikrobiyal, antistatik ve gaz salinimi olmayan 6zellikte hangi malzemeler

kullanilabilir?

e Yenilenebilir, dogal igerikli hangi malzemeler degerlendirilebilir?

e Ortam nemini kontrol edebilmeyi destekleyen ne tiir malzemeler kullanilabilir?

4.9. Guvenlik

Okuloncesi egitim ortamlarinda saglanmasi gereken en 6nemli kosulun ¢ocuk gilivenligi
oldugu soylenebilir. Giivenlik, ¢ocuklar1 olas1 risklerden korumak olarak diisiiniilmekle
birlikte, okuldncesi egitim siirecinde ¢ocugun tamamen riskten uzak ve kontrollii bir
ortamda zaman geg¢irmesinin de saglikli bir gelisim siireci olarak goriilmemesi gerektigi
de belirtilmektedir. Cocuklarin olast bir tehlike karsisinda nasil giivenli kalabilecegini
ogrenebilmesi gerekmektedir. Ancak bu sayede, ¢cocuklari uzun dénemde koruyabilmek
icin onlara gereken bilincin kazandirilabilecegi diisiiniilmektedir. Bu agidan ¢ocuklarin
farkl1 boliimlerden, yiizeylerden ve ekipmanlardan olusan mekanlarda, yetiskin
gozleminde kendi giivenligini saglamak i¢in uygun adimlar1 atabilmesine olanak
taninmas1 Onerilmektedir (Dowling 2010). “Forest School” anlayis1 kapsaminda da
dogal ortam igerisinde giivenlik, cocuklarin risk alabilmesi ve kendi inisiyatiflerini
kullanarak bu riskle basa ¢ikabilmeyi ve ortaklasa ¢aligmayi 6grenebilmesi gerektigi

yoniinde degerlendirilmektedir ( Bilton 2010).

Bagimsiz atolyelerin, islevleri dogrultusunda ¢ocuklara hem i¢, hem de dis mekanda

deneyimler kazandiracagi soylenebilir. Dis mekanda olusabilecek diigme, yaralanma
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gibi risklerin beraberinde, i¢ mekanda da degisebilirlik secenekleriyle olusabilecek olasi
kazalarin da goriilebilmesi s6z konusu olabilecektir. Bu a¢idan, ¢ocuklarin 6gretmen
rehberliginde bu risklerden korunmak igin gereken davranisi 6grenebilmesi, uzun
donemde kendi giivenliklerini saglayabilmelerine yonelik bir destek olarak

disiiniilebilir.

Tasarimcinin Diisiinmesi Gereken Sorular

e Degisebilirlik 6zelligi kapsaminda doluluk-bosluk degisimleri, mobilya
degisimleri, yiikseklik degisimleri agisindan iiretilecek olan ¢oziimlerde
kullanilabilecek hareketli yapisallikta, diisme, carpma gibi olasi kazalarda
cocuk giivenligi agisindan tolere edilebilecek risk diizeyinin asilmamasi i¢in ne

tiir malzemeler ve detaylar diistiniilebilir?

4.10. Uretim

Calismada degisebilirlik ve esneklik segeneklerini iist diizeyde tutabilmek agisindan,
yenilik¢i diislinceyle kurulan yakinlik nedeniyle yapinin yerle kalict bir bag kurmadig,
endiistriyel {iretim (Tasinabilir Mimarlik, Mobil Mimarlik vb.) seceneklerinin
degerlendirilmesi gerektigi savunulmaktadir. Tasinabilir Mimarlik, Mobil Mimarlik
tizerine kapsamli ¢aligmalar sunan, bu alanda oncii kabul edilen Robert Kronenburg
mimaride esnekligi sorgulayan bu bakis agisinin  6nemini farkli tanimlarla
vurgulamaktadir. Ona gore tasinabilir mimarlik, kisithiliklar yerine olanaklarin kesfi i¢in
firsat vermekte (Kronenburg 1998) ve biiyiik bir gesitligin ve iligkilerin alan1 olarak
belirmektedir (Kronenburg 2003).

Tasmabilir mimarlikta {retim yontemleri genel olarak T{i¢ gruba ayrilarak
siniflandirilmaktadir. En basit strateji, tiimiinii tasimak olarak tanimlanmaktadir. Bu
uygulama siirecinde karsilagilan bir problem, tasima zorluklari nedeniyle bazi
sikintilarin dogabilmesidir. ikinci segenek, tamamlanmis pargalarin alanda bir araya
getirilmesidir ve bu yaklasim en yaygin kullanilan uygulamadir. Son segenek, modiiler

boliimler kullanilmasi, bdliimlerin alana tasinmasindan sonra montajla birlestirilmesidir.
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Her uygulama stilinin st diizeyde esneklik sagladigi belirtilmektedir (Kronenburg
2003).

Tasmabilir ve mobil 6zellige sahip projelerde, etkiler ve deneyimlerin, sadece mimarlik
alaniyla degil, arag, iirlin ve materyallerin gelisimiyle de yakin iliskili oldugu ifade
edilmektedir. Dolayisiyla, tasarimda materyal g¢esitligi acisindan daha zengin bir
cerceveden bakilmasi olanakli hale gelmekte, diger endiistrilerden materyallerin ve
konstriiksiyon tekniklerinin kullaniminin miimkiin oldugu vurgulanmaktadir. Taginabilir
ve mobil mimarlikta, konvansiyonel sistemlere gore, daha ¢ok yenilik¢i materyal ve
yapim teknikleri kullanilmaktadir. Tasinabilir mimarhi§in bu yoniiyle bina yapim
endiistrisini teknoloji transferi segenekleriyle tanistirdigi ve mimari tasarim alani i¢in bu

arayisin sektoriin gelisiminde Onciiliik ettigi yorumu getirilmektedir (Kronenburg 2003).

Tasarimcinin Diisiinmesi Gereken Sorular

e Degisebilirlik 6zelliginin gelistirilmesi yoniinde malzeme ve detay gelistirme

boyutunda hangi sektorlerden yararlanilabilir?

e Tasarim siirecinde endiistriyel liretim seceneklerinin gelistirilmesinde hangi

sektorlerle isbirligi yapilabilir?

4.11. Finans ve Isletim

Atolyelerin uygulanmasi siirecinde, ekonomik kisitliliklar nedeniyle, finans agisindan
fonlarn  destegi, bagis gibi farkli yoOntemlerin arastirilmasinin  gerekliligi
diistiniilmektedir. Farkli kurumlarin egitime destek boyutunda bir sosyal sorumluluk
projesi kapsaminda kaynak aktarabilecegi de diisiiniilebilir. Giiniimiizde, Tiirkiye’de
egitim yapilarmin elde edilmesinde egitime destek g¢ercevesinde, kurumsal ve bireysel
temelli bagislarin 6nemli bir payr oldugu sdylenebilir. Bagimsiz atdlyelerin, bir okul
yapist ile kiyaslandiginda Olgek olarak cok kiigiik mekanlar oldugu ve bir okul
yapiminda zorunluluk olan siniflar, donatilar ve ekipmanlar, sosyal alanlar gibi farklh
islev ve gereksinimlerin saglanmasinin maliyeti karsisinda, bu yapilarin elde edilmesi

ve kullanim siireci maliyetinin daha kolay karsilanabilecegi ongoriilmektedir. Bagimsiz
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atolyelerin  gergeklestirilmesinde kullanilacak  finansman1  saptayabilmek igin,
okuloncesi egitim yapilarinin elde edilmesinde gegerli olan finansman modelinin
arastirllmas1  gerektigi diisiiniilmiistir. 11 Milli Egitim Miidiirliigiinde yapilan

goriismelerden elde edilen sonuglar alan ¢calismasi bulgulari icerisinde sunulmaktadir.

Tasarimcinin Diisiinmesi Gereken Sorular

e Bagimsiz atdlyelerin hayata gecirilmesi ve kullaniminda gereken finansmanin
farkli  kurumlar arasinda  kurulabilecek iliskilerle  saglanabilecegi
diistiniilmektedir. Bu kapsamda, farkli bir kaynak aktarimini saglayacak hangi

kurumlarla ve bireylerle iliskiler kurgulanabilir?

4.12. Siirdiiriilebilirlik

Diinyanin gelecegi ve sagliginin siirdiirtilebilir tasarim ¢éziimlerine bagli oldugu kabul
edilmektedir. Yap1 sektorii alaninda stirdiiriilebilirlik bilincinin gelisimi 1990’lardan
itibaren artarak Onem kazanmistir. 1987 yilinda Birlesmis Milletler tarafindan
stirdiiriilebilir tasarimin ¢agdas mimarlik ve miihendislik alaninda ele alinmasi gereken
en Oonemli konu oldugu ortaya konulmustur 2. Tasarim pratigi i¢inde ele alinmasi

gereken boyutlar su sekilde ifade edilmistir:

e Kaynaklarin etkin kullanilmasi (yap1 materyalinin iiretimden kullanima kadar
tiim asamalarda neden oldugu enerji kullaniminin en az olmasi)

e Enerji-etkin bina sistemleri

e Yenilenebilir enerji kullanimi

e Su koruma ve gri suyun kullanimi

e Dogal ortamin korumasi ve onarimi

e Sel kontrolii

e Geri doniisiim i¢eriginin kullanimi, toksik olmayan, degerlendirilmis ve yerel

materyallerin kullanimi

? Sirdiiriilebilirlik, 1987 yilinda Birlesmis Milletler’in Cevre ve Gelisim Diinya Komisyonu tarafindan
“Our Common Future” olarak da bilinen “Bruntland Report” kapsaminda ortaya konulmustur.
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e Saglikli i¢ mekan ortaminin saglanmasi
e Tasarimda ve materyalde dayanim ya da devamlilik
¢ Bina kullaniminda degisime kars1 esneklik

e Alternatif ulagim segeneklerine erisim (Yudelson 2007).

Bu ongoriilerle, siirdiiriilebilirlik bilincinin yayginlasabilmesine yonelik olarak, farkli
iilkelerde cesitli ¢alismalar gelismistir. Ornegin Amerika’da 1980’lerin sonunda
“American Instute of Architects (AIA)” tarafindan tasarimcilarin siirdiiriilebilirlik
hakkinda bilgilenmesi i¢in bir g¢evre komitesi (COTE), 1993 yilinda yine yapim
endiistrisini bu konuda duyarliga sevk etmek i¢in “Green Building Council” (USGBC)
kurulmustur  (Yudelson 2007). Diinya genelinde Siirdiiriilebilirlik  bilincinin
benimsenmesine yonelik olarak bu niteligine sahip uygulamalarin, belirli standartlara
uygunluk kapsaminda sertifikalandirildigi goriilmektedir. BREEAM (Building Research
Establishment’s Environmental Method), LEED (Leadership in Energy and
Environmental Design), NABERS (The National Australian Building Environmental
Rating Scheme) bu alanda degerlendirme yapan kurumlardir. Bu olusumlarin 6zellikle
cok yakin olarak bilinmeyen siirdiiriilebilir tasarim konusunda tasarim takimlarini
cesaretlendiren mekanizmalar oldugu belirtilmekle birlikte, heniiz uygulamalarda
istenilen diizeye ulasilamadigi da ifade edilmektedir (Halliday 2010). Tiirkiye’de heniiz

boyle bir degerlendirme sistemi olusumu yer almamaktadir.

BREEAM degerlendirme 0Glgeginde binanin cevresel etkisi, dogal kaynaklarin akilli
kullaninm1 ve yasam kalitesi cergevesinde bir degerlendirme yapilmaktadir. Cevresel
etkiler, hava kirliliginin azaltilmasi, arazi ve suyun korunumu konularini icermektedir.
Kaynak kullanim1 agisindan, moda ve kullanim degisiminde varliligini siirdiirebilecek
dayanikli bina {iretimi, ¢evresel performansi yiiksek olan materyal ve iirlinlerin se¢imi,
geridontlistimiin  desteklenmesi, arazinin yeniden kullanilabilirligi, su kullaniminda
ekonomi gibi konular dikkate alinmaktadir. Yasam kalitesi ¢ercevesinde ise, yiiksek
kalitede insa edilmis g¢evre icin, binalarda ve i¢ mekanda insan1 ve ¢alisma yasamini
tatmin eden kosullarin saglanmasi gerektigi ifade edilmektedir. Degerlendirme
Olceginde “gecer, 1yi, ¢ok 1yl ve miilkemmel” olarak bir kategorizasyon yapilmigtir

(Halliday 2010).
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Son yillardaki caligmalarda okullardaki iyi ¢evresel kosullarin elde edilmesinde etkili
olan kosullar tanimlanmakta ve bu acidan siirdiiriilebilir tasarimin 6nemine dikkat
cekilmektedir. Siirdiirtilebilir okulun, siirdiiriilebilir tasarimin giin 15181 kullanimi, temiz
hava, diisiik kirleticiligi olan malzemelerin kullanilmasi a¢isindan getirdigi tanimlar
cergevesinde, cocuklar i¢in daha saglikli ve iiretici bir ortam olusturacagi kabul
edilmektedir. Okullarin termal olarak konforlu; temiz hava, giin 15181 ve manzarayla
iliski kurulan; 6grenmeyi destekleyen akustik kosullara sahip; spor olanaklar1 saglayan;
cevreyl bir O0grenme kaynagi olarak kullanabilen; iyi igme suyu elde edebilen;
arkadashigi ve sosyal gelisimi destekleyen sosyal olanaklar saglayan; bireysel giivenlige
duyarli tasarimlar olmasi gerektigi belirtilmektedir. Stirdiiriilebilir okul tanimiyla, genel
olarak, enerji ve su korunumu, ¢Opiin minimize edilmesi, potansiyel kirleticilerden
uzaklagma, dogal yasami koruma ve destekleme, maddi kaynagin etkin kullanilmasi,
insanlarin katilimina saygi duyulmas: boyutlari ele alinmaktadir (Chloe ve Thorne
2010).

Termal konforun saglanmasi igin gereken sistemin saglanabilmesi acisindan
strdiiriilebilirlik ~ cergevesinde  ¢esitli  uygulamalarin  gelistirilmekte  oldugu
goriilmektedir. Yenilenebilir enerji i¢in etkin kaynaklar olarak giines enerjisi, riizgar,
kiigiik hidroelektrik enerji ve topragin 1sisindan yararlanilan jeotermal enerji
kullanilabilecegi vurgulanmaktadir. Tasarim boyutunda énem verilmesi gereken konu,
genel enerji talebini, pasif sistemler araciligiyla minimize edebilmektir. Ornegin pasif
giines enerjisi tasariminda, giin 15181 ve dogal havalandirmanin bina tasarimu ile birlikte
disiinilerek, mekanik sistemlere olan talebin en aza indirilmesi hedeflenmektedir
(Yudelson 2007).

Pasif sistemlerde, bina kabugunun isitma gereksinimini en aza diisiirmesi, baglamin
(oryantasyon, altyapi, yerlesim diizen ve mikroiklim) en iyi nasil kullanilabilecegi, yakit
olarak en az kirletici olanin secilmesi, en iyi kontrolii saglayacak ekipmani elde
edebilmek i¢in sistem tasarimi ve sistemin kontrol edilebilirligiyle 1s1 gereksiniminin
minimize edilmesi konular1 degerlendirilmektedir (Halliday 2010). Gelecekte, pasif
1sitma ve sogutmanin Oneminin mimarlik, miihendislik, ekolojik planlama gibi

disiplinlerin ortak calismasiyla daha da artacag diisiintilmektedir (Walden 2009).
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Isitma ve sogutma saglayan pasif bir sistem, toprak isisindan yararlanilan jeotermal
uygulamalardir. Bu sistemde yap1 disinda toprak altinda olusturulan kanallardan gegen
havanin saglayacagi 6n 1sitmadan ya da serinletici etkiden yararlanilmaktadir (Sekil
4.11). Okuloncesi egitim ortamlarinda da jeotermal 1sitma ve sogutma ¢oziimlerinin,

kisin ve yazin kullanmasi 6nerilmektedir (Olds 2001).

Sekil 4.11. On 1s1tma ve sogutma saglayan kanal sisteminin grafik anlatimi (Day 2007)

Egitim yapilarinda 6n 1sitma ve sogutma amaciyla kanal sisteminden yararlanilan ¢esitli
ornekler verilebilir. Bu kapsamda, Norveg’te Gaia Architects tarafindan tasarlanan
Borhaug Kindergarten saglikli bir i¢ mekan iklimi sunan bir Ornek olarak
gosterilmektedir. Burada On 1sitma saglayan kanal tipi havalandirma ve dinamik
izolasyon saglayan dosemeler kullanilmistir Mikro-klimatik olarak adlandirilan
tasarimla diisiik enerji talebi diizeyine erisilmistir. Ayrica ¢atidan alinan hava,
izolasyondan gecerek igeri alinmaktadir ve perfore dosemeden gecerek i¢ mekana
ulagsmaktadir. Toksik olmayan dogal materyaller kullanilmis, nem agisindan nefes alan
iki katmanli bir duvar detayr uygulanmistir. Aym tasarim firmasinin yine Norveg’te
2003 yilinda hayata gecirdigi Vanse School Anaokulu’nda da, havanin yer altindaki
kanal yoluyla alinmastyla, kisin 6n 1sitma, yazin da 6n sogutma saglanmistir. Buna ek
olarak doseme alt1 diislik-sicaklikli 1sitma kullanilmistir. Nem kontrolii hidroskopik
malzemelerle saglanmis, ahsap ylizeyler ve neme agik boyalar kullanilmistir (Halliday
2010). Havalandirma kanal1 uygulanan bir baska 6rnek olarak Cologne Waldorf School
gosterilebilir. Okulda bu sayede hem enerji kazanimi hem de siniflarda yiiksek kalitede
hava saglandig1 belirtilmistir. Yer altindaki hava kanallartyla, mekanik bir teknoloji
kullanilmaksizin mevsime gore uygun sicaklikla havanin okula akisi saglanmistir

(Walden 2009).
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Son yillardaki egilimin, pasif standartlarin uygulanmasi diizeyinde bir ileri adim olarak,
1sitma olmayan sistemlerin uygulanmasi yoniinde oldugu belirtilmektedir. Avrupa’nin
kuzeyinde bile bu arayisin desteklenmesi konunun gegerliligi agisindan sasirtici
goriilebilecek bir durum olarak da nitelendirilmektedir. Almanya’da bu tarz
uygulamalar “Energieplus” ve “Minergie” standartlar olarak tanimlanmaktadir. Cok
sayida konut “Minergie” standartinda insa edilmistir. “Energieplus” ve “Minergie”
standartlarinda insa edilen yapilarda, mutlaka ¢ok iyi diizeyde izolasyonun, hava
sizdirmaz yapimin (basing testleriyle kontrol edilen), yeterli diizeyde kontrol edilen
havalandirmanin saglanmasi1 gerekmektedir. Havalandirmaya hayati derecede Onem
verilmekte, gerekli oldugunda c¢ati havalandirmasi da kullanilabilmektedir. Giin
1s181indan pasif olarak yaralanabilmek icin yerlesim kararlar1 da 6nem tagimaktadir. Bu
yapilarin tasariminda yapinin kullanim diizeyi ve beden 1sisinin ortam sicaklig
tizerindeki etkisi dikkate alinmaktadir. Bu anlayisla gerceklestirilen bir okul tasariminda,
ek 1s1 kaynagimin kullanimi gerekli gorilmemistir. Gaia Architects tarafindan
gerceklestirilen “The Weetabix School” adini tasiyan bu uygulamada 6grenciler temel

1s1 kaynagi olarak kabul edilmistir (Sekil 4.12) (Halliday 2010).

Intelligent
=Radiators

Sekil 4.12. The Weetabix School tasariminda 6nem verilen konseptin ifadesi (Halliday
2010)

Okuloncesi egitim mekanlarinda ¢ocuklarin yerle olan iligkisi nedeniyle yerden
1sitmanin kullanimi1 Onerilmekte, radyant isitmanin, hava yerine objeleri 1sitti§i, bu
sayede diisiik hava sicakliklarin1 daha fazla hissettirdigi icin enerji etkiligine sahip
oldugu ve saglik acisindan da kaslarla uyumlu ve canlilik verici 6zellik tagidig: ifade
edilmektedir. Oda sicakliginin dégsemeden 30 ile 90 cm (1-3 feet) yiikseklikte, cocugun
diizeyinde Glgiilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Olds 2001).
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Doseme alt1 1sitmada 1s1 saglamak i¢in su ve elektrik kullanilan sistemler bulunmaktadir.
Elektrikli olanlarin uygulanmasi1 daha kolay olmakla birlikte, elektrik enerjisinin
cogunun istasyon asamasinda kayba ugramasi, pahaliligi nedeniyle eko-dost olmadigi
belirtilmektedir. Radyatorlerin boyut olarak gorece daha kiiclik olmasi nedeniyle,
yiiksek 1sinin elde edilmesini gerekli kilmasi karsisinda déseme altindan 1sitmada genis
bir alanin 1s1 yayan bir nitelige sahip olmas1 dolayisiyla 1sinin diisiik sicaklikta tutulmasi
miimkiin olabilmektedir. Bu nedenle, bu uygulama daha yesilci bir ¢6ziim olarak kabul
edilmektedir. Ayrica 1sinin yayilmasi agisindan radyatére gore daha yumusak bir gegis
olugmakta, i¢ mekanda soguk ya da ¢ok sicak noktalar goriillmemektedir. Termostat cok
az bir derecede tutularak 1s1 saglamak miimkiindiir. Yavashgi nedeniyle, radyant
1sitmanin enerji etkin olan, iyi izolasyonun oldugu, 1s1 kayb1 olusmayan uygulamalarda
kullanilmast gerekmektedir. Bu sistemin, Ornegin soguk bir evi c¢abuk 1sitmak
isteniyorsa uygun olmadigi, siirekli olarak kullanilan yerler i¢in kullanimimin dogru
oldugu belirtilmektedir. Ayrica, kapatildiginda da 1s1 yaymaya devam etmesi nedeniyle,

asir1 1sinma agisindan kontrol gerekli olmaktadir (Anderson 2008).

Boyle bir 1sitma sisteminin g¢aligabilmesi i¢in gereken enerjinin temin edilmesinde de
yenilenebilir kaynaklar kullanilabilmektedir. Jeotermal 1s1 pompalarinin kullanildig:
uygulamalar gergeklestirilmektedir, bunlar gorece pahali sistemlerdir. Is1 pompalar
aracilifiyla, c¢evreden serbest 1simmin alinip ihtiyag duyulan ortama iletilmesi
gerceklesmektedir. Toprak kaynakli 1s1 pompalarinda, sicakligin 10° C da sabit oldugu
zeminden alman enerjiyle, 1smnan suyun radyatére ya da ddoseme altindan isitma
sistemine baglanmasi miimkiin olabilmektedir. Ancak 1s1 pompalarinin 1yi izolasyon
yapilmis, enerji etkinligine sahip evler icin uygun oldugu belirtilmektedir. Is1
pompastyla birlikte en uygun kullanimin diisiik 1s1 gereken dosemeden 1sitma ¢oziimleri
oldugu ifade edilmektedir. Yatayda kullanim tercihiyle toprak altina yatayda 2 m
derinliginde boru dosenerek, ya da dikeyde ornegin bir konut i¢in 75-100 m derine
inerek uygulama yapilabilmektedir. Kazi isleminin kolay ve wucuz oldugu
belirtilmektedir. Ayrica bazi 1s1 pompalart da hava kaynakli olarak iiretilmektedir

(Anderson 2008).

Konstriiksiyonun yapisiyla 1sitma gereksiniminin karsilanmasi arasinda  iliski

bulunmaktadir. Isitma gereksinimi agisindan, hafif konstriiksiyonlarin, agira gére daha
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kisa siirede 1sinma ve daha kisa silirede soguma 6zelligi bulunmaktadir. Bu acidan hafif
konstriiksiyonlarin, tiim giin 1sitmaya gereksinim olmayan ortamlar i¢in uygun oldugu

da ifade edilmektedir (Halliday 2010).

Siirdiiriilebilir tasarimda konforu maksimize etmek ve enerji etkinliini saglamak
acisindan, uygun havalandirma sisteminin kullanimi bir ara¢ olarak gorilmektedir
(Halliday 2010). Bu kapsamda, kontrol edilebilen, pencere diizeyinde ve gatiya entregre
edilebilen tiirde pasif havalandirma sistemleri diizenlenebilmektedir. Havalandirma i¢
mekan sicakliligin istenilen diizeyde tutulabilmesi i¢in kullanilmaktadir. Yetersiz
havalandirilan ortamlarda i¢ mekanda kirletici unsurlarin yiikselmesi s6z konudur. Bu
acidan okullardaki havalandirma araciligiyla ugucu organik bilesikler, karbondioksit,
ozon, karbonmonoksit gibi gazlarin istenilen diizeyde tutulabilmesi saglanabilmektedir.
Bu kontrol ¢ocuklarin saglikli gelisimi igin 6nem tasimaktadir. Ornegin, i¢ mekanda
karbondioksit diizeyi arttiginda Ogrencilerin konsantrasyonlarinin diistiigli tespit

edilmistir (Murph ve Thorne 2010).

Giines 15181 zekice kullanildiginda, binalardaki elektrik ve 1sitma igin gereken enerji
kullaniminin azaltilmasina olanak verir ve giines 15181 temelli sistemler (fotovoltaikler)
ozellikle kiigiik uygulamalarda yeterlilik saglar (Prakash ve Fielding 2007). Fotovoltaik
kapasiteyi arttirmak icin kanopiler, golgelikler gibi farkli ylizey seceneklerinden
yararlanilabilmektedir (Taylor 2009). Fotovoltaik sistemden en etkin yararlanilan
zaman, 6gle saatleridir. Giiniin bu bolimiinde kullanilmayan bir binaya bu sistemin
entegre edilmesi bu acidan dogru goriilmemektedir. Ornegin giin icinde belirtilen
zamanlarda kullanilmayan konutlarda, 6gle saatlerinde sistem en ¢ok enerji iiretebilen
konumda bulunmaktadir. Fotovoltaik uygulamalarin gok farkli formlarda ornekleri yer
almaktadir. Cat1 kaplamasi olarak cgatiya entegre edilebildigi gibi, sererek uygulanan
ince film sistemleri de mevcuttur. Enerji sunumuna bir 6rnek olarak, ingiltere’de
standart bir konutta yillik elektrik gereksinimin 4500 kWh olmasi, bunun i¢in gereken
enerjinin 30 m2 fotovoltaik panelle saglanabilmesi verilebilir. Elektrik talebinin
diisiiriilmesiyle bu alanin kiigiilmesi saglanabilmektedir (Anderson 2008). Bagimsiz
atolyeler giin iginde kullanilan bir mekan olacagi igin sistemin etkin kullanim saatleriyle,
yapmin kullanim saati ¢akisacaktir. Prakash ve Fielding (2009), ¢ocuklarin enerji

etkinligi agisindan biling kazanabilmeleri i¢in, okullarda fotovoltaik panelleri gizlemek
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yerine, gorlinebilecekleri farkli yerlere yerlestirilmesinin ve ayrica bu sistemden
kazanilan enerjiyi izleyebilecegi bir takip sisteminin de bulunmasinin yararli olacagini
ifade etmektedir. Asagidaki sekilde (4.13) grafik bir anlatimla okullarda kullanilmasi

Onerilen bu uygulama goriilmektedir.

Fotovoltaik ¢ati
paneli

:i e j-% ,T\
g i : tlu bir test

= _ Binanin {i¢ boyu
Ogrencilerin kitab1 haline gelmesini
fotovoltaik saglamak igin fotovoltaik
hiicrele%rd.en gelen 151 hiicrelerin gizlenmesi yerine,
‘trfme?nm . giris sagag gibi daha goriiniir
gorebilmesini konumlara yerlestirilmesi

|saglayan voltmetre

Sekil 4.13. Enerji kullanimu igin farkli 6rnekler (Prakash ve Fielding 2001°den
aktarilarak)

Stirdiiriilebilirlik kapsaminda dogal aydinlatmadan iist diizeyde yararlanilmas: gerektigi
vurgulanmaktadir. Buna ek olarak, aydinlatma elemani se¢iminde enerji tiikketimiyle
olan baglantt ve saglik agisindan etki degerlendirilmektedir. Kompakt floresan
ampullerin, geleneksel akkor ampullere gore %75-80 az enerji tiikketmesi ve en az 8 ile
10 kat daha uzun 6miirlii olmasi nedeniyle kullanilmasi 6nerilmektedir (Halliday 2010).
Yeni tretilen kompakt floresan ampuller, eskiden varolan soguk mavi 15181n yerine
sicak bir 151k yayan nitelige sahiptir ve kisa zamanda isinarak tam aydinlatma
saglanmaktadir. LED (Light Emitting Diodes) olarak bilinen 151k yayict diyodlarin ise
genel olarak tiim ortami aydinlatmak i¢in kullaniminin yeterli olmadigi, ancak kiiclik
aydinlatma segenekleri icin kullanilmasinin diisliniilmesinin yararli olacag ifade
edilmektedir (Anderson 2008). Aydinlatma eleman tiiriiniin saglik acisindan etkilerine,
degisebilirlik parametresi kapsaminda, yapay 151k degisimleri boliimiinde deginilmistir.
Konuya tekrar deginmek acisindan, 1976 yilinda hiperaktif cocuklar iizerinde yapilan
bir arastirmadan s6z edilebilir. Bu calisma sonucunda tam spektrum 1sik alan
siiflardaki hiperaktif ¢ocuklarin daha sakin olduklar1 ve akademik basarilarinin daha

yiiksek oldugu ortaya koyulmustur (Murphy ve Thorne 2010).
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Yenilebilir bir enerji kaynagi olarak farkli tasarimlarda rlizgar enerjsi kullanimina yer
verildigi goriilmektedir. Bu elemanlar, bagimsiz olarak, ya da bir binaya entegre
edilerek kullanilabilmektedir. Riizgar tlirbinlerinin bir konut 6zelinde de yapinin yesil
hale gelmesine uygun bir uygulama olarak kullanilabilecegi ifade edilmektedir.
Ortalama riizgar hiz1 bilgisine ulagsmasi sonrasinda 3 sistemin bagimsiz ya da cat1 ile
baglantili olarak uygulamasi yapilmaktadir. Evlerde uygulanan sistemlerde genelde
elektrik sebekesine baglanti yapilmadan biiyiik bataryalarla baglanti kurulmakta ve bu
enerji depo edilmektedir. Bu tarz ¢ok kiiciikk tlrbinler igin elektrik sebekesine
baglanmak karmagsik ve pahali bir strateji olarak tanimlanmaktadir. Bu agidan tiirbin
tasarimcilar1 tarafindan sicak su elde etmek gibi farkli kullanim alternatifleri

tiretilmektedir (Anderson 2008).

Stirdiiriilebilir tasarimlarin kendisinin, toplum agisindan biling kazandiran bir 6rnek
teskil ettigi, bagimsiz atolyelerin kentli agisindan katkilarinin agiklandig boliimde ifade
edilmistir. Riizgar enerjisinin kiigiik 6lgekli uygulamalarda kullanilmasimnin da bu
kapsamda etkili bir uygulama oldugu da ifade edilmektedir. Karsit bir goriis olarak
Yudelson (2007), diinyaca tinlii olarak tanimladigi giines enerjsi uzmani Paul Gipe’in
bir binaya entegre edilen boyle bir sistemin etkin ¢alistigim1 diistinmedigini
belirtmektedir. Bu diisiinceyle birlikte Yudelson (2007) tarafindan bu sistemlerin kii¢lik
captaki uygulamalara entegre edilmesinin {i¢ diizeyde yarar sagladigi vurgulanmaktadir.
Bu uygulamalar bir binada yenilebilir enerji kullanimina iligkin bir yoruma neden
olmaktadir. Riizgar tiirbinleri g¢ekici bir gorsel eleman olarak goriilmektedir ve bu
acidan mimarlar ve mal sahipleri tarafindan kullanimlar1 talep edilmektedir.
Yenilenebilir enerjiye iliskin biling olusturulmasinda, okullarda ve ¢evresel egitim
merkezlerinde riizgar tiirbinlerinin kullanilmasiyla, 6grenciler agisindan bir dgrenme

araci olusturulmaktadir (Yudelson 2007).

Stirdiiriilebilir tasarimin  farkli  sistemlerin birlikteligini icerdigi ifade edilebilir.
Asagidaki sekilde (4.14), riizgar enerjisi etkinligiyle aktif hale gelen jeotermal 1sitma
sistemi, pencere sistemiyle saglanan havalandirma olanagiyla ulasilan baca etkisi, pasif

giines sistemiyle 1sitma saglanmasi ve suyun kullanimiyla dogal serinlik saglanmasi gibi

® Tiirkiye’de 1992 yilimda TUREB (Tiirkiye Riizgar Enerjisi Birligi) kurulmustur. Konu ile ilgili detayl
bilgiye http://www.ruzgarenerjisibirligi.org.tr/ araciligiyla ulagilabilir.
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¢Oziimler igeren bir uygulama Orneginde, siirdiriileblir tasarim agisindan

kullanilabilecek tekniklerin birlikte kullanimi goriilebilmektedir.

Riizgar tiirbininden firetilen elektrikle

Dﬁ$ﬁlf kis 1s1 pompas1 faniningalistirilmast
giinesiyle

saglanan pasif Algak pencere ve

giines 1sitmast ve yiiksek havalandirma

aydinlatma penceresiyle saglanan 2N

baca etkisi

Yaz riizgarina kars1 Isitma ve sogutma
olusturulan su yiizeyiyle saglayan jeotermal sistem
saglanan serinletici etki

Sekil 4.14. Farkli sistemlerin biitiinliigii (Prakash ve Fielding 2001°den aktarilarak)

Stirdiiriilebilirlik agisindan tasarimlarda su koruma agisindan duyarli yaklagimlar
geligtirilmesi beklenmektedir. Bu agidan yagmur suyunun depolanmasi, iklimleme
olusturan bir havuzun kullanilmasindan yararlanilmasi, tuvalet akisi olarak gri suyun
kullanilabilmesi gibi farkli uygulamalar yapilabilecegi ifade edilmektedir. Ayrica su
tiiketimini minimize etmek amaciyla diisiik akish klozetler, kuru pisuarlar gibi farkli
tasarimlar da yapilmaktadir. Egitim yapilarinda c¢ocuklara bu farkindaligin
kazandirilmas1 acisindan su koruma yoniinde farkli uygulamalarin gelistirilmesi 6nem
tasimaktadir ve asagidaki sekilde uygulanabilecek bir sistemin grafik olarak anlatimi

goriilmektedir (Sekil 4.15).

Dus ve lavabodan elde edilen "Gri" Catidan toplanan

suyun yiizey altindan bahge yagmur suyunun
sulamada kullanilmasi depolanmast

Sekil 4.15. Suyun etkin kullanimina iligkin bir grafik anlatim (Prakash ve Fielding
2007’den aktarilarak)
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Yasayan binalarda yasama isteginin kazandirilmasi amaciyla caligsmalar yiiriiten
“Living Building Challenge” olusumu kapsaminda “0” enerji, yagmur suyundan
yararlanma, materyallerin toksisite etkisi (agir metal, formaldehit, pvc vb), sertifikali
ahsap Uriinlerin kullanilmasi, temiz hava i¢in kontrol edilebilir agilir pencerelerle giin
1s18indan yararlanma gibi konular siirdiiriilebilir tasarim icin temel kriterler olarak ifade
edilmistir ve burada Onem verilmesi gereken bir konunun halki yasayan binalar
konusunda egitebilmek oldugu vurgulanmistir (Yudelson 2007) . Bagimsiz atdlyelerde
siirdiiriilebilirlik acisindan degerlendirilen konularda uygulamalarin denenebilecegine
inanilmaktadir. Siirdiiriilebilir tasarim kriterlerinin dikkate alindigi tasarimlarin sayisi
cok fazla degildir. Kiigiik 6l¢ekli ancak ¢ok genis bir kullanict profiline sahip olacak bu
egitim ortamlarinin, siirdiiriilebilirlik bilincinin gelistirilmesi yOniinde biiylik bir

potansiyel olusturacag ifade edilebilir.

Tasarimcinin Diisiinmesi Gereken Sorular

e Degisebilirlik boyutunda yap1 dis kabugu, havalandirma, giin 1s18indan
yararlanma ve zararl etkilerden korunma kapsaminda stirdiiriilebilirlik

acisindan nasil degerlendirilmelidir?
e QGiines panelleri, fotovoltaiklerin kullanimi nasil degerlendirilmelidir?

e Atdlyede suyun toplanmasi, yeniden kullanimui, kirli suyun geridoniisiimii ve

¢oplerin geridoniistimii nasil degerlendirilmelidir?

e Pasif sistemlerle, yeterli izolasyon saglandig: takdirde mekanin bagka bir 1s1tma
sistemine gereksinim duyulmadan kullanilabildigi 6rnekler diisiiniilerek, atolye

i¢in bu olanaktan nasil yararlanilabilir?

e Bir aktif 1sitma sisteminin gerekliligi kabul edildigi takdirde, ekolojik 1sitma
teknolojisi olarak hangi yontemlerden yararlanilabilir ve enerji temini i¢in
atolye konumuyla iliskili olarak riizgar, su, jeotermal enerji, glines enerjisi gibi

ne tiir kaynaklar tercih edilebilir?
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5. ALAN CALISMASI YONTEMLERININ BELIRLENMESI

Alan galigmasi Oncesinde ¢ocuklarla gerceklestirilen aragtirma siireglerinde kullanilan
yontem ve teknikler, aragtirma tiirlinlin se¢imini yapabilmek ve ¢ocuklarin perspektifini
O0grenebilmek acisindan etkili olacak iletisim yollarmmin saptanabilmesi ig¢in
incelenmistir. Bu kapsamda, c¢ocuk ve arastirma, erken c¢ocukluk arastirmalari,
arastirmalarda kullanilan yontemler, tezin alan ¢alismasina yon verebilecegi

diisiiniilerek incelenmistir.

5.1. Erken Cocukluk Arastirmalarinda Onem Tasiyan Konular

Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Sozlesmesi (1989) sonrasinda ¢ocuklart dinleme,
bakis agilarin1 ve isteklerini 0grenme, artarak kabul goren diisiinceler olarak 6nem
kazanmistir (Langston ve Ark. 2004). 1990’lardan itibaren ¢ocuklarin ciddi olarak
dinlenmesi gerektigi diisiincesi kabul gérmeye baslamistir (Alderson 2004). Cocukluk
tizerine yapilan arastirmalarda yasanan bu gelismeler, “Cocuklugun Yeni Sosyolojisi
(New Sociology of Childhood)” olarak tanimlanan yeni bir paradigmanin dogusu
olarak da nitelendirilmistir. Bu siiregte ¢ocukluk 6zel bir ilgi alani haline gelmistir.
Cocuk Haklar1 Sozlesmesi uluslararasi diizeyde arastirmacilar ve politikalar iizerinde
biiyiik bir etki yaratmis, cocukluk arastirmalar1 desteklenmistir. Arastirmalarda ilk nce
sosyal problemlere odaklanilmistir. Ancak, sosyal problemlerin siirekli degistigi
gercegiyle baglantili olarak, asil iizerinde durulmasi gerekenin “toplumsal degisim”
boyutu oldugu kabul gérmiis, zaman i¢inde arastirmalarda statik bir gercek yerine 6zel
bir zamandaki en dogruyu tanimlamak yoniinde bir yol takip edilmeye baslanmistir

(McKechnie ve Hobbs 2004).

Cocuklarin, giinlik yasamlarina, yasam alanlarina ve kendi geleceklerine iliskin essiz,
0zel beklentilere sahip olduklar1 kabul edilmekte (Thomson 2008), ¢ocuklarin sosyal
olarak yetkin ve kendi yasamlarinin uzmani olduklar1 diisiincesi benimsenmektedir. Bu
yargityla, arastirmalarda c¢ocuklarin anlayist ve deneyimlerinin ¢aligma kapsamina
alinmasmin da bir zorunluluk ifade edilmektedir. Cocuklarin seslerini duymay1
amaclayan caligmalarda metodoloji “cocuk merkezli” olarak nitelendirilmekte (Holmes
2005), bilginin yaratilmasinda arastirma siirecinde ¢ocuklarin katkisinin gerekliligi

vurgulanmaktadir (Jones 2004).
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Geleneksel arastirmalarda ¢ocuklarin pasif olarak goriilmesi yoniinde bir egilim oldugu
ve bu ¢alismalarin ¢ocuklarin deneyimleriyle yeterince iliski kurulmadan daha ¢ok ¢ok
yetiskinlerin belirlemelerine dayandirildigr belirtilmektedir. Cocuklarin seslerinin
duyulmas: diisiincesinin kabul edilmesiyle birlikte, arastirmacilar ve politikacilar
tarafindan ¢ocuklugun tiimiiyle anlasilmasimin, onlarin sesini duyan c¢alismalarla
saglanabilecegi ve bu tiir calismalara gereksinim konusunda bir biling olugmaya

basladig1 ifade edilmektedir ve ¢ocuklarin kendi deneyimlerini agiklamasi gerektigi
kabul edilmektedir (McKechnie ve Hobbs 2004).

Erken cocukluk calismalari ¢ocuklarin karmasik ve cesitlilik gosteren yasamlarini
anlayabilmek, bu alandaki uzmanlasma ve sorumluluklar acisindan 6nemsenmektedir.
Her arastirma bu g¢abanin 6nemli bir pargasi olarak goriilmektedir (Holmes 2005).
Cocuk arastirmalarinda, Cocuk Haklar1 S6zlesmesinin de etkileriyle aragtirma siirecinde
cocuklara yaklasim da degismistir. Oysa, gecmis donemlerde yiiriitiilmiis gelisimsel
psikoloji alanindaki galismalarda, erken cocukluk c¢aginda cocuklarin kabiliyetinin
siirlt oldugu goriisii benimsenmistir. Gelisimsel psikologlar tarafindan yapilan bu
calismalardaki problem, ¢ocuklarin onlara yabanci olan ortamlarda, 6zel yontemlere yer
verilen ¢alismalara katilmalarinin istenmesidir. Giincel aragtirmalarda ise, laboratuvar
tarzi deneysel calismalardan uzaklasildigi ve ¢ocuklarla onlarin aliskin olduklar
ortamlarda, kendi sosyal baglamlarinda, onlarla birlikte olan yetiskinin de dahil oldugu
bigimde ¢alismanin 6nemi kabul edilmektedir (Langston ve Ark. 2004). Bu kapsamda,
okuloncesi yillarda da, ¢ocuklarin kendilerini ifade edebilecekleri uygun yontem ve
tekniklerin seg¢ilmesiyle ¢ocuklarin aragtirma siirecine katilarak yeterliliklerini ortaya
koyabileceklerine inanilmaktadir. Cocuklarin {i¢ yasindan sonra bir arastirmanin pargasi

olmak yoniinde istekli olduklari da belirtilmektedir (Alderson 2004).

Erken ¢ocukluk hakkinda ¢alismalarin sayica az olmadigi, ancak giinlimiiziin karmasik,
stirekli degisen toplumu ic¢inde ¢ocugu anlamaya yonelik daha ¢ok calisma yapilmasi
gerektigi de ifade edilmektedir. Bu gereksinim karsisinda, erken ¢ocukluk
arastirmalarma iliskin olarak, yanlis bilinen dislinceler arastirmacilar1 bu alanda
caligmaktan uzaklastirmaktadir. Holmes (2005) yanlis bilinen ve ¢ocuk arastirmalarina

olan ilgiyi azaltan onyargilar1 detayli bir sekilde ele almaktadir. Holmes’ gore, erken
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cocukluk aragtirmasinin sadece profesorler ve uzmanlar tarafindan tamamlanabilecegi,
aragtirma silirecinin karmasik, gizemli, zaman harcatici oldugu ve arasgtirmanin
sorgulanamayacak zor olgular iirettigi, arastirma yapmak igin tek bir yolun bulundugu,
arastirma silirecinin kati ve sikict oldugu, arastirmanin sonucunda higbir seyin
degismeyeceginin ve gercek bir fayda saglanamayacagina inanilmasi arastirmacilar
arasinda yerlesmis olan yanlig diisiincelerdir ve bu gibi diisiinceler erken ¢ocukluk ile
ilgili calisan arastirmacilarin 6niinde engel olusturmaktadir. Bu diisiincelerin karsisinda
erken ¢ocukluk aragtirmalarinin uygulanmasinin énemi yine Holmes (2005) tarafindan
vurgulanmaktadir. Burada, erken ¢ocukluk arastirmalarina iligkin dogrular, arastirmanin
herkes tarafindan yapilabilecegi, eglenceli ve zor bir is oldugu, kisisel, profesyonel
degisim ve gelisim baglatabildigi, kesfetmek ve degisim i¢in kullanilabilecegi,
cocukluktaki karmasik konularin anlagilmasini ve arastirmaciyi, ¢ocuklari ve iginde

bulunulan ortami pozitif yonde etkilemesi gibi yonlerden ifade edilmektedir.

Erken ¢ocukluk arastirmalarinda, ¢alismanin niteligini ya da kalitesini belirledigi ifade
edilen konularin genel olarak Cocuk Haklari So6zlesmesi’nin igerigiyle sekillenmig
oldugu, s6zlesmede yer alan “katilim, haklara saygi, esitlik” gibi anlayislarin, aragtirma
etiginin de temelini olusturdugu ifade edilebilir. Katilim ve etik, erken cocukluk

arastirmasina iligkin literatiirde 6nem tagiyan kavramlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Holmes (2005)’a gore etik, bir arastirmacinin tutumunun merkezinde yer almalidir. Eger
aragtirmact ¢ocuklarin becerilerine saygi duyan bir tutuma sahipse, ancak sonrasinda
cocuklarin seslerini duyabilecegi farkli yontemler kullanabilecektir. Birlesmis Milletler
Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin ¢ocuklarin kendilerini ilgilendiren konularda goriislerini
bildirme haklarinin tanimlandig1r 12. maddesinin arastirmalar agisindan 6nem tasidigi
belirtilmektedir. Bu maddede, yetiskinlerin ¢ocuklarin haklarina saygi gostermesi
gerektigi ve cocuklarin kendilerine damigilma hakkma sahip oldugu, bilgiye
ulasabilmeleri gerektigi, konusma, se¢me ve kendileriyle ilgili kararlar1 degistirme
Ozgiirliklerini tasidigr ifade edilmektedir. Bu s6zlesmeden hemen sonra, iilkeler
diizeyinde de ¢ocuklarin haklarmna iliskin gesitli organizasyonlar yapilmustir. Ingiltere,
bu kapsamda onemli caligmalarin yiiriitiildiigli bir iilke olarak &rnek gosterilebilir.
Sozlesmeden hemen sonra, Ingiliz hiikiimeti 1989 yilinda Cocuk Hareketi (Children Act)

ile ¢ocuklarn kendi refahlarimi etkileyen konulardan haberdar olma haklarin1 kabul
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etmistir. Bu gelismeler, aragtirma siireclerinde katilimin yer almasina yol a¢cmustir.
Daha giincel olarak ise, yine Ingiliz hiikiimeti tarafindan olusturulan “Children’s and
Young Person’s Unit” (2001) ve “Children Bill” (2001) organizasyonlariyla ¢ocuklarin
bakis agilar1 ve perspektiflerinin onlar etkileyen konularda mutlaka duyulmasi gerektigi
diisiincesi  desteklenmis, katilimin Onemi, c¢ocuklarin arastirma siireclerindeki
katiliminin  gerekliligi  yeniden ifade edilmistir. Kiiglik c¢ocuklarla calisan
arastirmacilarin ¢ocuklarin sesini dinlemesi gerektigi; bu yas grubu c¢ocuklarin da
arastirma siirecine katiliminin saglanmasi gerektigi diistincesi desteklenmistir. Katilim
anlayisiyla, ¢ocuklar i¢in calismak yerine g¢ocuklarla birlikte calismak felsefesinin

benimsenmesi gerektigi vurgulanmigtir (Holmes 2005).

Cocuklarin katilimin “aragtirmanin ¢ocuklara uygun olmadigi, zaman simirliligi, sosyal
baski ve beklentiler, iletisim engelleri” gibi pek ¢ok farkli nedenle engellenmemesi
gerektigi ifade edilmektedir. Basarili bir arastirma igin c¢ocuklara katilimlarinin
amacinin ve rollerinin net olarak tanimlanmasi, seffaflik saglanmasi, ¢ocuklarin neden
partner olduklarin1 bilmesi, arastirmanin dili, yontemler ve siirecin ¢ocuklarin

ulasabilecegi sekilde hazirlanmasi gerekmektedir (Jones 2004).

Alderson (2004)’a gore, “etik arastirma cocuklarin kendi bakis agilarini ve anlayislarini
kesfetmek i¢in duyarli yontemler igermektedir”. Alderson, etik arastirmanin genel
olarak dayandigi temel diisiinceleri saygi ve esitlik ilkesiyle tanimlarken, ¢ocuklara
aragtirmanin her asamasinda saygi duyulmasi, haklar1 temel alan bu arastirmalarda
cocuk haklarina “temel gereksinimlerini saglamak (saglik, egitim ); koruma (zarar,
istismar, thmal, ayrimcilik) ve katilim (bakis acilarinin yetiskinler tarafindan saygiyla

dinlenmesi) agisindan dikkat edilmesi gerektigini belirtmektedir.

Etik bir arastirma siirecinde, calismanin basinda cocuklara sahip olduklar1 haklarin
anlatilmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Alderson, ¢alismada bu anlayisa uyan davranis
bi¢imini ¢aligma sirasinda ¢ocuklara “istedigin zaman durabiliriz ya da ara verebiliriz ya
da baz1 sorulara cevap vermek istemiyorsan sadece ge¢ demen yeterli” gibi ifadeler
kullanimin1 Onererek tanimlamaktadir. Bu tip agiklamalarla aragtirma standartinin

yiikseltilecegini ifade etmektedir (Alderson 2004).
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Pozitivist ve yorumlamaci arastirma gelenekleri, diinyayr ve insan davranisini
anlamanmn iki yolu olarak tamimlanabilmektedir. 1ki arastirma gelenegi arasinda
belirgin farkliliklar bulunmaktadir. Yorumlamaci arastirma geleneginde, pozitivizmin
tersine genelleme yapma egilimi bulunmamakta, arastirmacinin calisma iginde bir
katilimc1 olmasiyla birlikte onun subjektifligi ve O6nyargisi kabul edilmekte, kisilerin
anlayislar1 ve perspektiflerinin ¢esitliligiyle birlikte ¢oklu gercekligin arayisi yer
almaktadir. Yorumlamaci arastirma, siire¢ odaklhidir, dinamik bir gercekligi

varsaymaktadir ve 0Ozel, yerel ve baglamsal bulgularin gegerliligi s6z konusudur

(Holmes 2005).

Pozitivist arastirma geleneginde ise, digerinin tersine, bulgulardan genellemeye
gidildigi, tek bir gergegin arayist oldugu, arastirmacinin objektifligi, girdi odaklilik,
stabil bir gergekligin varsayilmasi ve ayni arastirmanin baska bir aragtirmaci tarafindan
yinelenebilirligi gibi kabuller benimsenmektedir. Holmes (2005), iki arastirma
yaklagimi arasindaki farkin anlasilmasi icin fotograf 6rnegini vermektedir. Pozitivist
arastirmaci fotograf ¢ekerken, genis agiyla, panoramik fotograflar ¢eker, bu fotograflar,
durumu biitiinsel bir agidan gosterir ve detaylar goriilmez. Yorumlayici arastirmaci ise
yakindan ve detaylarin fotograflarini ¢eker. Bu sekilde giizel detaylar ve devam eden

kompleks etkilesimleri gosterebilir (Holmes 2005).

Cocukluk caligmalar1 i¢in nitel ve nicel arastirma yontemlerinden hangisinin kullanigh
oldugu tizerinde farkli goriisler bulunmaktadir (McKechnie ve Hobbs 2004). Son
yillarda sosyal bilimlerde nitel galigmalara egilimde artis goriilmektedir. Bunun nedeni,
sosyal bilimlerde olay ya da gercekliklere iliskin tek bir dogrunun bulunmayisiyla,
coklu gergeklikler ve gesitli algilarin yer almasiyla agiklanmaktadir. insan davranisinin
daha esnek ve biitiinciil bir yaklagimla arastirilabilecegi, bu acidan aragtirmaya katilan
bireylerin gériislerinin ve deneyimlerinin biiyiik énem tasidigi belirtilmektedir. Oznel
bir katki olmadan yorum yapilamayacagi dogrultusunda, 6znellik, bir baska ifadeyle
perspektif kabul edilmekte, gozlemcinin de belirli bir perspektife sahip olmasi ve

katilimeiligi gegerli goriilmektedir (Yildirim ve Simsek 2004).

Iki arastirma gelenedi birbirinden farkliliklar tasimaktadir, ancak erken cocukluk

caligmalarinda c¢alismanin niteligiyle ilgili olarak iki gelenekten ayn1 anda

187



yararlanilmasinin da dogru bir yol oldugu ifade edilmektedir. Ornegin, Holmes’a (2005)
gore, ayni1 seyin farkli perspektiften goriilmesi icin iki yol birlikte kullanilabilir,
arastirmacilar aradiklarim1  bulabilmek i¢in iki arastirma boyutu -pozitivist ve
yorumlamaci- igerisinde hareket edip, nicel ve nitel yontemleri birlikte de
degerlendirebilir. McKechnie ve Hobbs’a (2004) gore de, ¢cocuga iliskin arastirmalarda,
nicel ve nitel yontemlerin kullaniminda, uygun yontemi belirleyecek olan, ¢aligmanin
niteligidir. Cocukluk arastirmalarinda, arastirmacilarin birgok teknik kullanmasina
gereksinim duyuldugu ve bu agidan nitel ve nicel arastirma yontemlerinin birlikte
kullanilabilecegi calismalar da gergeklestirilebilecegi ifade edilmistir (McKechnie ve
Hobbs 2004).

Yorumlamact arastirmaya gegerlik ve bulgulara ikna edicilik kazandirdig: belirtilen bir
konu da “arastirmada iiggenleme” dir. Ucgenleme, farkli kaynaklardan ulasilan
bulgularin karsilagtirilmas1 ve biraya getirilmesiyle arastirma konusunun daha iyi
anlagilmasinin saglanmasi olarak agiklanabilmektedir. Ornegin 6gretmenin uygulamasi
merak ediliyorsa, bu kapsamda 6gretmenle goriismenin yeterli olmayacagi, goriisme ile
birlikte, 6gretmenin gergekte ne yaptigini gdzlemlemenin ve ¢cocuklarin 6grenmelerinin
uygulamasina iligkin perspektiflerini anlamanin gerekli oldugu belirtilmektedir. Bir
erken cocukluk ortaminda, olaylarin, arastirmaci, c¢ocuklar, ebeveynler, calisanlar
tarafindan yorumlanmasi esit derecede Onemli goriilmektedir. Yorumlamaci
aragtirmacilar i¢in, bu ¢oklu anlayislar esit derecede Onemsenmektedir ve bunlarin

aragtirmanin gegerligini ortaya koydugu ifade edilmektedir (Holmes 2005).

Yorumlamaci arastirmalardaki bir bagka farklilik, 6rnek boyutu ve yargiyla iligkilidir.
Aragtirmadan genelleme c¢ikarilmast aranmamakta ve Orneklem boyutu pozitivist
arastirmalara gore daha kiiciik tutulabilmektedir. Yorumlamaci arastirmalarda karmasik
sosyal etkilesimlerin anlasilmasi i¢in, alan ¢alismalarinin kapsaminin &rnegin tek bir
okuloncesi kurum ya da bir aile gibi dar tutulabilmektedir ve bdylece daha detayli,

¢ozlimii kolay olmayan konulara agiklik getirilebilmektedir (Holmes 2005).

5.2. Erken Cocukluk Arastirmalarinda Kullanilan Yontemler

Yontemler, arastirmacilarin sorularina cevap aramak i¢in kullandiklar: teknikler olarak

tanimlanabilmektedir. Pozitivist aragtirmacilar tarafindan genellikle nicel, yorumlayici
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aragtirmacilar tarafindan ise nitel yontemler kullanilmaktadir. Nicel aragtirma
yontemlerinde, genellikle anketlerden, istatistiki incelemelerden ve deneylerden ulasilan
sayisal veriler toplanmaktadir. Buradaki egilim, veriyi genellemeler yapabilmek icin

genis bir baglamda tiretmek ve analiz etmektir (Holmes 2005, Yildirim ve Simsek 2004).

Nitel yontemler ise “gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildig, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konmasma yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma” olarak
tanimlamaktadir. Bu caligmalar, esnektir ve toplanan verilere gore siire¢ Yyeniden
bigimlendirilebilmektedir. Nitel arasgtirmalarda ¢ogunlukla {i¢ tiir verinin toplandigi
belirtilmektedir. Bunlar cevresel veriler (arastirmanin yer aldigi sosyal, psikolojik,
demografik ve fiziksel 6zellikler), siirecle ilgili veriler (arastirma siirecinde gerceklesen
durum ve arastirma grubunun nasil etkilendigi) ve algilara iligskin verilerdir (arastirma
grubunun siire¢ hakkinda diistindiikleri). Bu ii¢ verinin toplanabilmesi igin, yaygin
olarak “gozlem, goriisme ve dokiiman analizi” olmak iizere (¢ tiir yontem

kullanilmaktadir (Y1ldirim ve Simsek 2004).

Erken ¢ocukluk calismalarinda egilim, derin ve detayli veri iiretebilmek ve analiz
edebilmek oldugunda, ¢alismada nitel yontemlerin kullanilmasina yer verilmektedir. Bu
yontemler de genellikle, goriismeler, katilimec1 gozlem, giinlik tutma, cizimler ve
cocuklarin fotograflart gibi teknikler olarak tanimlanmaktadir (Holmes 2005).
Cocuklarla ¢alisan arastirmacilarin, ¢ocuklarin  yeterliliklerini  nasil  ortaya
cikarabileceklerini  diislinmeleri gerektigi ifade edilmektedir. Bu duyarlilikla
arastirmacilarin, cocuklarin beden dilleriyle ilettikleri mesajlarin da farkinda olabilmek

icin hassasiyet gostermesi gerektigi vurgulanmaktadir (Langston ve Ark. 2004).

Holmes (2005), erken ¢ocukluk arastirmalarinda “dogrusal” ve “sarmal” olarak iki siire¢
bulundugunu ifade etmektedir. Dogrusal arastirma modeli alt1 asamali olarak
tanimlanmaktadir. Bu modelde striiktiir, “konu se¢imi, olanakli yOntemlerin
diistiniilmesi, konu ile ilgili okuma, bulgularin toplanmasi, bulgularin analizi ve
yazilmas1” seklindedir. Boyle tanimli bir modelin simirli ve kisitlayict olabilecegi de
ifade edilmektedir. Dongiisel modelde ise tanimli bir siirecin yer almadigi, daha esnek

oldugu ve yon degisimlerine olanak tanindigi goriliir. Arastirmanin yapist daha
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dinamiktir. Ornegin siire¢ i¢inde cocuklarin sdyledikleri, ¢izimleri, vb. arastirmacinin

yeni sorular sormasina yol agabilmektedir (Holmes 2005).

Literatiirde, ¢ocuk merkezli bir metodolojinin benimsendigi, farkli tekniklerin bir arada
kullanildig1 basarili bir calisma olarak Alison Clark tarafindan gergeklestirilmis olan
“Mozaik Yaklasim”in referans verildigi goriilmektedir. Erken ¢ocukluk ve fiziksel ¢evre
iliskisinin ele alindigr bu calismada Clark’in kullandigi ¢oklu ydntem, g¢ocuklarin
kendilerini ifade etmesine olanak taniyan cesitli kanallar saglamasi yoniiyle degerli
goriilmektedir. Clark (2004), okuldncesi egitim ortamlarinin Ingiltere’de ¢ok sayida
cocugun yasaminin bir parcasi oldugunu ve bu kurumlarda bulunan ¢ocuklarin sayisinin
giin gectikge arttifini, buna karsilik ¢ocuklarin kurumlarma iliskin perspektiflerini
anlamaya yonelik ¢aligmalarin az oldugunu ifade etmektedir. Cocuklarin yeterliligini
kabul eden Clark, onlarin kendi aktiviteleri, kendi zamanlar1 ve kendi mekanlari oldugu
gercegini, ¢aligmasinin kuramsal baslangicit olarak tanimlamistir. Cocuklarin sesini
duymak agisindan Reggio Emilia yaklasimimdan kurumlarindan etkilenmistir. Kuramsal
cergevesinin 1940’larda Loris Malaguzzi tarafindan olusturuldugu ve ¢ocugun giiglii,
yetenekli ve aktif olarak goriildiigii bu okullardaki felsefenin mimariye, iligkilere,
isleyise ve pedogojiye yansitilmasini, O6grenmenin yetiskinler ve cocuklar arasinda
isbirligiyle ortak anlamlarin arayisi olarak goriilmesini, kendi ¢alismasina temel almistir.
Yaklasimin1 “coklu-yontem” olarak gelistirmistir. Geleneksel olan yazili goériisme
formatinin disinda kiiciik ¢cocuklarin yaraticiligini gosterebilecegi metodlar kullanmis ve
cocuklarin fiziksel cevreleriyle iliskilerini, Malaguzzi’nin “cocuklarin yiizlerce dili”
ifadesi dogrultusunda sozel ve sézel olmayan yollarla anlamaya c¢alismustir. Ornegin,
fotograf makinalarmin kiigiik ¢ocuklarin da iletisim kurabilecegi araglar olduguna
inanmis ve daha once biiylik ¢ocuklarla yapilan ¢aligmalarda kullanilan bu yontemi bu
yas grubuyla kullanmayi1 denemistir. Onlardan okullarinda 6nemli bulduklar1 yerin
fotografin1 ¢ekmelerini istemistir. Fotograf makinalarinin ¢ocuklara giiglii yeni bir dil
olusturdugunu belirtmektedir. Turlar ve harita hazirlama yontemini, Kiiglik ¢ocuklarin
deneyimlerini nasil bir araya getirecekleri konusuna duydugu ilgiyle kurgulamustir.
Harita hazirlamay: turlar sirasinda g¢ocuklarin topladigi materyalleri birlestirmenin bir

yolu olarak da degerlendirmistir (Clark 2004).
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“Cocuklarin sesini dinlemek” ¢ocuklarin bakis acilarint ve deneyimlerini ifade
edebilecekleri yaratici yollarin agildig bir siireg olarak tanimlanmaktadir. “The National
Children’s Bureu” tarafindan dinlemek i¢in getirilen tanimlar icerisinde “tim duyulari
ve hisleri igermeli, yalmzca sozel diinyayla sinirlandirilmamali” ifadesi de yer
almaktadir (Holmes 2005). Cocuklarin sesini duymanin genelde bir sey sdylemek olarak
distintildiigii, ancak bu kelimenin aslinda farkli anlamlar igerdigi, dil, duyusal bilesenler
ve sOzel olmayan anlamlarin, bir dilegi ifade etmek i¢in kullanildig1 belirtilmektedir
(Thomson 2008). Bu kapsamda, ¢oklu-yontem kullaniminin 6nem kazandigi erken
cocukluk arastirmalarinda, calismada sozel ve sozel olmayan iletisim yollari
saglayabilmek acisindan, literatiirde yer alan gesitli yontemler incelenmistir. Gorsel
araglarin ve goériisme yonteminin kullanilmasinda etkili olan degerlendirmeler asagida

sunulmaktadir.

e Fotograflar

Cocuklarin ve genglerin yasamlar1 ve deneyimleriyle ilgilenen arastirmacilarin gorsel
arastirmayla tanigmalart gerektigi belirtilmektedir. Cocuklarin ve genglerin imajlara
olan ilgisinin oldukca fazla oldugu ve giinlilk yasamlarinda 6nemli yeri olan gorsel
araglarla (fotograf, cizgifilm, multimedya, film hazirlama vb.) caligmaktan
hoslandiklar1 ifade edilmektedir. Bu yontemlere yer verilen calismalar igin “gorsel
arastirma” bazen de “imaj-temelli arastirma” ifadesi kullanilmaktadir. Gorsel
kullanimlarinda iki yol bulunmaktadir. Birincisi, gérsel malzemeyi hazir olarak sunmak
ve iizerinde tartismaktir. ikinci ise, gorsellerin arastirma siirecinin bir parcasi olarak,
cocuklar ya da genclerle birlikte hazirlanmasidir. Bu yaklagimlarin siklikla kombine
edilebildigi belirtilmektedir. Imajlarin farkli yollarla da okunabildigi, hazirlanis
amaglart diginda sunulan kisilerin sosyal ve Kkiiltiirel 06zelliklerine bagli olarak
okunanlarin farklilagabildigi ve gorsel analiz ig¢in Ozel sistematik yaklagimlarin
kullanilmast gerektigi belirtilmektedir (Thomson 2008). Bu acidan degerlendirme

siirecinde kurulan diyalog 6nem tagimaktadir.

Imajlarla, kelimelerden farkli yollarla iletisim kuruldugu ve imajlara alinan yanitlarin
daha hizli oldugu belirtilmektedir. Cesitli arastirmalarda, kelimelerle problem yasayan
cocuklar ve gencler i¢in imaj temelli arastirmanin énemi vurgulanmaktadir. Genglerin

imajlar yaratarak duygularini ve inanglarin1 daha kolay ifade ettigi, cocuklar ve
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gengclerin kendilerinin bir gorsel arastirmaya dahil oldugu durumlarda siiregten oldukca

memnuniyet duyduklari ifade edilmektedir (Thomson 2008).

Gorsel yontemlerin c¢alismanin merkezinde tutuldugu arastirmalar 1970’lerden sonra
gerceklestirilmeye baslamis, egitimciler, gorsel sosyolog ve antropologlar tarafindan
cesitli ¢alismalar yiiriitilmiistiir. Bu egilimin olusumunda, kismen 1973 yilinda Paulo
Freire’nin sorularina fotograflarla cevap almak istedigi calismasindan ilham alindigi
belirtilmistir. Ingiltere’de “Play in Focus” adini tastyan, ilkogretim ogrencilerinin
fotograf makineleriyle, okul bahgesinde ve oyun alanlarinda ¢ekim yaptigi, fotograflarin
cocuklar ve yetiskinlerin birlikte degerlendirdigi bir ¢alisma, ¢ocuklarla dogru iletisim
kurulabilecegini ve ¢ok kiiciik bile olsalar ¢gocuklarin yasamlarina ve diinyalarina iligkin

dogru kayitlar yapabildiklerini gostermistir (Burke 2008).

Cevre davranis arastirmalari igerisinde gorsel betimlemelere ¢cok az dikkat gosterildigi,
geleneksel olarak cevresel aragtirmalarda sozel tanimlardan yararlanildig: belirtilmekte
ve bu durum elestirilmektedir. Sanoff (1991), gorselligin 6nemli bir gorsel bilesen
olarak ihmal edildigini, ¢evremize iliskin kapsamli gorsel bilgiye ulagsmak agisindan
“diyagramlar, foto-goriismeler, foto-siralama, videokayit” gibi ¢esitli stratejilerden
yararlanilmas1 gerektigini ifade etmektedir. Sanoff’un kullandig1 yontemler cesitlilik
tasimaktadir. Ornegin, cevre ve bina karakterinin tanimlanmasina yonelik bir
calismasinda fotograflara iliskin agik uglu sorular ve degerlendirme 6l¢egi kullanimi
gibi farkli yontemlerden yararlanmistir. Bagka bir calismada, ¢esitli sanat merkezlerinin
cephelerinin oldugu fotograflar kullanarak, bu fotograflara iliskin “hangisi sanat
merkezi olma Ozelligini sizce en iyi tasiyor, siralaymiz; bes resmi tamimlayiniz; bu
resimlerde neleri begeniyorsunuz; her bir resimde hoslanmadiginiz neler var” seklinde
sorularm bulundugu bir gériisme formatindan yararlanmistir. Oneri cephelere iliskin bir
calismasinda ise, mevcut ve Oneri durumun fotograflarin1 sundugu formda, giizel ve
cirkin arasinda olusturdugu 5’li likert degerlendirme 6lgeginden yararlanmistir (Sanoff

1991).

e Cocuklarin ¢izimleri

Cizim, kiigiik cocuklarin yazmay1 6greninceye kadar kendi ifadelerini yansittiklar: bir

ara¢ olarak tanimlanabilmektedir (Kiittner-Lange 2008). Cocuklarin ¢izimlerinde
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yaslara bagli olarak olusan gelisimleri tanimlanmaktadir. 18 aylikken ¢ocuklar
kitaplardaki resimlerden tanidiklari objeleri segebilmekte, iki yasinda bu resimlere
iliskin anlatimlar baslamakta; tiglincii yasta kaslara hakimiyetin artmasiyla ¢izgilerde
denetim goriilmekte, ¢ocuk bir sey yaratma cabasi tasimadan kendini anlagilabilir
kilmaya caligmaktadir. Dort yasinda ¢ocuklarin kalemi ya da fircayr yetiskin gibi
tutabildigi, dikkatli ve titiz calisabildigi ifade edilmistir. Cocuklar bu yasta,
diisiincelerini kagida etkin bir sekilde aktarabilmekte ve kendine gore onem verdigi
ayrintilar1 daha biiyiik olarak ¢izmektedir. Bes yasin baslarinda olan ¢ocuklar bir
nesneye bakarak bir sey cizilebilmekte, ancak bitmis bir resime bakmaktansa, o an
yapilani 6rnegin bir arkadasinin yaptigi bir ¢izimi, kopya etmeyi tercih etmektedir. Bes
yasin resimlerinde, insan figiirine ait olan stereotiplerin tekrarlandig: ve kagidin altina
cizilen bir ¢izgi lizerine nesnelerin ve figiirlerin siralandirmasinin  yapildigi
goriilmektedir. Bu siire¢ sematik devre olarak da tanimlanmaktadir. 6 yasa yaklasildik¢a
oranlar konusunda gelisme, ayrintilarda artis, kagidin merkezi ¢evresinde bir diizenleme
olusturma egilimleri gelisir. Cocuklarin kavrayamadiklar1 seyleri ¢izme c¢abasi
gostermedikleri, tantyip, bildikleri nesneleri ¢izdikleri ifade edilmektedir. Bu kapsamda,

4-6 yas arasinda en ¢ok cizilen insan figiiriidiir (San 1977).

Cocuklarin ¢izimleri uzun yillardan beri, psikologlar ve psikoterapistler tarafindan
klinik ve tanisal ¢alismalarda kullanilmaktadir. Bu kapsamda goéreceli olarak az sayida
calismada, ¢ocuklarin ¢izimlerinden yenilik¢i bir bakisla, yani ¢ocuklarin bilgisini ve
deneyimlerini anlamak yoOniinde alternatif bir yol olarak yararlanildig1 ifade
edilmektedir. Cizim ve gorsel-imaj hazirlamanin, deneyimlerin sunulmasi i¢in bir

olanak olarak benimsenmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Leitch 2008).

Cizimin, kiiciik cocuklarin yazis1 oldugu, kiigiikk ¢ocuklarin ¢ogunun c¢izmeyi ve
boyamay: sevdigi ifade edilmektedir. Cizim, cocuklar1 dinlemek i¢in 6nemli bir
katilime1  arastirma  teknigi olarak tanimlanmaktadir. Arastirmada c¢ocuklarin
cizimlerinden yararlanilmak istendiginde, arastirmacinin bunlart tek basina

yorumlamamasi, ayrilan bir siirede ¢ocugun resmi hakkinda yorumunun alinmasi ifade

edilmektedir (Holmes 2005).
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Cizim ve analizi, gelisimsel psikoloji icerisinde 20. ylizyilin basglarindan itibaren 6nemli
bir disiplin olarak gelismistir. Bu kapsamda ilk detayli c¢alisma 1905 yilinda
Kerschensteiner tarafindan gercgeklestirilmistir. Bu ¢alismada okul ¢ocuklarinin yaptigi
yaklasik olarak 300.000 ¢izim degerlendirilmistir. Cocuklarin ¢izimlerinin bilissel bir
ifade olarak goriilmesinde, cocuklarin daha once kendilerinin ya da baskalarinin
yaptiklar ¢izimlere iligkin yorumlar yapabildiklerini gosteren ¢alismalar 6nemli birer
gosterge olarak kabul edilmistir. 1930 yilinda “White ve Johnson” tarafindan
gergeklestirilmis bir ¢alismada, bes yas alt1 ¢ocuklarin yasitlarinin yaptigi resimlerdeki

konuya iligskin dogru tanimlar getirebildikleri ifade edilmistir (Ross 2008).

1975 yilinda “Stanley ve Ross” tarafindan gerceklestirilen bir baska ¢alismada, kiiclik
cocuklarin ¢izimin sahibi olarak, biligsel degerlendirmeler yapmada yeterlilik tasidiklar
vurgulanmistir. Bu ¢aligmada, bes ile yedi yas arasi ¢ocuklara yasitlarinin yaptigi, kendi
resimlerine benzer ¢izimler gosterilmistir. Cocuklarin %73’ bir hafta once yaptigi
resmini hatirlamis, %60°1 bes hafta 6nce yaptigi ¢izimi taniyabilmistir. Nolan, Kagan ve
ark. tarafindan yapilan bir dizi ¢alismada da bu durumu destekleyen sonuclar elde
edilmis, c¢ok kiiciik degisiklikler tasisa da, dortbuguk yasindaki ¢ocuklarin da kendi
cizimlerini taniyabildikleri saptanmistir. Gross ve Hayne tarafindan 1999 yilinda
yapilan bir ¢alismada, bes ve alt1 yas grubundaki cocuklarin biiyiik bir ¢ogunlugunun
(%90) yaptiklar1 kendi dogum giinii partisi ¢izimlerine iliskin olarak 6 ay sonra dogru

tanimlamalar getirebildiklerinin goriildiigii belirtilmistir (Ross 2008).

e Goriismeler

Reggio Emilia felsefesinde 6grenme siirecinin yaratici bir siire¢ olmasi gerektigi kabul
edilmekte ve bunu saglayabilmek i¢in O6nemli bir kosul olarak, cocuklarin en fiist
diizeyde dinleyiciler olduklarina ve dinlemenin onlar i¢in temel bir iletisim araci
olduguna inanilmas1 gerektigi goriisii yer almaktadir. Cocuklarin dogal olarak, iletisim
kurma ve iligkiler olusturma yoniinde bir egilime sahip olduklart ve ¢ocuklarin
fikirlerini bagkalariyla paylasmasi konusunda onlara destek olunmasi gerektigi ifade

edilmektedir (Gandini 2005).

Cocuklarin ¢izimlerini ve fotograflarini kullanmanin goériismenin ¢ocuk merkezli olma

yoniinli destekleyecegi de belirtilmektedir. Bu yolla, baz1 goriigmelerdeki soru-cevap
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niteliginden, yetiskinin baskinligindan ve yiiksek kontrolden uzaklagilabilecegi,
aragtirmanin dogrulugu i¢in gocugun yetiskinle gercekten bir diyaloga girebilmesinin
saglanmasmin gerektigi ifade edilmektedir. Goriismelerde, ¢ocugu saygiyla dinlemek
icin, erken c¢ocukluk arastirmacisinin goriisme siirecinde c¢ocuk merkezli katilimci

faaliyetlerden yararlanmasi onerilmektedir.

Holmes (2005), erken c¢ocukluk aragtirmasinda kullanilacak goériisme tiirlerini
“yapilandirilmis” (ankete benzer, sorular bir sirayla sorulur) ve katilimcinin ilgisine
gore hareket edilebilen “yar1 yapilandirilmis” ve “yapilandirilmamig”  goriismeler
olmak iizere iice aywrmaktadir. Yari yapilandirilmig goriismelerde arastirmacinin
genellikle kullandig1 bir gériisme rehberi bulundugunu, ancak bunun tam olarak kesin
ve onceden belirlenmis bir format olmadigini, bu kapsamda calismanin striiktiiriine ve
igerigine yonelik “bes ve alti, basit, agik uglu soru” sorulabilecegini ifade etmektedir.
Holmes, bu formatin, arastirmaciya hem aragtirma konusu iizerinde ¢alisma, hem de
esnek olarak katilimcmin yon degisimiyle onun ilgi alani iizerinde yogunlasabilme
olanagi sagladigim1 vurgulamakta ve “Nasil arkadas olursun? Arkadas olmak i¢in nasil
kisileri secersin? Iyi arkadas olman icin ne gerekir? Arkadaslarinda en ¢ok neyi
seversin?, Kotii arkadas yapan nedir?, Kotii arkadaslar ne tiir seyler yapar? ” sorularimnin
kullanildig1 12 ¢ocugun katildigr bir ¢alismadaki sorulari, bu goriisme formatma bir
ornek olarak gostermektedir.  Sorulara ek olarak, gorlisme siirecinde “Biraz
anlayamadim, biraz daha aciklayabilir misin? Bana sdyledigine iligkin bir 6rnek
verebilir misin? Ne demek istedin? Buna iligskin biraz detay verebilir misin?” tiirii

sorularin gorligmeyi netlestirmek i¢in dnemli oldugunu da vurgulamaktadir.

Cocuklarla goriismeler birebir, ya da grup olarak da gergeklestirilebilmektedir. Ancak
iki segenegin de kendi i¢inde eksileri ve artilar1 bulunmaktadir. Yetigkinlerle genel
olarak birebir goriigmeler gerceklestirildigi, buna karsin ¢ocuklarda bu durumun,
Ozellikle arastirmaci yabanci biri olarak goriildiigiinde huzursuz edici de bulunabildigi,
bu acidan, bazi arastirmacilarin goézlem oncesi bir ya da iki hafta ortamda goniillii olarak

calismak istedigi ifade edilmektedir.

Grup goriismesine katilacak ¢ocuklarin se¢iminin de 6nemli oldugu, bazi ¢ocuklarin

daha baskin oldugu kosullarda, ¢ekingen c¢ocuklarin korkarak konusmak
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istemeyebildikleri de belirtilmektedir. Ogretmenlerin bu konuda yardimci olmasimin
yararlt oldugu da vurgulanmaktadir. Grup goriismesindeki “gli¢lii yanlar” ve “kisitlilik”
Lancaster ve Broadbent (2003) tarafindan tanimlanmistir. Bu arastirmalara gore, grup
goriismeleri  “cocuklarin birbirini sevip, hoslandigi 5-6 yaslar i¢in uygundur; ortak
calisma olanagi saglar ve cocuklar arasinda etkilesimi destekler; bireylerde giiveni
arttirabilir; gruplar, ¢ocuklara istedikleri konuyu tartismak icin bir ortam olusturur;
cocuklara kendi ortamlarmin uzmani olduklarin1 hatirlatir; ¢ocuklarin  giinliik
yasamlarinda paylasima iliskin bir goriis kazandirir; grubun tiim iiyeleri arasindaki
etkilesimler sayesinde yeni fikirler dogabilir; soru cevap goriismelerden daha ¢ok sohbet
ortamidir ve cocuklara yakin gelmektedir”. Tanmimladiklart kisitliliklar ise “grup
goriismelerden bireyseli tanimlamanin giigliigii ve bir grup ortaminda bireylerin

digerlerinden etkilenebilmesi” olarak 6zetlenebilir (Holmes 2005).

Goriigsmelerin kayit altina alinmasinda, kayit cihazi kullanarak ya da notlar almak iki yol
olarak belirlenmistir. Asil amag olan dinlemekten alikoyacagi igin yazmak yerine kaset
kaydi kullanmanin aktif dinleme i¢in uygun oldugu belirtilmektedir. Bununla birlikte,
kayit cihazinin goriigmelerde endise yaratan bir unsur olarak goriilebildigi de ifade
edilmektedir. Cocuklarla ¢aligma siirecinde ise, ¢cocuklarin ses kayit cihazindan kendi
seslerini duymaktan hoslandiklari, bu agidan, kaset kayd: yaparak, gériismeyi ¢cocuklarla
birlikte tekrar dinlemenin anlagilmayan noktalar iizerinde konusma olanag
saglayabilecegi, boylelikle calismaya gecerlilik kazandiran bir olanak dogurabilecegi de
belirtilmektedir (Holmes 2005). Kayit cihazina yabancilik duyuldugu takdirde,
aragtirmacinin goriismelerde gz kontagini kesmeden, goriismenin akisini bozmadan
kisa notlar alabilecegi ve sonrasinda akilda tuttugu bilgileri yazili hale getirmesinin de

miimkiin oldugu belirtmektedir (Punch 2004).

Mozaik yaklagimla, cesitli yontemleri bir araya getiren Alison Clark, ¢ocuk konferansi
olarak tanimladig1 yapilandirilmis goriismelerde ¢ocuklara “neden o kuruma geldikleri,
ne yapmaktan hoslandiklar1 ya da hoslanmadiklari, ne yapmay1 zor bulduklar1” gibi 14
acik uglu soru yoneltmistir. Bununla birlikte biitiin ¢gocuklarin bu formal yolu ilging
bulmadigin1 gorerek, siireci hareketli hale getirmis, ¢ocuklarla konustuklari yere
giderken yaptig1 goriismeleri eklemistir. Ayrica, personel ve ebeveynlerle goriismeleri,

cocuklarim bu kurumdaki yasamim1i anlamak ac¢isindan 6nemli bir kosul olarak
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degerlendirmistir. Cocuklarin giinliik yasam deneyimlerini ¢ocuklar diginda ikinci
agizdan gorebilmek mantigiyla ¢ocuklara yonelttiklerine benzer sorulari yetigkinlere de

sormustur (Clark 2004).

5.3. Alan Cahismasinda Yontemlerin Kullanim

Alan calismasi Oncesinde yapilan cocuk ve arastirma genelindeki degerlendirmeler
sonucunda, tezin alan c¢alismasinda “cocuklarin seslerini” duyabilmenin 6nemi ve
bunun farkli yontemlerle saglanabilecegi yoniindeki bakis agis1 kabul edilmis,
cocuklarin galismanin merkezinde yer aldigi c¢ocuk-merkezli metodolojinin
benimsenmesi uygun goriilmiistiir. Cocuklarin seslerini duyabilmek i¢in, farkl
tekniklerin kullanilmasi gerektigi ¢esitli ¢aligmalarda vurgulanmistir. Bu kapsamda,
arastirmada cocuklarla sézel ve gorsel tekniklerden yararlanilarak iletisim kurulmasi

yoniinde bir yaklagim kabul edilmistir.

Tez c¢aligmas1 kapsaminda gergeklestirilen alan caligmast yorumlamaci arastirma
kapsaminda, nitel aragtirma yOntemlerinin uygulandigt bir slire¢ olarak
degerlendirilmistir. Bu se¢imdeki nedenler detayli olarak agiklanacaktir. Bu siirecte
cocuklar, 6gretmenler ve velilerle iletisim kurulmasi gerektigi, nitel arastirmalarda
Onemi belirtilen tliggenleme agisindan dikkate alinmistir. Bu kapsamda alan c¢aligsmasi
oncesinde, bir pilot c¢alisma gergeklestirilmis, iki farkli egitim ortaminda c¢ocuklar,
ogretmenler ve velilerle caligmada Ongoriilen yaklasimin dogrulugunu sinayabilmek
adina bir pilot calisma gerceklestirilmistir. Pilot calismada tiim katilimcilarin goériisme
konusunda istekli olduklari, ¢ocuklarin sozel yollarla kendilerini basariyla ifade
edebildikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte, gorligmede c¢ocuklara ydnetilen soru
sayisinin bu yas grubu i¢in olduk¢a fazla oldugu, ¢ocuklarin son sorularda
konsantrasyonlarin1 kaybettikleri saptanmistir. Bu kapsamda goriisme formundaki 12
olan soru sayist 5 temel konuya ayrilmistir. Ayrica, ¢calismanin farkli giinlerde ¢ocukla
birlikte olarak c¢ocugu sikmadan gergeklestirilmesinin dogru olacagina kanaat
getirilmistir. Cok farkli konulara iliskin soru sormak yerine, ¢ocugun diisiinmesine
olanak verebilmek i¢in siire¢ icinde derinlestirici sorularla sohbet siiresinin

uzatilmasinin daha yararli olacagi kabul edilmistir.
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Nitel aragtirmalarda ulasilan yargilarin birbirini desteklemesi, gegerlilik agisindan
gerekli goriilmektedir. Modele iligkin parametrelerin bir boliimii, teknik konular
igermesi ve ortak olarak, ¢ocuklarin, velilerin ve 6gretmenlerin bilgi alanlarinin disinda
yer almasi nedeniyle alan ¢alismasi kapsaminda ele alinmamustir. “Siirdiirtilebilirlik”,
“Esneklik”, “Gilivenlik”, “Malzeme” parametrelerinin, genel olarak tasarimcinin
arastirmasi gereken detaylar icerdigi diislintilerek bu alana iliskin bilgiler parametrelerin
agiklandig1 bolimde tanimlanmustir. “Degisebilirlik, Islev, Konum, Kullanim, Ulasim,
Boyut” parametrelerine iliskin olarak, cocuklar, veliler ve ogretmenlerden goriis
aliabilecegi diisliniilerek alan calismasinda ele alinmistir. Pilot ¢alismada, ¢cocuklarin,
Ogretmenlerin ve velilerin gorlislerinden, tanimlanan parametrelere iligkin yorumlar
elde edilebilmesiyle bu diisiince desteklenmistir. Asagidaki ¢izelgede (Cizelge 5.1),
Onerilen arastirma parametreleri, veri alinmasi amaclanan ¢alisma grubu ve kullanilmasi
uygun goriilen yontemler tanimlanmaktadir. “Uretim, Finans, Isletim” parametrelerine
ilgili olarak ise, okuldncesi egitime iist bir bakisin alinabilecegi bir kurum olarak “il
Milli Egitim Miidiirligli” igerisinde yapilacak goriismelerden yararlanilmasinin yararl

olacagi kabul edilmistir.

Cizelge 5.1. Parametreler ve yontemler

Parametreler Cocuklar Ogretmenler Veliler
Degisebilirlik | ¢  Foto-goriisme e Foto- goriisme e Foto- goriisme
(bireysel ) e Goriisme o Goriisme
o Film izleme ve beyin e Filmizleme ve
firtinasi bireysel goriisme

e (Cocuklarin ¢izimleri
ve bireysel goriisme

e Bilgisayar oyunu ve
bireysel goriisme

Islev Goriigme Goriigme Goriigme
Konum Gorilisme Gorlisme Gorilisme
Kullanim Goriisme - Gozlem Goriisme Goriisme
Ulagim Goriisme - Gozlem Gorlisme Gorlisme
Boyut Goriisme Gorilisme -

Tez c¢alismast kapsaminda, atdlyelerin tasarimlarinda ¢oziime iliskin bir tek dogru
tanimimin getirilemeyecegi, her ¢Ozlimiin tasarimcisinin  bakis acisiyla farklilik
tasiyacagina inanilmaktadir. Bu kapsamda, bakis agilarina ve goriislere bir sinir

getirilmemesi yoniinde bir diislinceyle, ¢aligmada genel bashiklar ve arastirilmasi
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gereken boyutlar tanimlanmaya c¢aligilmistir. Alan ¢alismasinin da genel yargilar
olusturma ve bir genelleme yapma g¢abasindan uzak olmasi, 6zel bir konuya iliskin
detayli bir goOriinim sunmasi gerektigi dislniilmistiir. Bu acidan c¢alisma
“yorumlamac1” bir arastirma olarak kurgulanmistir. Holmes’un (2005) tanimiyla “genel
bir fotograf cekmek yerine detaylart gorebilmek igin yakin bir ¢ekim yapmak”
diisiincesi benimsenmistir. Bu sayede ulasilan verilerin de her tasarimci tarafindan da
yorumlanabilecek aciklikta ve detayla ortaya konabilmesi gerektigi kabul edilmistir.
Yorumlamaci arastirmalarda orneklem biylikligli pozitivist aragtirmalara gore daha
kiiciik tutulabilmektedir. Ornegin, alan calismasinin kapsami dar tutularak, tek bir
okuloncesi kurum ya da aile ile calisilarak, daha detayli, ¢6ziimii kolay olmayan,
karmagik sosyal etkilesimlerin ya da siire¢lerin anlasilmasi miimkiin olabilmektedir

(Holmes 2005).

Alan ¢alismasinda, gorece az sayida ¢ocukla calismanin, arastirmaya bu agidan 6nemli
kazanimlar saglayacagina inanilmaktadir. Calisma farkli olanaklara sahip g¢ocuklara
ulagilabilmesi diisiiniilerek, sosyo-ekonomik agidan, iist, orta ve alt gelir gruplarindan
cocuklarin egitim aldig1, devlete ait iic bagimsiz anaokulunda gerceklestirilmistir. Ust
gelir grubu igin segilen bagimsiz anaokulu Niliifer Ilgesi Besevler Semtinde, orta gelir
grubu olarak belirlenen okul Yildirim Ilgesi Sinandede Mahallesinde ve alt gelir grubu
olarak segilen okul ise Osmangazi Ilgesi Kanalboyu Semtinde yer almaktadir. Okullar
fiziksel olanaklar agisindan birbiriyle esdeger sayilabilecek Ozelliklere sahip olmakla

birlikte bulunduklar1 ¢evrenin etkisiyle kullanici profili degisim gostermektedir.

Gortismelerde Osmangazi il¢esindeki okul (1), Yildirim il¢esindeki okul (2), Niliifer
ilgesindeki okul ise (3) numara ile tanimlanmistir. Alan  c¢alismasinin
degerlendirmesinde, yorumlarmin takip edilme olanagini sunmak acisindan, Ornek
verilen yorumlarin basinda okullara verilen sira numaralarinin yer almasi uygun
goriilmiis ve kisisel bir bilgiyi desifre etmemek i¢in ¢alisma yapilan ¢ocuklarin yalnizca
isimlerine yer verilmistir. Arastirmada,  bilgiyi farkli goriislerden yorumlarla
karsilagtirarak dogrulugunu desteklemek amaciyla, benzer sorularin ¢ocuklar, veliler ve
ogretmenlere yoneltilmesi gerektigi kabul edilmistir. Calismada, 60-72 aylik olan ve
anaokullarinda 6 yas grubu olarak tanimlanan cocuklarla iletisim kurulmus ve iig¢

okuldan esit sayida olmak tizere toplam 30 ¢ocukla goriisiilmiistiir. 30 sayisina, sosyal
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bilimlerde bu sayida yapilan derinlemesine bir miilakatin arastirma konusunu
aydinlatacak diizeyde bilginin saglanmasi i¢in yeterli bir say1 olduguna iligkin goriis
alinmasiyla karar verilmistir. Nitel yontemlerin yer verildigi yorumlamaci aragtirmanin

teze getirecegi katkilara iliskin 6ngdriiler asagida sunulmaktadir:

e (Calisma grubu olan ¢ocuklarla daha ¢ok zaman gecirebilme ve goériisme siiresinin
daha uzun tutularak, sonucu ortaya koyan anket calismasi verileri yerine
derinlemesine goriismelerle daha detayli bilgi ve beklenmeyen yorumlar alma

olanagi,

e Az sayida cocukla belirli bir periyoda yayillan bir c¢alisma programi
olusturulabilmesi ve c¢aligmada kullanilan yoOntemlerin c¢esitlilik tasiyabilmesi

(coklu-yontem),

e Siire¢ i¢inde yeni bir yontemin dahil edilmesi gerekli goriildiiglinde, caligma

grubuna daha ¢abuk ulasilabilmesi,

e Veliler ve Ogretmenlerin calismada katilime1r olabilmesi i¢in gerekli zaman

organizasyonunun daha kolay olusturabilmesi

e (Calismanin siire¢ icinde ¢esitli zaman araliklarinda asamali olarak tasarlanmasiyla
beraber, arastirmacinin ¢ocuklara tanidik biri haline gelmesi, ¢ocuklarin huzursuzluk

hissinin azalmasi ve daha rahat yorum yapabilmeleri,

e Bir caligma siireci sonrasinda -aym1 giin ya da sonrasinda- ulagilan verileri

cocuklarla birlikte degerlendirme olanag,

e Gerektiginde, cocuklardan alinan bilgilerin dogrulugundan emin olabilmek amaciyla

calisma grubuna tekrar ulasabilme,

o Velilerle diyalog kurulmasinda olusacak kolaylik,

e Arastirmaciya esneklik taniyan ve siirecin dnem kazandigir “Dongilisel Model”

tanimina da uygunluk
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Calismada, farkli parametrelere iligkin bilgiye ulasmak yoniinde, farkli tekniklerin
kullanilmas: gerektigi diisliniilmiis ve arastirilan konuya en kolay ve kapsamli yanit
almay1 saglayacak cesitli yontemlere yer verilmesi uygun bulunmustur. Arastirmada,
bireysel ve grup goriismeleri gergeklestirilmistir. Bireysel goriismeler, yalnizca sozel
sorularin oldugu calisma ile birlikte, fotograflar igeren goriisme formu, ¢ocuklarin
cizimleri, cocuklarin bilgisayar oyunu deneyimi kapsaminda kullanilmistir. Grup
goriismesine, ¢ocuklara izletilen bir kisa film sonrasinda yer verilmistir. Calismanin
parcali yapisi, cocuklarla iki yariyil siirecinde farkli zamanlarda bir araya gelebilme
olanagi saglamis ve siire¢ i¢inde smif ve smif i¢indeki genel davranislar ve egitim
siirecinin yapisini gézlemleme olanagi dogmustur. Modelin ¢ocuklari okul digina
cikaran yapisina iliskin fikir sahibi olabilmek amaciyla, cocuklarla birlikte okul
gezilerindeki ve ulagim siireclerindeki davranislarinin gézlemlenmesi, bir bagka yontem
olarak kullanilmistir. Bu asamada serviste ve gezi ortaminda g¢ocuklarin tutumlar

degerlendirilmistir.

Bagimsiz atolyelerin tasariminda, mimari niteligi onemli Ol¢lide etkileyen, mekana
cocuk gelisimini destekleyen 6zel bir fiziksel nitelik kazandiracagina inanilan en 6nemli
parametrenin  degisebilirlik oldugu soOylenebilir. Degisebilirlik bashigr altinda
tasarimcilarin hangi boyutlar1 degerlendirmeleri gerektigi yapilan kuramsal aragtirma
sonucunda, ulasilan c¢esitli goriisler ve c¢alisma sonuclariyla desteklenerek
parametrelerin tanimladigi boliimde agiklanmaktadir. Alt basliklarin her birine dair,
yapilmis kapsamli ¢alismalara referans gosterilerek cocuk gelisimiyle kurulan iligki
boyutunda detayli bilgiler sunulmaya ¢alisilmistir. Alt parametreler, renk, 151k, ses gibi
0zel konulardir ve her birinin ¢ocuklarla iliskisini, tek bir aragtirmaya sigdirmaya
caligmanin, caligmanin yiizeysellesmesine neden olacagi, ayrica bagimsiz atdlye
kurgusunun, fiziksel ve sosyal olarak, ¢ocuk mekan iligkisi disinda, daha st bir
Orlintiiyii tanimladig1 da distiniilerek, “degisebilirlik” ve “¢ocuk™ kavramlari arasinda
nasil bir inceleme yapilabilecegi sorgulanmigtir. Bu asamada ilk olarak diisiiniilen soru,
“cocugun degisebilirlige olan ilgisi nasil 6l¢tilebilir?” olmustur. Bu sorgulama siirecinde
cocuklardan bu konuda dogru bilgi alabilmek i¢in goérsel araglardan yararlanilmasinin

yararli olacagi kabul edilmistir.
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Ik ¢alismada gorsellerin yer aldigi goriisme formundan yararlanilmistir. Bu calisma
birebir gorlisme olarak gerceklestirilmistir. Sonraki adimda, kullanicisina degistirme
secenedi saglayan ve ¢ocuklarin algilayabilecegi basitlikte tasarimlar icermesine dikkat
edilerek internet ilizerinden yapilan bir arastirmayla ulasilan farkli 6rnekler bir araya

getirilerek, bir film sunusu hazirlanmis ve ¢ocuklarla paylagilmistir.

Daha sonra yapilan bir baska ¢alisma c¢ocuklardan hayallerindeki sinifi ¢izmelerinin
istenmesi olmustur. Buradaki amag, ¢ocuklarin daha once edindikleri degisebilirlik
konusundaki yeni deneyimi gergekten igsellestirip i¢sellestirmediklerini sinamak olarak
degerlendirilmistir. Bu agidan San’in (1977) ¢ocuklarin kavrayamadiklar1 seyleri ¢izme
cabas1 gostermedikleri goriisii dikkate alinmistir. Ayrica tasarima katilim ¢aligsmalarinda
cocuklara bos bir kagit verildiginde hayalindeki bir mekani ¢izmelerinin beklendigi
durumlarda, yas¢a biiyiilk ¢ocuklarin bile kararsiz kalip, gerilim hissettiginin ifade
edilmesi (Sheat ve Beer 1989) ¢izim yonteminden farkli bir bakisla yararlanilmasi

gerektigini diistindlirmiistiir.

Cizimlerin analiz ve gergeklestirilme siirecinde c¢ocuklarla kurulacak diyalogun,
gbzlemin O6nemi ve bu deneyimden, tasarim parametrelerine yansitilabilecek 6zgiin
veriler elde edilebilecegi olasiligiyla bu yontemin ¢aligma kapsamina alinmasina karar
verilmistir. Cizimler araciligiyla cocuklarin hayal ve isteklerini gérmenin miimkiin
olabilecegine inanilmis ve bu yargida da daha dnce goriisleri 6zetlenen Clark’in (2004)
yorumlarinin da destekleyici oldugu disiiniilmiistiir. Clark, gelecege yonelik olarak,
Mozaik Yaklasimi’nin ¢esitli yollarla gelistirilmesini Onermekte ve bu kapsamda
cocuklarim  gelecege iliskin  perspektiflerini  6grenebilmenin, bugiine iliskin
perspektiflerini 6grenmek kadar onemli oldugunu belirtmektedir. Bu acidan, eger
yapabilecek olsalar, c¢ocuklarin ortamlarinda nasil degisiklikler yapabileceklerini
ogrenebilmek amaciyla, isteklerini ifade etmelerine yonelik olarak kullanilabilecek
yontemlerin belirlenmesi konusunda ¢aligilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu agidan,
genel olarak, cocuklarin fiziksel cevrelerine iliskin perspektiflerinin 6grenilmesi
amaciyla caligmalar yapildik¢a ve onlara uygun yollarin kullanimi yayginlastikca,
sasirtict  sonuglarin  toplanabilecegine ve bu sayede alana Onemli katkilar
saglanabilecegine inandigim1 da ifade etmektedir (Clark 2004). Bu agidan, tez

caligmasinda, degisebilirlik parametresinin ¢ocuklar acisindan tasidigi onemi ortaya
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koyabilmek i¢in farkli iletisim yollarinin denenmesine ayrica Onem verilmis ve

bulgularin alana yeni katkilar kazandirabilecegine inanilmustir.

Bu kapsamda yeni iletisim yollar1 sorgulanmistir. Calismada yararli olabilecek bir baska
teknigin, ¢ocuklara mekansal degisim segenekleri sunan bir bilgisayar oyununu oynama
deneyimini saglamak olabilecegi diigiintilmiistiir. Bu kapsamda internette degisim
secenekleri sunan oyunlar arastirllmistir. Mevcut bir durumu farkli alternatifler
cercevesinde degistirme olanagi tanityan bir 6rnekten yararlanilmistir. Bu siirecte, hem
cocuklarin tutumlarint gézlemlemek, hem de degistirme eylemine iliskin diistincelerini

O0grenmek amaclanmistir.

“Islev, konum, boyut, kullanim ve ulasim” parametrelerine yonelik olarak verilerin elde
edilmesinde goriisme yonteminden yararlanilmistir. Bu kapsamda, pilot ¢alismayla da
desteklendigi {lizere, acik uclu sorular yonelterek, cocuklarin, ebeveynlerin ve
Ogretmenlerin detaylt yorumlarina ulasilacagi kabul edilmistir. Cocuk, veli ve
Ogretmenin yer aldig siirecin disinda kalarak degerlendirilen “iiretim, finans ve isletim”
konular1 kapsaminda da yine goriisme yontemiyle bilgi edinmek hedeflenmistir. Alan
calismasinda belirtilen farkli yontemler c¢ercevesinde, calisma siirecinde ses kaydi,
video kaydi, notlar almak {izere calisma siirecindeki akis1 bozmayacak farkli yollardan
yararlanilmigtir. Notlarin alindigt durumlarda Holmes (2005) ve Punch (2004)
tarafindan da belirtilen bir konu olan goriigme siirecinde goz kontaginin kesilmemesine
dikkat edilmis, buna olanak veren ¢ocugun dikkatinin bagka bir noktaya yoneldigi

bilgisayar oyunu oynama, foto goriisme gibi siireglerde notlar alinmstir.

Bagimsiz atdlye tasarim modelinde, mekansal niteligin kullanici tercihlerine gore farkli
alternatifler igerecek sekilde organizasyonunu Oneren parametre, degisebilirlik olarak
ifade edilmektedir. Parametrenin, ¢ocuk gelisimi, egitim ve ¢agin degerleriyle olan
iliskisi sorgulanmis ve olumlu bulgulara ulasilmistir. Tez calismas1 kapsaminda, bu
yargilart destekleyebilmek i¢in ¢ocuklarin, egitimcilerin ve velilerin goriislerinin
alinmas1 amaglanmis ve degisebilirlik parametresinin tasarimci olmayan kullanict
grubuyla tartisilabilmesi icin yOntemlerin neler olabilecegi iizerinde Onemle

durulmustur.
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Literatiir incelendiginde giiniimiizde mimarlik ve endiistriyel tasarim alanlarinda
kullaniciya secenek sunan, ¢ok fonksSiyonlu yapiya sahip, bu acidan degisebilirlik
parametresiyle 6ngoriilen kullanim ¢esitliliginin gesitli 6rnekleri ve farkli denemelerle
gerceklestirildigi ya da onerildigi goriilmektedir (Sekil 5.1, Sekil 5.2, Sekil 5.3). Genel
olarak mobilya tasarimlarinda ele alinan bu tarz tasarimlar, sayica genele oranla daha
azdir. Yetigkinlerin diinyasinda yer alan tasarimlar, daha ¢ok statik ¢oziimler igermekte
ve genelde yetiskinlerin yasam alanlarinda segenekler sunan bir yapisallik
bulunmamaktadir. Mimaride bu tarz Ornekler 3. Bolim’de degerlendirilmistir.

Karsilagilan az sayida 6rnek tasarimcilarin 6zel denemeleri olarak yorumlanabilir.

Sekil 5.1. Yapisal boyutta degisebilirlik i¢in bir 6rnek
(http://atelier-ad.blogspot.com/2007/06/fabulous-folding-facade.html,2010)

Sekil 5.2. Degisebilirlik temasi tagiyan farkli tasarimlar
(http://www.homeinteriorszone.com/interior-decoration/furniture/19-amazing-
furniture-to-make-the-most-out-of-tiny-apartment-space/,2010)
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Sekil 5.3. Degisebilirlik temasi tagiyan farkli tasarimlar
(http://www.gadgetsharp.com/20100328/lets-fold-folding-inspired-furniture-design/,2010;
http://www.homeinteriorszone.com/interior-decoration/furniture/19-amazing-furniture-to-make-the-most-
out-of-tiny-apartment-space/,2010)

Yetiskinin diinyasinda segenekler sunan yapisalligin yeri sorgulandiktan sonra benzer
bir disiinceyle, ¢ocugun diinyasinda giiniimiizde degisebilirligin yeri {iizerinde
diistinilmiistir. Cocugun diinyasindaki fiziksel nitelikler degerlendirilirken,  bu
kapsamda cocuklarin yasamlarinda en onemli yere sahip fiziksel materyaller olan
oyuncaklar iizerinden konuya bakilmasinin yararli olacagina inanilmistir. Son yillarda
degisebilirlik 06zelliginin, ¢ocuklarin ilgisini ¢eken bir tema olarak tasarimlara
yansitildigr fark edilmistir. Arabadan robottan doniisen oyuncaklar, sicak ya da soguk
suda renk degistiren arabalar, havaya atildiginda rengi degisen toplar, saglarinin rengi
1slandiginda degisen bebekler gibi cesitli oyuncaklarda bu temanin ortaya konuldugu
sOylenebilir (Sekil 5.4).

Cocuklara farkli diisiincelerini gerceklestirme olanagi taniyan Froebel’in ahsap
bloklarmin da aslinda, bir oyuncagin baska bir forma doniisiimiinii igermese de, ¢ocuga
secenekler sunma yoniinden degisebilirlik parametresiyle baglantis1 kurulabilir. Bu
cergevede, pek ¢ok cocugun c¢ocuklarin son yillarda televizyonda sik¢a reklamlarim
gordiigl, onlara tanidik gelen ve evlerinde oyun siirecinde bu tecriibeyi deneyimleme
firsatiyla karsilastigr  diisiiniilerek, degisebilirlik parametresine iligkin  goriisme
formunda bu tarz oyuncaklarin gorsellerinden yararlanilmast uygun goriilmustiir.
Degisebilirlik temasini ¢ocuklarla oyuncaklar {izerinden konusmak, ¢cocuklarin 6zel bir
kavram1 cok 1yl tamidiklar1 nesneler {izerinden daha rahat degerlendirebilecekleri
diistintilerek, tercih edilmistir. Bu kapsamda cocuklara gesitli gorsellerle desteklenen

sorular yoneltilmigtir. Foto-goriisme silirecinde, cocuga oyuncak disinda, bir mobilya
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ornegi de sunulmus ve bu Ornek dahilinde de degisim konusuna getirecegi yorumun
desteklenip desteklenmeyecegi sinanmak istenmistir. Gorlisme formundaki gorseller

Sekil 5.5°de goriilmektedir.

==

o
Guance rrom ot Row 7 Cor Roa!
| ——— .

—_

Suda / karanlikta / elin 1s1s1yla renk degistiren arabalar Suda sag rengi degisen bebekler

Sekil 5.4. Son yillarda oyuncaklarda kullanilan degisebilirlik temasi

Foto-goriisme siirecinde, robota doniisen top, renk degistiren top, renk degistiren bebek
resimleri kullanilmistir. Cocuklara, ayni oyuncagin, sabit oldugu ve degisebildigi
durumu gorsel olarak sunulmus, her durum tek bir sayfada algilanabilir sekilde ¢ocuga
sirayla gosterilmistir. Gorseli inceleyen ¢ocuga Oncelikle “hangisini almak isteyecegi ve
nedeni” sorulmustur. Konuyu derinlestirebilmek amaciyla, bu tarz oyuncaklara sahip
olup olmadiklari, degisebilen oyuncaklarin ne ise yaradigi, degistirmenin nasil
hissettirdigi, bu oyuncaklarin digerlerinden ne farki oldugu, degistirmenin bir siire sonra
sikici olup olmadigr sorularina yer verilmistir. Foto-goriisme 6gretmenler ve velilerle de
gerceklestirilmis, bu kez oOgrencilerin ya da c¢ocuklarmin hangi tercihi yapmis
olabilecekleri, kendilerinin ¢ocuklar i¢in hangisini tercih edebilecekleri ve nedeni
hakkinda konusulmustur. Calismanin ikinci adiminda “islev, konum, boyut, kullanim ve
ulasim” parametrelerine yonelik olarak cocuklara, veliler ve Ogretmenlere, secilen
parametreye aciklik getirebilmek amaciyla kurgulanmis sorular yoneltilmistir. Bu

boliimde kullanilan sorular, Cizelge 5.2°de goriilmektedir.
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Ornek 1 — Sabit nitelik

Ornek 2 — Sabit nitelik

Ornek 3 — Sabit nitelik
-

———

Ornek 4 — Sabit nitelik

Degisebilen nitelik

—>

Degisebilen nitelik

Degisebilen nitelik

Sekil 5.5. Goriisme formunda kullanilan gorseller
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Cizelge 5.2. Islev, konum, boyut, kullanim ve ulasim parametreleri i¢in sorular

Cocuklarla Goriisme Sorulari

Ogretmenlerle Goriisme
Sorular:

Velilerle Goriisme Sorulari

1. Smufta yapmayi en sevdigin
faaliyetler nedir?

Baska hangi faaliyetleri yapmay1
isterdin?

Peki, her istedigin olabilir desem
smifta neler yapmak isterdin?

1. Smufta ve okulda yapmak
isteyip yapamadiginiz faaliyetler
var m1? Neden?

Genel olarak, ¢ocuklar agisindan
o6nemli gordiigiiniiz ne tiir
etkinlikler sdyleyebilir siniz?

1. Cocugunuz en ¢ok hangi
faaliyetlere katilmaktan
hoslanir?

Cocugumun okulda su faaliyette
de bulunabilmesini isterdim
dediginiz konular var m1?

Sizin goriisliniizle, gocugunuza
yararli olan, okulda yapilsa iyi
olur / daha ¢ok yapilsa iyi olur
diyebileceginiz etkinlik-
faaliyetler neler olabilir?

2. Sinifta faaliyetler
yapiyorsunuz, baska nerelerde
faaliyet yapmak eglenceli
olurdu?

Neden, bana anlatir misin?

2. Smif disinda ¢ocuklarla ne tiir
faaliyetlere katilabilmek
isteyebilirdiniz?

2. Cocugunuzun okul
araciligiyla baska etkinlikler
yapabilmesini istermiydiniz?
Neler olabilir?

3. Ogretmeniniz sizi sinifca
bagka bir sinifa gotiirse, orada da
bagka bir sinif daha olsa, hep
birlikte bir faaliyet yapmak nasil
olurde sence?

Neden, bana anlatir misin?

3. Sizin smifiniz ve baska bir
smif, yeni bir mekanda, 6zel bir
faaliyet yapmak i¢in bir araya
geliyor, o faaliyetin uzmani bir
kisi de orada...

O giinii, ¢cocuklar ve sizin
aginizdan nasil
degerlendirirsiniz?

3. Cocugunuzun simifi ve bagka
okuldan bir sinif, yeni bir
mekanda, bir faaliyet yapmak
icin bir araya geliyor,
ogretmenleriyle birlikte,
faaliyetin uzmani bir kisi de
orada...

O giinii, ¢ocuklariniz agimizdan
nasil degerlendirirsiniz?

4. Simdi bir yere gidecek olsak,
yiirliyerek mi, yoksa arabayla m1
gitmek isterdin?

Neden, bana anlatir misin?

4. Cocuklart okul disina ¢ikarma
konusunda ulagim ag¢isindan arag
ve yaya olarak bir tercihiniz
oluyor mu?

4. Cocugunuzun okul disinda bir
yere gotiiriilmesi konusunda ne
diistiniirsiiniiz? Bu kapsamda
ulasim agisindan aragla ve yaya
gidilmesi yoniinde bir tercihiniz
oluyor mu?

5. Sence sinifin kiigiik mii?
Sinifiniz kalabalik mi1?
Bundan rahatsiz oluyor musun?

5. Smifinizin mevcut durumunun
sizi etkinlikler agisindan
kisitladig1 olur mu? Hangi
yonlerden?

Sizce ideal bir sinif kag kisi ve
ne kadar biiyiikliikte olmalidir?
Neden ?

Bu konuda mevcut siniflariniz
iizerinden yorum yapabilirsiniz.

Velilerin sinif i¢i deneyimi
bulunmamasi nedeniyle bu
konuda goriisleri alimmamustir.
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Calismada iiclinci asama, c¢ocuklara ve Ogretmenlere degisebilirlik niteligini
anlatabilmek i¢in hazirlanmis olan filmin gdsterimi ve sonrasinda grup tartigmasinin
gerceklestirilmesidir. Film izleme siirecinde O6gretmenlere, filmdeki oOrneklere karsi
cocuklarin olumlu ve olumsuz yargilarin1 6zgiirce dile getirebilmesi i¢in yonlendirme
yapilmamas1 gerektigi ifade edilmistir. Sekil 5.6’da filmdeki orneklerden goriintiiler
sunulmustur. Filmin bulundugu Cd ek kisminda yer almaktadir. Film gosterimi
sonrasinda ¢ocuklara “izledikleri goriintiileri begenip begenmedikleri, siniflarinda boyle
seyler olmasini isteyip istemeyecekleri ve oldugu takdirde ne islerine yaracagi, sinifta
boyle baska neler olabilecegi” yoniinde sorular ydneltilmistir. Ogretmenin bu siirecte
gozlemci olarak katilimi, daha sonra Ogretmenle cocuklar iizerinde filmin yarattigi
duygular ve ilgi diizeyleri iizerinde goriisebilmek amaciyla istenmistir. Ogretmenlerle
goriisme siirecinde ise, filmde izledikleri tarz tasarimlarin okuldncesi egitim
ortamlarindaki  kullaniminin  yararli olup olmayacagi sorulmus, smiflarinda
kullanabilecekleri farkli tasarimlar hayal etmeleri beklenmis ve c¢ocuklarin bu

tasarimlara olan ilgisini nasil degerlendirdikleri konusunda diisiinceleri alinmistir.

Bu c¢alismadan sonra gelen dordiinci asamada, c¢ocuklardan hayallerindeki sinifi
cizmeleri istenmis ve ¢ocuklarla c¢izimleri iizerinden konusularak disiinceleri
ogrenilmistir. Burada daha dnce de belirtildigi iizere amag, ¢ocuklarin hayatlarinda ilk
kez deneyimledikleri yeni tasarimlara olan ilgilerini ve begenilerini dl¢ebilmektir. Bu
kapsamda, ¢ocuklarin begenilerini ¢izimlerine de aktaracaklar1 Ongoriisiiyle,
tasarimlarin ~ ¢ocuklar  iizerindeki  etkilerinin  sézel ifadeleri disinda da
degerlendirilebilecegi diisliniilmiistiir. Ayrica, ¢ocuklardan gelebilecek yeni yorumlar
icin sozel ifade disinda farkli bir iletisim kanalinin da saglanabilmesi, kendilerini gorsel
araclarla daha iyi ifade edebilecek ¢ocuklar i¢in 6nemli bir segcenek olarak goriilmiistiir.
Bu siiregte, ¢alisilan yas grubu ¢ocuklariin arkadaslarmin yaptigir resmi taklit etme
egilimi gosterebilecekleri yoniindeki tanim dikkate alinmistir (San 1977). Bununla
birlikte cocuklarin grup i¢cinde daha neseli ve rahat olduklarinin gézlemlenmesiyle,
caligma siirecini daha eglenceli kilabilmek adina, ¢ocuklarin grup olarak kendilerini
daha rahat hissederek yaraticiliklarin1 artabilecedi Ongoriisiiyle bir odada tek basina
resim yapmalart uygun goriilmemistir. Bu kapsamda etkilesimi minimize edebilmek
acisindan resim yapilan mekanda ¢ocuklarin aralikli oturdugu bir diizen olusturulmustur.

Gorsel etkilesim olugsa da cocuklarla yapilacak, kendi resimlerine ilskin sozel
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anlatimlarda ¢ocugun konuya iliskin diigiincesinin 6grenebilecegi de diisiiniilerek grup

caligmasinin uygunluguna karar verilmistir.

Sekil 5.6. Filmden kareler

Cocuklarin katilmiyla gerceklesen besinci asamada, mekana iliskin degisimlerin
yarattig1 ilgiy1 gorebilmek adina bir bilgisayar oyunu kullanimindan yararlanilabilecegi
diisiiniilmiis ve bir odadaki mobilyalarin ¢ocugun tercihiyle farklilagabildigi bir 6rnek
kullanilarak, ¢ocuklarla bireysel olarak oyun oynama ve goriigme siireCi
gerceklestirilmistir. Oyunun c¢alisma iginde bir arag¢ olarak kullaniminda, internet
tizerinden kullanilan ¢ocuk oyun sitelerinin incelenmesi etkili olmustur. Bu inceleme
sonrasinda ¢ocuk oyunlari igerisinde hayalindeki oday1 tasarla, kendi kolyeni, arabani,
cantan1 tasarla gibi pek cok farkli oyunda cocuklara degistirme segeneklerinin

sunuldugu goriilmiistiir. Oyunlarin genel mantigi, tasarlanan objeye iliskin farkli
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secenekleri ekranda ¢ocuga sunmak ve bu yolla ¢cocuklarin farkli tercihlerde bulunarak
istedikleri etkiyi gormelerine olanak tanimak olarak &zetlenebilir. Dolayisiyla, bu
oyunlar, tez calismasinda degisebilirlik parametresiyle onerilmekte olan, tasarimcinin
cocuga farkli deneyimleri gergeklestirebilecegi secenekler sunabilmesi diisiincesiyle
benzer goriilmiistiir. Mekansal degisim segeneklerine ilginin anlasilabilmesi igin oda
degisim oyunlar1 aragtirllmistir. Bu kapsamda, oyunlarin temelde iki kategoriye

ayrildigr goriilmiustiir.

Bir grup oyunda odanin bos haliyle dekore edilmesi ve odadaki mevcut tasarimin
goriilmesi ve sonrasinda bu elemanlar i¢in sunulan tercih seceneklerinin kullanilarak
farkl1 segimler yapilabilmesine olanak saglanmaktadir. Ornegin “RoomMaker-Choose
Your Room Begin®’ adini tagiyan oyunda, iki oda tercihi hazirlanmustir. Oyuna bu
secimle baslanmakta, bir oda secildiginde, duvar, yatak, detay, sandalye, masa, dolaplar,
pencereler, halilar olarak hazirlanmis ikonlar ve odanin rengi i¢in ¢ok sayida
kombinasyonu gosteren bir ikon bos odanin iistiinde ekranda yerini almaktadir. Oyunda

¢ocuklara ¢ok farkli se¢im olanaklari sunulmaktadir.

Ikinci gruptaki oyunlarda ise, ekranda ilk olarak mevcut halde dekore edilmis bir
goriinlim yer almakta, cocuga degistirme secenekleri gosterilmektedir. Tezde Onerilen
degisebilirlik niteligi, mevcut bir durumun tercihlere gore degisebilmesine olanak
vermektedir ve bu agidan alan ¢aligmasinda bu kategoriye ait bir oyun kullanilmistir.
“Yatak Odani Tasarla> adini tastyan oyunda pencere, aydinlatma elemanlari, dolaplar,
aynalar, sandalye, hali, duvar rengi ve deseni, saat, oyuncaklar, olmak iizere odadaki
her seyin degistirilebilmesi icin secenekler sunulmustur. ilk 6nce mevcut durum
gorilmektedir ve ¢ocuk tikladiginda, se¢im tercihi ekranda hemen yerini almaktadir.

Sekil 5.7°de, ¢aligma kapsaminda kullanilan oyundan bir goriiniim yer almaktadir.

Oyun oynama siirecinde, birka¢ secenek deneyen cocuga oynadigt oyunu begenip
begenmedigi ve daha dnce bdyle bir oynayip oynamadigi sorulmustur. Begeni acisindan
olumlu cevap alindiktan sonra, oyunun c¢ok giizel ya da giizel; cok eglenceli ya da
eglenceli; sikict degil ya da sikicr; siirekli oynandiginda da sikici degil ya da sikicr olup

olmadig1 sorulmustur. Ayrica oyunun kiz oyunu mu oldugu, yoksa erkekler i¢cin de

* http://www.oyunlarl.com/games.php?flash=823,2011
> http://www.oyunlarl.com/games.php?flash=5746, 2011
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giizel bir oyun olarak m1 goriildiigli ve gercekte siniflarinda boyle degistirebildikleri
seyler olsa hoslarina gidip gitmeyecegi sorular1 yoneltilmistir. Karsilagtirma yapmalari
istenen sorularda bu yas cocuklarmin son duydugu cevabi tekrarlama olasilig

diisiiniilerek son sdylenenin daha az olumlu olan yorum olmasina dikkat edilmistir.

Sekil 5.7. Calismada kullanilan bilgisayar oyunundan bir goriiniim

Bagimsiz atdlye modeli parametreleri igerisinde yer alan “iretim, finans, isletim”
konular1 kapsaminda I1 Milli Egitim Miidiirliigii'nde yapilan goériismelerde ise biri
okuloncesi egitim alani digeri ise egitimdeki yeni olusumlar konusunda caligsmalar
yiirimekte olan iki yetkili ile gorlisilmiistiir. Goriisme siirecinde “oOkuldncesi egitim
yapilarinin Uretiminde maliyet, ekonomi gibi kavramlarin etkisi, okuldncesi egitim
yapilarinin elde edilmesinde ekonomik agidan ne tiir organizasyonlar yapilabildigi, il
Milli Egitim Mudiirliigii ve okullar arasinda bir sorumluluk paylasimin olanakli olup
olmayacagi, okuloncesi egitimde mevcut gereksinimi karsilamak agisindan yapi tiretim

olanaklarinin yeterliligi”” konusunda sorular yoneltilmistir.
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6. ALAN CALISMASI BULGULARI

Tezin alan g¢alismasi bulgularinin sunumunda Oncelikle, bagimsiz atélye modeline
mekansal nitelik agisindan O6zgiin - kilacagr  Ongodriilmekte olan degisebilirlik
parametresinin Oneminin sorgulandigi caligmaya yer verilmistir. Tez kapsaminda,
yapilan literatlir arastirmasinda, 3. Bolim’de ifade edilen bulgulara dayanilarak,
parametrenin ¢ocuk gelisimiyle olan gii¢lii baglarmin goriilmesi dogrultusunda
degisebilirlik niteligi modelin mimarisindeki temel kriter olarak secilmistir. Alan
calismasinda savunulan bu yarginin dogrulugunu goérebilmek adina farkli yontemlere
yer verilmistir. Degisebilirlik parametresinin ardindan “islev, konum, kullanim, ulagim,
boyut, liretim, finans ve isletim” acisindan verilerin elde edildigi goriismelerdeki
bulgular ve degerlendirmeler sunulmustur. Calisma siirecinde gergeklesen goriismelerde
ulagilan yorumlar igin igerik ¢oziimlemesi yapilmis ve diislincelerin isaret ettigi ortak

anlami ortaya koyan temalar belirlenmeye c¢alisilmistir (Yildirim ve Simsek 2004).
6.1. Degisebilirlik

Bireysel olarak kurgulanan foto-goriisme ve goriismeler, film izleme ve beyin firtinasi
siireci, ¢ocuklarin resim yaptigi ve resimlerini anlattiklart bireysel goriismeler ve
bilgisayar oyunu sliresince ¢ocuklarla yapilan bireysel goriismelerde elde edilen

bulgular ve yapilan degerlendirmeler bu boliimde ifade edilmektedir.

6.1.1. Foto-goriiyme

Alan c¢alismasinda “degisebilirlik” parametresinin sorgulandigi ilk ¢alisma foto-
gorismedir. Bu kapsamda c¢ocuklar, veliler ve O&gretmenlerle goriisiilmistiir.
Gorlismelerden sonra gocuklarin yorumlari, kiz ve erkek ¢ocuklarin verdigi cevaplar
gelir gruplar1 farkliligi acisindan irdelenmistir ancak degisebilirlik 6zelligine bakis
acisindan yorumlarin farklilik tasimadigi ve ortakliklar icerdigi goriilmiistiir. Ulasilan
yorumlarin benzerlik igerdiginin goriilmesiyle, g¢ocuklarin yorumlarindaki ortak

diisiincenin ortaya konabilecegi diisliniilmiis ve ortak yargilar belirlenmeye caligiimistir.

Calismadaki c¢ocuklarin tiimii degisebilir unsurlar iceren oyuncaklari tercih etmistir.
Oyuncaklar acisindan bakildiginda, kiz ve erkek cocuklar arasinda goriilen bir fark,

robota doniisen top oyuncagin neredeyse kizlarin tiimii tarafindan oynamak i¢in tercih
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edilmemesidir. Bu oyuncaktaki robot niteligi kizlarin geneli tarafindan ilgi cekici
goriilmemistir. 1ki cocugun yorumlarinda, kendi kontrol edemedikleri bir durumun
olusma olasiligiyla iliskilendirilen bir endiseyle karsilasilmistir. Endise ettikleri
durumun gergeklesmeyecegi belirtildikten sonra ise tercihleri degisebilen oyuncaklar
yoniinde degismistir. Bu duruma iliskin yorumlar “degistirme eylemi ¢ocugun

kontroliinde gergeklesebilmelidir” temasi kapsaminda yorumlanmastir.

Foto goriismede yer verilen mobilya drneginde de, cocuklara hangisini tercih ettikleri ve
evlerinde bdyle bir mobilya bulunmasini isteyip istemeyecekleri soruldugunda,
oyuncaklara benzer olarak yine degistirilebilen secenek tercih edilmistir. Ancak burada
tek bir yorumda degismeyen nitelikteki mobilya tercih edilmistir. Bu yorum, oyuncak
tercihinde “kendi istegi disinda topunun ¢izgilerinin kaybolmasindan endise
duyan®“ c¢ocuk tarafindan yapilmistir. Yalnizca, iist gelir olarak tanimlanan okulda

goriisiilen bir cocuk mobilya agisindan degisebilen segenegi tercih etmemistir.

Murat (3): Degismesin hep ayni olsun isterim. Ciinkii degisirse koltuk olmaz, koltuk olunca
yatak olmaz, annem bana ikisini de alir”.

Mobilya 6rnegi, genel olarak cocuklar tarafindan kullanabildikleri bir esya olmasiyla
baglantili olarak iki fonksiyon icermesi, kullanighlik ve tercihe gore degisebilme
yoniiyle begenilmistir. Degisebilen mobilyaya iliskin yorumlarda oyuncaklara yonelik
diisiinceler benzerlik gostermistir. Degistirebilmek c¢ocuklar tarafindan yine giizel,
eglenceli, ilgi c¢ekici, sasirtict bir deneyim olarak nitelendirilmistir ve bu tarz
mobilyalarin oyuncaklarda oldugu gibi, 6zel ve ilgi ¢ekici olduguna isaret eden
diistinceler belirtilmistir. Cocugun kendisinin degistirebilmesinden hoslandig1 yoniinde

yorumlar alinmistir.

Velilerle yapilan foto-gdriigme sonrasi ulasilan yorumlar cocuklarin diisiinceleriyle
paralellik gostermektedir. Degisebilirlik niteliginin ¢ocuklarin daha ¢ok ilgisini gektigi
ve bu ozelligin cocuklarinin gelisimi agisindan yararli olacagina ydnelik diistinceler
genel olarak ifade edilmistir. Velilerle yapilan goriismede, degistirilebilirlik 6zelligine
sahip mobilya genel olarak ¢ocuklarin karsilasmadigi, ancak ¢ok ilgilerini ¢ekecek olan
bir obje olarak yorumlanmistir. Mobilyay1 ¢ocuklarin bir oyuncak gibi gorerek yorum

yapabilecekleri yoniinde gortsler ifade edilmistir. Tez kapsaminda Onerilmekte olan
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mekansal kosullardaki kullanim alternatiflerinin farklilasabilmesi ve bunu c¢ocugun
gerceklestirebilmesi eylemini iceren degisebilirlik parametresinin gelisimsel agidan
onemine iliskin olarak, ¢ocuklarin ve velilerinin goriislerinde destekleyici bulgulara

ulasilmstir.

Ogretmenlerin goriislerinde de degisebilirlik niteliginin oyuncaklar ve mobilyalar
tizerinden degerlendirildiginde, ¢ocuklar i¢in gelisimsel a¢idan Onemli katkilar
yaratacagina iliskin diisiincelere ulasilmistir. Ogretmenlere mobilya 6rneginde
cocuklarin tercihi ve Sinifta bu tarz mobilyalarin kullaniminin yararlar1 soruldugunda
Ogretmenler tarafindan oyuncak Orneginde Ongordiikleri duyusal uyaranlarla iliski
boyutunda ve ¢ok fonksiyonun c¢ocuklarin ilgisini ¢eken bir durum oldugunun
belirtilmesiyle, mobilyada da ¢ocuklarin farkli kullanim alternatifi igeren 6rnegi tercih

edecekleri belirtilmistir.

Siniflarinda bu tarz 6rneklerin yararli olup olmayacagi sorusu yoneltildiginde ise, egitim
ortamlarinda bu tarz c¢oziimlerin Ozellikle okuloncesi i¢in ¢ok yararli olacag
vurgulanmistir. Buradaki yarar, ¢ocuklarin gelisimini destekleme, egitim ortaminin
etkin kullanimin1 saglama ve hem de egitim siirecinin gereksinimlerini karsilama
boyutunda ii¢ diizeyde ele alinmistir. Cocuklarin, velilerin ve ogretmenlerin foto-
goriisme siirecinde ulasilan yargilarinin isaret ettigi temalar ve yorumlar asagida

sunulmaktadir.
Tema (1): Degisebilirlik niteligiyle olusan ani degisimler sasirtict ve heyecan vericidir.

Giilse (3): Ben boyle degisen oyuncaklar gormiistim. Normal top, elime almistim bir kere bir
basmistim, biiyiidii top sanki, sasirttt. Degisen bebegi alirdim ¢iinkii renk degistiriyor. Cok giizel.
Bende renk renk sacli var, suda rengi degisiyor, degisince ¢ok farkli hissediyorum, ‘“komaya
giriyorum” (anlatirken ¢ok fazla heyecanlantyor ve bunu bu kelimeyle anlatiyor)

Oguz (3): Degisen oyuncaklarim yok ama isterdim. Arkadasimda vardi, “hot wheels” vardi,
degistirince sagirmistik.

Sude Naz (3): Degisince ¢ok saskin hissederdim, bu giizel bir sey. Benim yok, olsun isterdim.

Ogretmen (1): Degisen oyuncaklar1 istemislerdir. Cocuklar siirprizli oyuncaklari daha cok
seviyorlar.

Ogretmen (2): Cocuklar farkli seyleri, siirprizleri seviyorlar. Boyle seyler her zaman daha gok
ilgilerini ¢ekiyor.

215



Veli, Yigit (3): Mobilyada da degiseni istemistir. Degismesi ilgisini ¢ekmistir. Bu onu
heyecanlandirmstir, degisikligi seviyor ¢iinkii.

Veli, Emirhan (2): Degisenleri tercih etmesindeki sebep, ona ilging gelmesi. O anda ona degisik
gelmesi hosuna gidiyor. Hep ayn1 gordiigli bir seyin bir anda degismesi ona degisik geliyor.

Tema (2): Degisebilirlik niteligiyle olusan yeni durumlari deneyimleme beklentisi
merak uyandirmaktadir. Degisebilirlik 6zelligiyle ortamin ¢ocuklara farkli deneyimlerle
kargilasma olanagi saglamasiyla, ¢ocuklarda merak ve ilginin olusumu fiziksel ortamin

kullanimin1 daha ¢ekici hale getiren bir nitelik olarak da goriilebilmektedir.

Batuhan (1): Degisen topu isterdim, degisince belki mavi parlamazsa, belki kirmizi parlamazsa,
belki yesil parlayabilir. Degisebilen oyuncaklar var bende zaten, sicak suda rengi sari olan,
soguk suda turuncu olan arabam var. Degisen oyuncaklar daha giizel, eglenceli, degisince biraz
daha giizel bir sey oluyor bazen, merak ediyorsun.

Yagmur (3): Degisen bebegi isterdim ¢ilinkii maviye doniisiince gormek isterdim.

Ogretmen (2): Bu tarz tasarimlarin oldugu bir simifta, gocugun her geldiginde farkl bir sey
gormesi de miimkiin olacaktir ve bu durum onlarda okula gelmeye istek ve merak uyandiracaktir.

Ogretmen (3): Bizim amaclarimizdan biri c¢ocuklarin merak etmesini saglayarak onlari
aragtirmaya yoneltmek. Degisebilen tasarimlarin oldugu bir sinif ¢ocuklarda merak duygusu
uyandiracaktir. Bu agidan daha farkli nasil olabilir diye disiinecek ve sonuglarini gérmek
isteyeceklerdir.

Veli, Didar (1): Degisen oyuncaklari istemistir. Bu oyuncaklar belki kesfetme yetenegini
giiclendirir diye diislinliyorum, aaa mavi de oluyormus diyebilir, bu agidan bana yararl geliyor.

Veli, Miray (2): Degisenleri istemistir, daha ¢ok ilgisini ¢ekmistir, merak sarmistir bence.

Veli, Berkay (2): Degiseni istemistir. Oglum meraklidir. Bunlar onda merak uyandiriyor,

degisik geliyor. Cocuklar i¢in agilmasi, kapanmasi, renk degistirmesi ¢ok giizel bir sey.
Tema (3): Degisebilirlik, eglence yaratan bir durum olarak nitelendirilmektedir.
Eglencenin mekan kullanimindaki olumlu etkisi ve degisebilirlik niteliginin oyuncaklar
disinda da deneyimlenmesiyle, oyun etkinliginin mekansal olarak da desteklenebilecegi

ongoriilmektedir.

Ogretmen (2): Mobilyalarda degistirilebilirlik niteligi olan smiflarda bu sekilde, ortama eglence
ve zevk de katilmis olur.

Ogretmen (3): Bu tasarimlar ¢ocuklara kesinlikle cok eglenceli gelecektir. Anaokulunda biz her
konuyu oyunla, eglenceyle Ogretmeye calistyoruz.  Degistirme  siirecini  zevkle

gergeklestireceklerini diisiiniiyorum.

Ogretmen (1): Cocuklarin smifi yeni bir etkinlige hazirlamasi, cocuklarin zevkle yapacaklari bir
sey olur.
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Veli, Merve (3):Degisen bebeklere ilgisi oldugu gibi, bu kanepeyi de ona benzetmistir ve burada
da degiseni istemistir.

Veli, Sude (3): Mobilyada da degiseni tercih etmistir. Degismesi ona oyun gibi gelir.

Zeynep Naz (1): Degisen bebegi alirdim, daha giizel olur. Degismesi giizel, degismeyen bebekler
pek eglenceli degil, bunlar eglendiriyor

Rabia (1) :Degisen bebegi isterdim, ¢iinkii degisirken komik oluyor.

Nehir (2): Bu kanepenin degismesi giizel. Bagka da olsa yine severdim, ¢iinkii eglenceli geldi.
Berkay (2): Degisen kanepeyi alirdim, ¢ok giizel, yaparken eglenir, sevinirdim.

Duru (2): Bu kanepeyi degistirmek eglenceli olurdu

Veli, Sude (3): Zaman gecirmesi, oyun, eglence i¢in bu oyuncaklar daha iyi.

Veli, Oguz (3): Degisen oyuncaklar ¢ocuklara eglenceli geliyor. Mobilyada da degisen eglenceli
gelmistir.

Veli, Sude Naz (3): Mobilyada degiseni begenmistir. Bu ona daha eglenceli gelmistir.

Tema (4): Degistirme siireci giizel, farkli bir deneyim olarak nitelendirilmektedir ve
degisimi ger¢eklestirmek mutlu edici goriilmektedir.

Miray (2): Degiseni alirdim ¢iinkii 1slatinca degismesi ¢ok giizel, daha eglenceli. Degisen bebegi
alirdim ¢linkii ¢ok giizel, daha eglenceli, degistirince mutlu olurdum.

Merve (3): Benim “barbie moda masali” bebegim var, degisiyor. Degisenlerle oynamasi daha
giizel oluyor.

Yagmur (3): Doniisen kanepeyi isterdim ¢iinkii degistirmesi giizel, eglenceli. Degisirken ¢ok
mutlu olurdum. Annem bana degisen kanepe ald1 derdim.

Veli, Miray (2): Degisenleri istemistir, ¢iinkii onlarla oynamasi ona daha giizel geliyor. Farkli
olmasi hosuna gidiyor.

Melih (3): Degiseni isterdim ¢iinkii daha giizel. Bende de var, motor robota doniisiiyor, giizel
hissettiriyor.

Ogretmen (3): Degisebilen tasarimlar sinifin farkli kullanilmasim saglayacagi icin, cocuklar bu
durumdan mutluluk duyacaktir. Mesela biz bile ¢alisma ortamumizda kiigiik degisikler
yaptigimizda kendimizi mutlu hissediyoruz ve motivasyonumuz artiyor. Cocuklar i¢in de boyle
bir etkisi olacaktir.

Tema (5): Degisebilirlik, genel olarak diisiinme, karar verme, yapma ve sonuglarinin
gorme olanagi saglayacak bir 6zellik olarak yorumlanmis ve ¢ocuklar i¢in 6z-yeterlik
gelisimi, sorumluluk, basarma duygusu, kendine giiven, yaraticiligin gelisimi gibi pek

cok farkli agidan gelisimsel katki saglayacak bir deneyim olarak nitelendirilmistir. Ozel
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egitim gereksinimi olan ¢ocuklar agisindan da degisebilirlik niteliginin gelisimsel

katkisinin ¢ok dnemli olacagi ongoriilmiistiir.

Ekin (1): Degisen topu alirdim, rengini degistirince bir baska renk olabilir. En yetenekli ¢ocuk
oldugumu hissederdim, bunu degistirebildigimde.

Ogretmen (1): Cocuklar smiflarinda degistirebildikleri mobilyalar1 kullanirken, bu sayede
yapabildiklerinin ve yapamadiklarinin farkina varabilirler. Boylelikle, sinif i¢inde 6z-
yeterliklerinin gelisimine destek olur.

Ogretmen (2): Cocuklar diisiinecek, uygulayacak ve hayal ettigini gorebilecek. Yaraticilig
gelistirecek Onemli bir deneyim. Bu deneyimleri oyunlarina, resimlerine ve hayatina
yansitabilirler. Bu agidan, degisebilirligin ¢ocuga bakis agisi kazandirabilecegini diigtiniiyorum.
Siniflarinda kullanima uygun hale getirebilme olanagi ¢ocuklara sunuldugunda, bu durum onlara
sorumluluk kazandirir.

Ogretmen (3): Bence simftaki degisebilirlik 6zelligi, 6zel egitim gereksinimi olan ¢ocuklarin
egitiminde daha da ¢ok yarar saglayacak bir ¢dzlim olacaktir. Mesela bizim siniflarimizda otistik,
spastik, dikkat eksikligi olan, konugma gii¢liigli olan ¢cocuklarimiz da oluyor. Onlarin dikkatini
toplamamiz i¢in daha gok ¢aba gerekiyor ve bu agidan degistirme sorumlulugunu onlara vererek
onlarin dikkatini toplamalarina yardimer olabiliriz. Bu ¢ocuklara sorumluluk verdigimizde,
onlarin dikkatlerini bu yone ¢ekmemiz miimkiin olabilir. Arkadaslarina ya da bizim yardimimiza

ihtiyag duymadan bir sey yaptigini gorebilmesi bu c¢ocuklarin ilerlemesini saglayacaktir diye
diistiniiyorum.

Tema (6): Degisebilirlik niteligi eylem olarak ¢ekici goriilmektedir.

Ismail Emir (2): Degisen topu alirdim ¢iinkii iyi bir sey. Daha eglenceli, degistirmesi daha
eglenceli.

Merve (3): Degisen bebegi alirdim ¢iinkii dyle daha giizel olurdu. Degismesi giizel bir sey

Berkay (2): Degiseni isterdim, renk degistirdigi icin onu alirdim, degismesi eglenceli,
transformers’lar var, onlar1 da seviyorum.

Emirhan (2): Degisen kanepeyi alirdim, ¢iinkii bdyle seylere bayiliyorum.
Recep Taha (2): degisen kanepeyi alirdim ¢iinkii degismesi ¢ok giizel olurdu.
Muhammet Kagan (1): Kanepede de degiseni isterdim, degistirebilmek giizel.

Veli, Merve (3): Degisenleri almak istemistir. Genelde elbisesi degissin, rengi degissin boyle
seyler hosuna gidiyor. TV’de ¢ikinca da bu oyuncaklar ilgisini ¢ekiyor.

Veli, Rabia (1): Degisebilenleri tercih etmistir. Degisen seyler ilgisini ¢ok ¢ekiyor.

Veli, Nehir (2): Degiseni istemistir. Degismesi ona ilging geliyor, degistirmesi ilgisini ¢ekiyor.
Tema (7): Degisim siirecindeki hareketlilik ¢ocuklarin dogasi geregi sahip oldugu

hareketlilik ile Ortiisen ve bu agidan gelisimsel agidan yararli bir 6zellik olarak

goriilmektedir.
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Veli, Yagmur (3): Degisen oyuncaklari istemistir ¢iinkii kendisi de ¢ok hareketli bir kiz oldugu
icin bu oyuncaklar1 kendisi i¢in daha ¢ok uygun bulmustur.

Veli, Nehir (2): Mobilyada da degiseni istemistir ¢iinkii nehir 6yle bir ¢ocuk, kendisi de ¢ok
hareketlidir, boyle seyler onun ¢ok hosuna gider.

Ekin (1): Bu kanepenin agilmasi, hareket etmesi ¢ok giizel.

Arhan (1):Degisen kanepeyi isterdim, ¢iinkii, doniisiiyor, donebiliyor onun i¢in, hosuma giderdi.
Veli, Ismail Emir (2): Degisebilenleri tercih etmistir. Bu oyuncaklar dikkatini daha ¢ok gekiyor,
dikkatini daha fazla veriyor. Bence bu oyuncaklarin sabit kalmamalari onlarin ilgisini ¢ekiyor.
Cocuklar i¢in a¢ilmasi, kapanmasi, renk degistirmesi ¢cok giizel bir sey.

Veli, Buket (1): Degisenleri istemistir. Bu insanin dogasinda var bence, ¢ocuklarin geneli boyle,
hareket onlar i¢in 6nemli. Alternatif kullanim segenekleri tasimasi, hareket etmesi nedeniyle
degisenleri tercih etmistir.

Veli, Nejdet Alp (2): Degisenleri istemistir. Ogretmenimiz de soyliiyor, oglumuz ¢ok zeki bir

¢ocuk ve bunlar ona daha ilging geliyor. Bence degisen seyler dikkatlerini daha ¢ok ¢ekiyor
olabilir.

Tema (8): Degisebilirlik niteliginin yenilenme algisi olusturmasi yoniiyle sikiciliktan

uzaklagma sagladigi diistiniilmektedir.

Buket (1): Degisen topu isterim, boyle hep yeni almis gibi olurdum.

Arhan (1): Rengi degisen giizel, oynardim, renk degistirmesini seviyorum, sikilmazdim hig,
habire rengini degistirirdim.

Sude (3): Degisen bebegi isterdim, degismesi ¢ok giizel oluyor. Oyuncaklar arasinda en gok
degisenleri seviyorum. Benim bir bebegim var, kafasi degisiyor, gidip kafa aliyoruz,
degistiriyorum, hep farkli oluyor.

Veli, Orhun (1): Degisenleri istemistir. Tek islevi degil de birkag islevi olanlar daha ¢ok ilgisini
¢ekiyor. Hep ayni olandan, ayni1 seyi veren oyundan, ayni esyadan sikiliyor. Béyle seyler onun

daha uzun siire ilgisini ¢ekebilir.

Veli, Yagiz (1): Degiseni istemistir. Cok amagli oldugu i¢in istemistir. Bu oyuncaklardan ¢abuk
sikilmaz, daha faydali.

Veli, Sude (3): Siirekli ayn1 seyle oynamak yerine farkli bir sey olmasi, farkli bir seyle oynamak
hosuna gitmistir.

Veli, Melih (3): Degisenleri istemistir. Digerleri hep aym, bir 6zelligi yok o ylizden. Evde de hep
degisenleri ister, bir arabasi var robot oluyor, hep dyle sever

Tema (9): Degisebilirlik niteligine sahip tasarimlar farkli ve 6zel olarak algilanmaktadir.

Melih (3): Degisen oyuncaklar 6zel oyuncak oluyor, ¢iinkii degisiyorlar.
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Yagmur (3): Degistirince kendimin elbisesi degismis gibi hissederdim. Benim boyle
oyuncaklarim yok, isterdim ¢iinkii onlarin eglenceli, farkli oldugunu diisiiniiyorum.

Batuhan (1): Evimde boyle bir kanepe olsa arkadaslarimin kiskanacagini diistiniirdiim.

Sude (3): Degisen kanepeyi alirdim ¢iinkii degisebiliyor. Evimde olsa, arkadaglarima
gostermezdim, 6zel kalirdi.

Duru (2): Degiseni alirdim, 6zel bir koltuk oldugu igin isterdim.

Veli, Zeynep Naz (1): Degistirilenleri istemistir. Farkli olan seyler ilgisini ¢ekiyor. Farklilik
algisi ilgisini ¢ekiyor. Bence bu oyuncaklar ¢ocuk acisindan daha faydali. Bir bebegi farkl: iki
bebek gibi gorebilir.

Veli, Berkay (2): Bu oyuncaklar ona farkli geliyor. TV’de reklamlari ¢ikiyor. Bu tarz arabalar da
var. Biz de aldik. Robot araba oluyor, rengi degisen arabalar var.

Veli, Sude Naz (3): Degiseni istemistir, degisik, farkli seyler hosuna gidiyor.
Veli, Berkay (2): Mobilyada da degiseni istemistir ¢iinkii benim oglum enteresanligi kabul eder.
Veli, Hatice (2): Farkli olmasi hosuna gidiyor. Degisen kanepe de degisik gelmistir.

Veli, Murat (3) : Mobilyada da degisen, degisik gelmistir, boyle bir sey evde olmadigi i¢in ona
¢ok farkli gelmistir.

Tema (10): Dikkat g¢ekici oldugu belirtilen degisebilirlik niteligine egitim siirecinde

cocuklarin dikkatlerini toplayabilmek i¢in de biiyiik bir 6nem verilmistir.

Ogretmen (2): Bu tarz mobilyalar, ¢ocuklarin dikkatini toplamak acisindan bile kullanilabilir.
Ben sinifta yeni bir seye baslamadan 6nce dikkatlerini toplamalari i¢in tef bile ¢alabiliyorum. Bu
sekilde, degisen bir esyayla da onlarin dikkatini toplamak mimkiin olur, dikkatlerini ona
yonlendirirler ve etkinlige olan ilgilerini kaybetmezler.

Ogretmen (3): Degisebilen tasarimlarin cocuklarin dikkatini toplamak acisindan yararli olacagini
diistiniiyorum. Yeni bir etkinlige baslarken, ortamu sekillendirmeleri yoluyla sinifta olugan dikkat

dagilimlarinin 6niine gegilebilir.

Veli, Simay (2): Degisebilenleri istemistir. Degistirilenler, daha 6zellikli oldugu i¢in dikkatini
¢ekiyor. Bu oyuncaklar daha ilgi ¢ekici oluyor.

Tema (11): Degisebilirlik niteligi, farkli kullanim alternatifleri igererek farkli
begenilere, kullanim tercihlerine uyan c¢oziimler {iretebilmesi acisindan c¢ekici
gorilmektedir.

Batuhan (1): Degistirilen topu alirdim, en giizel tarafi renginin degismesi. Annem kirmiz1 sever,

babam maviyi, ben yesili, herkesin sevdigi bir renk var ailemde.

Batuhan (1): Degiseni alirdim, giizel ¢iinkii, bir cocuk hem robotu hem topu alamayabilir, annesi
birini alir, hem topu hem de robotu olur.
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Veli, Berkay (2): Sabit olanlar1 istememistir. Bir oyuncagin iki, li¢ sekil olmasi ilgisini ¢ekiyor.
Veli, Sude (3): Degisenleri istemigtir. Farklilagmast, tek tip olmamasi ilgisini ¢ekiyor.

Sude Naz (3): Degisen bebegi alirdim ¢iinkii ben degisen bebekleri seviyorum. Degistirince
farkli, baska oluyor onu seviyorum.

Ekin (1): Renk degistiren bebegi isterdim ¢iinkii sagin1 1slatinca bir baska oluyor. Baska bir kiz
gibi oluyor.

Bir yorum, degisebilirlik niteliginin bir oyuncaga farkli kullanim sec¢enegi getirdiginin
farkindaligina isaret etmektedir.
Murat (3): Degismeyen topu alirdim, robot olursa hemen kirilabilir, robotken kirilirsa
oynayamam.
Arastirmaci: Kirillmazsa?

Murat (3): O zaman degiseni isterdim, top olunca basket sahasinda, robot olunca da baska
oynardim.

Tema (12): Degisebilirlik niteligi, ¢ocuklarin kendi istegi ya da tercihine uygun hale
getirebilme 6zelligi sunmasi yoniiyle g¢ekici goriilmektedir. Cocuklarin bu tasarimlar
yoluyla kullanim tercihi yapabilmesi ve bunun kisisel istekleri dogrultusunda

gerceklesebilmesi, gelisimsel agidan yararl bir durum olarak degerlendirilmektedir.

Batuhan (1): Bu kanepeyi begendim ¢iinkii kendimin degistirmesi ¢ok giizel.
Orhun (1): Degisen kanepeyi isterdim, degisik, canim isteyince degistirirdim.
Buket (1): Degisen kanepeyi alirdim, ¢linkii istedigim gibi kullanirdim.
Simay (2): Degiseni alirdim ¢iinkii kendimin degistirmesi ¢ok giizel.

Miray (2): Degiseni isterdim ciinkii ¢ok giizel bir sey olur evde olsa. Istedigim zaman kapatip
acmak cok giizel.

Ismail Emir (2): Benim bdyle bir oyuncagim var, top oluyor, araba oluyor ve ayakkabi oluyor.
Bazen diigmesine basinca oluyor, bir tane de diigmesiz var. Istedigim gibi yapmasi giizel,
eglenceli, kendim yapmam hosuma gidiyor.

Nehir (2): Degisen bebegi alirdim, ¢iinkii boyle hem istedigim olur, hem eglenceli olur.
Elbisesinin degismesi hosuma gitti. Istedigim zaman degistirirdim, bu hosuma gitti.

Berkay (2): Degiseni isterdim ¢iinkii topla robotun degismesi hosuma gidiyor. Bende var,
oynarken robot ugak oluyor, istedigin gibi yapmasi giizel oluyor.

Veli, Recep Taha (2): Degisenlerden daha ¢ok hoslanir. Cocuklara degismesi sihirli gibi geliyor

bence, seviyorlar. Istedigi zaman degistirmesi ona giizel gelmistir, bunu istiyor, o istediginde,
degistirince ona sihir gibi geliyor, ¢ok hosuna gidiyor.
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Veli, Arhan (1): Degisenleri istemistir, puzzle gibi, bozulup yapilan seyler ilgisini ¢ekiyor. Hayal

giicii ¢ok kuvvetli, olmadik seylerden bir sey iiretir. Bu oyuncaklar, onun hayal giiciine cevap

verir gibi geliyor. Bu yoniinii daha giiclendirir gibi geliyor.

Veli, Yigit (3): Degisen oyuncaklari tercih etmistir. Yapip bozmak hosuna gidiyor. Yeni bir hale

getirmek ilgisini ¢ekiyor. Degismesini ¢ok ister, buldugu bir seyleri yapar, bozar dyle oynar.
Tema (13): Degistirme siirecinin paylasima ve sosyal iligkiye neden olusturacagi
diistiniilmektedir. Degisebilirlik tasiyan tasarimlarin kullanim siirecinde 6gretmen ve

Ogrenci arasinda yeni paylasimlar ve rehberlik siiregleri sekillenecektir.

Zeynep Naz (1): Degisen topu alirdim, daha eglenceli, zevkli bir sey. Belki arkadaglarimiza da
gosteririz. Onlarla birlikte de yapardik. Cok zevkli, ¢ok eglenceli olur yani, boyle oyuncaklarim
su an yok, isterdim ama.

Ogretmen (2): Béyle mobilyalarin siifta kullamimiyla ¢ocuklarla birlikte siifi degistirebilmek
de olanakl1 olabilir.

Ogretmen (3): Degistirme siirecinde biz onlara baslangicta rehberlik edebiliriz ama sonrasinda
onlardan yapmasini beklememiz yararli olur. Boylece, cocuklara bir etkinlik igin ortami
hazirlama sorumlulugunu vermemiz olar i¢in ¢ok yararli olacaktir. Basarmak en biiyiik ego,
isteneni gerceklestirdiginde, ¢cocugun kendine giiveni gelisecektir ve kendine giivenen ¢ocuk her
alanda basarili olacaktir. Bu siirecte her seyi basarmalarini saglayarak, onlarin yapamadig
noktalarda destek olarak belirttigim katkilarin kazanimi miimkiin olacaktir.

Tema (14): Degisebilirlik niteligi yenilik cagristirmaktadir.
Gililse (3): Doniiseni alirdim, hayalim bdyle degisen bir yatakti, bir de barbie’ydi. Bu ¢ok giizel,

“kimse de boyle bir sey yok”, acardim, valla yine komaya girerdim, -¢cok biiyiik bir begeniyi
anlatmak i¢in bu kelimeyi kullaniyor - ¢ok hosuma giderdi.

Faruk Emre (3): Degiseni alirdim, degisebilmesi iyi bir sey. Degiseni isterdim ¢iinkii daha yeni
¢ikt1, dbiirsiiler hep vardi.

Veli, Oguz (3): Degisenleri istemistir. Bu oyuncaklar yeni, tamamen giincel, reklamlar da etkili
oluyor ve ¢ocuklarin ¢ok ilgisini ¢ekiyor.

Tema (15): Farkli fonksiyonlarin birlikteligi daha kullanigh goriilmekte, islevsellik
tercih nedeni olarak degerlendirilmektedir. Cocuklar agisindan farkli fonksiyonlarin

birlikteliginin ilgi ¢ekiciligi ve gelisimsel agidan yararlar1 vurgulanmaktadir.

Batuhan (1): Degisen isterdim, koltukken, koltuk rahat olmazsa yatak yapardim, ¢ikip yatardim

Merve (3): Yatak olani isterdim, ¢linkii daha rahat olurdu. Hem koltuk olunca, hem de diger
tiirlii de yatabilirdik. Yukar1 ¢iksam kardesime de dokunmadan uyurdum.

Yagiz (1): Degiseni isterdim, daha rahat olurdu, yatacagim derdim, diigmesine basardim...
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Nejdet Alp (2): Degiseni alirdim ¢iinkii yatak da olunca, kardesimle de yatabilirdim. Kapatinca
da eski haline donerdi. Anneme bunu alalim, bu degisebiliyor derdim.

Ismail Emir (2): Degisebilen giizel, ¢iinkii hem oturmak hem de yatmak icin.
Oguz (3): Degisen isterdim, kanepenin yatak olmasi giizel.
Sude Naz (3): Yatak olani isterdim, misafir gelince iki kisi yatardik.

Melih (3): Degisen kanepeyi alirdim, yatak da olmasi giizel.

Ogretmen (1): Tek tip kullanimi olmamasi nedeniyle, oyuncaklarda oldugu gibi yine ayni
sebeple degisebilen kanepeyi tercih etmislerdir. Degisebilmesi kullaniglilik sagliyor.

Veli, Giilse (3): Mobilyada degiseni istemistir. Herhalde tiim ¢ocuklar, kiz-erkek ister bunu,
farkli seyleri bir arada yapabilmesi agisindan severler.

Veli, Yagmur (3): Degisebilenleri istemistir, cok daha islevsel oldugu i¢in bunlari istemistir, bir
bebegin iki farkli bebek gibi olabilmesi onun hosuna gitmistir. Mobilyada da degiseni se¢mistir.
Tek, sabit bir seyin fonksiyonu siirl, degisenin daha fazla, bu ilgi ¢ekici, hayal giictinii daha
fazla caligtirtyor.

Veli, Sude (3): Yalniz yatmay1 da sevmedigi i¢in de koltugunun ikili yatak olmasini sevmistir.

Veli, Ekin (1): Degisenleri istemistir. Bir seyle bir¢ok seyi yapmasi hosuna gider. Kullanimi
fazla oldugu i¢in tercih eder. Bence de daha faydali, yaraticiligi gelistirir gibi geliyor.

Tema (16): Degisebilirlik niteliginin fiziksel obje ve ¢ocuk arasinda etkilesim
saglamasi1 ve bir olaya ait farkli ¢ozlimlerin varligin1 gosterecek olmasiyla, ¢ocuklarda

yaratici diistinmeyi gelistirecegi diisiiniilmektedir.

Ogretmen (1) : Bu oyuncaklarla oynarken, bir seyin tek bir amaci olmadigini 6greniyorlar
aslinda. Bir seyin tek bir cevabt olmadigini 6grenmis oluyorlar. Oyuncaklarla yasami
Ogreniyorlar.

Ogretmen (2) : Su an oyuncak piyasasinda ¢ocugun izleyici oldugu cok oyuncak var, 1s1kl1 bir
robot disiiniin mesela, ¢ocuk sadece izliyor. Bu oyuncaklarda ise ¢ocuk etkilesime giriyor.
Bunlarla oynayinca, bir esyaya tek yonlii bakmamayi Ogrenir, degisebilecegini disiiniir.
Boylelikle bir seyin tek bir ¢éziimii oldugu yargisindan uzaklasir.

Tema (17): Degisebilirlik niteligiyle 6zellikle okuloncesi egitim mekanlari i¢in gereken
mekanin etkin kullanimini saglayacak olan esnekligin ve islevselligin saglanabilecegi
kabul edilmektedir. Mevcut durumdaki statik ¢Oziimlerin, okuldncesi egitim

programinin dinamik yapisina cevap vermekte zorluk yarattig1 kabul edilmektedir.
Ogretmen (1) : Bu tarz iiriinler okuldncesi ¢ocuklar igin kesinlikle cok kullanisli olur - ben kendi
evimde de olsun isterdim - ¢ilinkii bizim i¢in simf i¢i kullanim ¢ok 6nemli. Simf i¢inde farkli

etkinlikler yapiyoruz ve mekani ne kadar iyi degerlendirebilirsek o kadar iyi. Mevcut
durumumuz ve genel olarak tiim siniflarda aslinda etkinlikler agisindan kisitlandigimiz oluyor.
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Biz giin igerisinde degisen etkinlige gore smifimizin seklini degistiriyoruz. Daha biiyiik halka
oyunlari, drama etkinliklerinde masalar1 ¢gekmek gerekiyor mesela. Bu agidan mobilyalarin sabit
olmasi bize ¢ok zor geliyor, tagimasi zor, agirlar.

Ogretmen (2): Ozellikle anaokullarinda, kuklalar, legolar gibi pek ¢ok malzeme vardir. Bu tarz
degisebilir sistemler olsa, siiflarda bu agidan 6nemli bir fayda saglanabilir. Boyle tasarimlar
siifimizi verimli kullanmamizi da saglar, su an bdyle kullanamiyoruz. Mekanin her
metrekaresini verimli kullanmak gerekirken boyle degil. Mesela tavandan mobiller (farkli
temalarda olugturduklar ¢ocuklarin ilgisini ¢geken materyaller) asmaya calisiyoruz ama egyalarin
sabit olusu bizi kisitliyor.

Ogretmen (3): Simfta etkinlikler icin mekani uygun hale getirebilmemiz gerekiyor ve bunu
ancak benim yapabilirim. Mesela, halka oyunu oynamak i¢in masalarin ¢ekilmesi gerekiyor.
Mesela bazen sandalyeye ¢ikip tavandan bir seyler asmamiz gerekiyor, bu agidan keske sinifta
tavandan cektigimizde inen bir sistem olsa ve biz bu ¢alismay1 daha kolayca yapabilsek.

Tema (18): Degisebilirlik niteligiyle olusan segenekler sayesinde g¢ocuklarin bir
materyali kullanim amact disinda farkli amaglarla da kullanabilme arayist

desteklenebilir.

Ogretmen (1): Cok amagh kullanabildikleri oyuncaklar, daha ¢ok ilgilerini ¢ekiyor. Tek tip
kullanim1 olan oyuncaklar1 sevmiyorlar. Bence bu tip oyuncaklar ¢ocuklar i¢in daha kullanigli.
Cocuklar zaten bir seyi o kadar farkli amaglarla kullanirlar ki, bu her sey icin gecerli olabilir.
Amacina 06zgii olarak kullanmak yalnizca bize yani yetiskinlere 6zgii bir durum aslinda.
Istediklerinde degisen bir ortam gérmek, onlar i¢in bu agidan ¢ok faydali olacaktir.

Ogretmen (3): Cocuklarin hayal giigleri ¢ok giiclii, bir seyi baska bir seye benzetirler ve onu
baska bir sey olarak oyunlarinda kullanirlar. Bu agidan sizin gosterdiginiz tiirde degisebilen
tasarimlar, c¢ocuklarin oyunlarinda farkli kullamimlar agisindan onlara yeni olanaklar
saglayacaktir.

Tema (19): Degistirme eylemi ¢ocugun kontroliinde gergeklesebilmelidir.

Gortisiilen iki ¢ocugun degisebilirlik yoniindeki endiseleri, oyuncaginin kendi kontrolii
disinda, istegi disinda baska bir nitelik sergilemesinin verdigi huzursuzluk olarak
Ozetlenebilir. Cocuk, oyuncagin istemedigi bir anda degisiminden hoslanmamuistir.

Murat (3): Degismeyeni isterim, ayni renk kalani ¢iinkii benim topumda ¢izgiler varsa, rengini

degistirirken ¢izgileri kaybolursa, giizelligi gider. Cizgileri degigsmese isterdim.

Duru (2): Topla tam oynarken, istemeden rengi degisirse istemezdim, ben isteyince degisiyorsa

isterdim. Bu topu havaya atinca, tam sektirirken degisirse, robot olursa istemezdim - degismezse
- 0 zaman isterdim.

Bu yorumlar, ¢ocuklarin kendi ¢evresindeki degisimlerini kontrol edebilme beklentisini
gosteren diisiinceler olarak da degerlendirilebilir. Bdylelikle, gereksinimleri
dogrultusunda ¢ocuga farkli kullanim alternatifleri saglamanin ve bunun kontroliiniin

cocuga verilebilir sekilde organize edilmesinin onem tasidigir diisliniilmiistiir. Bu

224



yorumlardan, degisebilen tasarimlarin ¢ocugun kontrol edebilecegi basitlikte olmasinin

gerektigi yoniinde bir yorum ¢ikarilmistir.

6.1.2. Film izleme ve beyin firtinasi

Degisebilirlik niteliginin ¢ocuklarda uyandirdig: etkiyi gorebilmek amaciyla form, renk,
bicim acisindan degistirilebilirlik saglanan tasarimlara iligkin video kayitlar
birlestirilerek hazirlanan film g¢ocuklara ve Ogretmenlerine izletilmistir. Bu siiregten
sonra, Oncelikle cocuklardan izledikleri film hakkindaki diisiincelerini anlatmalari
istenmis ve “izlediklerinizi begendiniz mi, en ¢ok neler size giizel geldi” tiirlinde sorular
yoneltilmistir. Ardindan “bdyle seylerin ne islerine yarayacagi” iizerinde konusulmus,
“mesela smifinizda olsa uzayan koltuk ne ise yarardi” sorusuyla, cocuklarin
diisiinmesine bir ipucu vererek yardimci olunmustur. Calisma  “izledikleri gibi
smiflarinda kullanmak isteyecekleri bagka neler olabilecegi” konusunda ger¢eklesen
beyin firtinastyla sonlandiriimistir. Ogretmenlerden bu siiregte izleyici konumda kalarak,
kendileriyle yapilacak goriismede sunabilmeleri i¢in ¢ocuklarin ilgi ve begenisini

degerlendirmeleri istenmistir.

Calisma 6ncesindeki bir varsayim, kullanilan kategorinin ¢ocuklara yabanci gelebilecek
mobilyalar olarak secilmesi nedeniyle, filmden ¢ocuklarin etkilenme diizeylerinin diisiik
olabilecegi iken, sonu¢ bu durumun tam tersini gostermistir. Cocuklar filmi tekrar tekrar
izlemek istemis ve bu durum, 6gretmenlerle yapilan goriismelerde de, ¢cocuklarin begeni
ve ilgisinin bir gostergesi olarak yorumlanmistir. Cocuklarin tiimii izledikleri filmi “cok
begendigini” belirtmistir. Begeni, “siniflarinda da bdyle seyler olsa ¢ok giizel olurdu”
ifadesiyle desteklenmistir. Ogretmenleri tarafindan da cocuklarin ilk kez karsilastiklari

orneklerden ¢ok hoslandiklar1 ve duyulan ilginin ¢ok yiiksek oldugu ifade edilmistir.

Ogretmen (2): Cocuklarin izledikleri filmde degisebilme 6zelligi cok ilgisini gekti. i1k basta
faydalarinin pek farkinda degillerdi, ama ¢ok kiiciik bir ipucu verince kendi siiflarina entegre
edebildiler ve gesitli yorumlarda bulundular.

Ilginin en énemli nedeni olarak degisebilirlik 6zelligi ifade edilmis ve ¢ocuklarin en ¢ok
“akordeon, solucan” gibi benzetmeler yaparak pek c¢ok farkli kullanim olanag: saglayan
oturma elemanindan hoslandiklar1 gézlemlenmistir. Nedeni soruldugunda genel olarak
sekil degistirebilme 6zelliginin ¢ekici bulundugu goriilmiistiir. Tiim tasarimlarda, farkli

islevlerin birlikteliginin kullanighlik getiren bir 6zellik olduguna iliskin yorumlar
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cocuklar tarafindan iretilebilmistir. Cocuklara filmde izledikleri seylerin giizel olup
olmadig1r soruldugunda genel olarak “cok giizel, ¢cok degisikler, ¢ok eglenceliler”
ifadeleriyle cevaplar alinmistir. “Bana biraz anlatir misiniz, neler ¢ok hosunuza gitti”
sorusu yoneltildiginde ise foto-goriisme siirecinde de ulasilan temalar1 destekleyen
yargilara isaret eden diisiinceler ortaya konulmustur. Bazi ¢ocuklar tarafindan izledikleri
esyalarin neden yapildigi merak edilmistir. Bu yorum, cocuklarin fiziksel ortam
niteligiyle olan farkindalik diizeylerinin gelisebilme potansiyeline isaret eden bir

diisiince olarak degerlendirilebilir.

Tema (3): Degisebilirlik, eglence yaratan bir durum olarak nitelendirilmektedir.
Eglencenin mekan kullanimindaki olumlu etkisi ve degisebilirlik niteliginin oyuncaklar
disinda da deneyimlenmesiyle, oyun etkinliginin mekansal olarak da desteklenebilecegi

ongoriilmektedir.

Uzayan koltukla istersek oynanirdi da (1)

Sinifta olsa, yol yapardik uzatip, lizerinde araba siiriilebilirdi (2)

Tema (7): Degisim siirecindeki hareketlilik ¢ocuklarin dogasi geregi sahip oldugu
hareketlilik ile ortisen ve bu agidan gelisimsel agidan yararli bir 6zellik olarak

gorilmektedir.

Renk degistirmesi ¢ok giizel. Sinifta olsa ¢ok severdim, rengini uygun yapardim (1)
Bunun da rengi de degisseydi ¢ok giizel olurdu (1)
Uste katlanmasi, doniismesi cok giizelmis (2)

Kaldirmasi, indirmesi, degismesi ¢ok giizel (3)

Tema (12): Degisebilirlik, ¢ocuklarin kendi istegi, ya da tercihine uygun hale

getirebilme 6zelligi sunmasi yoniiyle c¢ekici goriilmektedir. Cocuklarin bu tasarimlar

yoluyla kullanim tercihi yapabilmesi ve bunun kisisel istekleri dogrultusunda

gerceklesebilmesi gelisimsel agidan yararli bir durum olarak degerlendirilmektedir.
Uzayan koltugun déniismesi cok hosuma gitti, her sekile giriyordu, isteyince uzun yapardim,
herkesi oturturum, isteyince de kapatir kendim oturabilirdim (2)

Renk degistiren sehpay1 ben kendi istegime gore boyardim, baska renkleri de denerdim (1)
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Tema (17): Degisebilirlik niteligiyle 6zellikle okuldncesi egitim mekanlari i¢in gereken
mekanin etkin kullanimimi saglayacak olan esnekligin ve iglevselligin saglanabilecegi
kabul edilmektedir. Mevcut durumdaki statik c¢oziimlerin, okuldncesi egitim

programinin dinamik yapisina cevap vermekte zorluk yarattigi kabul edilmektedir.

Oyun oynarken sandalyeleri kenara ¢ekmek zorunda kalmazdik, sandalyeleri katlardik (2)

Uzayan koltuk hi¢ yer kaplamaz. Hepimiz oturabiliriz, bu kadar (eliyle ¢ok anlatiyor) aginca
birlikte ¢izgi film izleriz, sandalye almaya da gerek kalmaz (1)

Cok giizel keske sinifta da sandalyeler katlansaydi. Sinifimiz kiigiiciik oldugu igin iyi olurdu (3)
Uzayan koltukla sandalyeler daginik kalinca toplamaya gerek kalmazdi (3)

Kosarken sandalyelere ¢arpmazdik, kapatirdik. Oyun zamani, kosarken katlardik, ¢arpmazdik (3)

Tema (20): Degisebilen tasarimlarin neler olabilecegine iliskin olarak cocuklar ve
ogretmenlerden kendi kullanimlariyla baglanti kurmalar1 dogrultusunda yeni ve 6zgiin

fikirler alinabilmektedir.

Sinifta sandalyeler katlansayd: hosumuza giderdi, sandalyeleri katlayip kaldirmak isterdik (2)
Masa kalkinca, altindan televizyon ¢iksaydi iyi olurdu, sinifta izlerdik (1)
Masa kalkinca keske altindan yemek yeme yeri ¢iksaydi, sinifta isteyince bir seyler yerdik (1)

Koltugun uzamasi ¢ok giizel, uzamasini ¢ok begendim. Aslinda bu rengarenk olsaydi ¢ok giizel
olurdu (1)

Bu katlanan koltugun, mektup gibi olanin, i¢i resimli de olsa giizel olurdu, igine ben de resim de
yapardim daha giizel olurdu (2)

Masay1 gevirince yatak olsun isterdim (2)
Keske benim masam da yildiz sekline doniisebilseydi (2)

Halimiz yataga doniisse ne giizel olurdu (1)

Ogretmen (3): Smifimuz biiyiik degil, oyun zamaninda masalarin yukariya kalkabilmesi, ders
yaparken asagiya inmesi ¢ok iyi olurdu. Duvardan agilan yataklar, boyle bir sey, uyuyan simiflar,
5 yaslar i¢in ¢ok giizel, harika bir ¢6ziim olurdu, biz yerimiz olmadig i¢in uyku amaciyla resim
smifin1 kullaniyoruz. Masanin iistii bozulmadan altindan farkli bir sey ¢ikabilmesi, sinif iginde
¢ok faydal bir sey olurdu. Boyle, uzayan istedigimiz gibi sekillendirebilecegimiz bir koltuk
bizim sinifta ¢ok fazla isimize yarardi. Mesela, oyun zamanlarinda ¢ocuklar istedigi gibi sekile
getirebilirdi. Tirkge dil etkinliklerinde u seklinde oturdugumuz zaman, bunu kolayca
kullanabilirdik. Deney yaparken ¢ocuklar yarim daire oturabilirdi, ¢ok kullanish olurdu.
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Ogretmen (1): Smifta bir mutfak kosesi olsa, cevirsek arkasindaki deney kosesi ortaya ciksa,
boyle ikili kullanimlar bizim i¢in ¢ok yararli olurdu. Oturma kosesi i¢in de boyle tasarimlar
diistinebiliriz, ¢ocuklar c¢ektiginde farkli kullanabilecekleri bir yer haline getirebilirler. Dolap
kapaklar1 da yalniza kapak gibi olmasa, iginden gizli bir b6lme ¢ikabilir sekilde diisiiniilebilir.
Boyle ¢oziimler, hem ¢ocuklar i¢in, hem de 6gretmen i¢in faydali olurdu. Mesela gocuklar
iistlerini Orten seyi ¢ok seviyorlar, kendilerine ait bir boliim yaratmak hoslarina gider, cocuk
duvardan ¢ekip agtiginda bir {ist 6rtii olustursa sonra kendi isi bitince tekrar kapatsa ¢ok giizel
olabilir.

Ogretmen (2): Esyalarm sabit olusu bizi kisitliyor demistim, sizin gosterdiginiz gibi uzayan bir
koltuk olsa ¢ok iyi olurdu. Smifimiz metrekare olarak kiigiik, sizin gostrediginiz tiirde esyalar
katlanabilse mesela o0 zaman daha iyi olurdu.

Film sonrasinda oOgretmenlerle yapilan goriigmelerden ulasilan ortak bir gorts,
degistirilebilen tasarimlarin okuldncesi egitim i¢in c¢ok yararli olacagidir. Farkli
fonksiyonlar1 birlestiren degisebilen tasarimlarin “sinifin etkin kullanimi, kiigiik
siiflarda alanin verimliligi, siif i¢inde degisen etkinliklere uyum saglamak ve sinifin
yeni etkinlige uygun hale getirilmesinde olusacak siire ve dikkat kaybini engellemek,
cocuklarin ilgisini ¢eken ve onlarin gereksinim duydugu alternatif kullanimlar1 sinifa
entegre edebilmek” gibi ¢esitli agilardan smifta kullanilmasinin 6nemi ifade edilmistir.
Ogretmenlerin ¢ocuklarin gereksiminleriyle ve sinif ici isleyisle baglanti kurarak,
tasarimlarda baslangic noktasi saglayacak, Ozgiin fikirler ortaya koyabilme
potansiyeliyle karsilasilmistir. Cocuklara, bu gordiikleriniz disinda baska neler olabilirdi,
sinifinizda sizce bunun gibi neler olsa iy1 olurdu sorular1 yonletilerek, konuya iliskin
fikir Uretebilirlikleri gozlemlenmek istenmistir. Cocuklarin kendi gereksinimlerini

karsilayacak ¢ok fonksiyonlu ¢oziimler hayal edebildikleri goriilmistiir.

Tema (21): Statik ¢oziimlerle egitim siireci gereksinimlerine uyum saglamaya
calisilmasi, 6gretmenler tarafindan zaman kaybina ve sinif kontroliiniin kaybedilmesine
neden olan 6nemli bir sorun olarak goriilmektedir. Bu agidan degisebilirlik, soruna

¢Ozlim sunan bir yol olarak nitelendirilmistir.

Ogretmen (2): Simfta alanimiz ¢ok biiyiik degil. Bir calisma igin masalar1 cekmek zorunda
olmak ¢ok zor oluyor. Oyun oynarken toplanmak zorunda kaliyoruz, bu gibi durumlar hem
zaman kaybina neden oluyor hem de ¢ocuklarin dikkati dagiliyor. Sinifta kontrol gii¢lesiyor.

Ogretmen (3): Smifimiz kiigiik oldugu icin, simifta yaptigimiz etkinlikler igin simifin diizenini
uygun hale getirebilmeye caligmak ancak benim ya da ayni sekilde bir bagska Ogretmenin
yapabilecegi bir sey. Bu siire bizim i¢in hem bilyiik bir zaman kaybi, hem de ¢ocuklarin dikkati
dagiliyor ve smifin kontrolii kayboluyor. Bu benim i¢in en biiyiik sorun. Zaman ¢ok degerli
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bizim i¢in. Degisebilen tasarimlar olsa, zamandan kazanabiliriz ve gocuklar da bir sey yapmanin
zevkine varirlar.

Tema (13): Degistirme siirecinin paylasima ve sosyal iligkiye neden olusturacagi
diistiniilmektedir. Degisebilirlik tasiyan tasarimlarin kullanim siirecinde 6gretmen ve

Ogrenci arasinda yeni paylasimlar ve rehberlik siiregleri sekillenecektir.

Toplanirken, hepimiz birlikte otururduk, hikaye okurken agardik, bitince hemen kapatirdik (2)
(sinif¢a yapabilmeye vurgu)

Uzayan koltugu birlikte agip, oturabilirdik (ortak kullanima vurgu) (1)

Tema (18): Degisebilirlik niteligiyle olusan segenekler sayesinde ¢ocuklarin bir
materyali kullanim amacit disinda farkli amacglarla da kullanabilme arayisi

desteklenebilir.

Uzayan koltuk her sey oluyor ¢ok giizel (1)
Uzayan koltuk resim yaparken masa olurdu (2)

Uzayan koltugun iistiinde denge yiiriiylisii yapardik (3)

Tema (15): Farkli fonksiyonlarin birlikteligi daha kullanighi goriilmekte, islevsellik
tercth nedeni olarak degerlendirilmektedir. Cocuklar agisindan farkli fonksiyonlarin

birlikteliginin ilgi ¢ekiciligi ve gelisimsel agidan yararlar1 vurgulanmaktadir.

Uzayan koltugu yanimizda geziye gotiirebilirdik, orada hemen otururduk (2)

Uzayan koltugu bahgeye de tasiyabilirdik (2)

Katlananan sandalyeyi yanimizda tagirdik, her tarafta otururduk (3)

Smifta duvardan dolabi ¢evirince yatardik isteyince ne giizel olurdu (1)

Menekseler (sinifi) gibi bizim de yatma yerimiz de olurdu. Yatmak istemeyince de kapatirdik (1)

Bu yatak, koltuk da olsaydi, koltuga da doniisseydi giizel olurdu (3).

Tema (22): Degisebilen tasarimlar ¢ocuklarin zihinlerinde farkli ¢agrisimlarin ve

iligkilerin olusumuna olanak saglayabilir.

Cocuklarin izledikleri Ornekler hakkinda kendi deneyimleri ve gordiikleriyle

iligkilendirerek farkli baglantilar, benzerlikler kurmaya calistiklar1 goriilmiistiir. Bu
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acidan, “yeni deneyimlerle karsilagsmanin gelisimsel acidan onemi kapsaminda farkli
deneyimlerle yapilandirilan zihinsel gelisim siirecinin desteklenmesinde deneyimlerde
cesitlilik saglanmasi konusuna verilen 6nem” ¢ercevesinde, degisebilirlik niteligiyle
genel orneklerden farklilasan tasarimlarin ¢ocuklarda zihinsel gelisimi destekleyecek

olan farkli baglantilarin olusumuna olanak verebilecegi ifade edilebilir.

Uzayan koltuk solucan gibiydi
Uzayan koltuk akordeona benziyor

Katlanan koltuk mektup gibi

Bu galigma siirecinde ¢ocuklarin ve 6gretmenlerin degisebilirlik tasiyan tasarimlardan
etkilendikleri gozlemlenmistir. Farkli zamanlarda yapilan goriismelerde, gocuklar ve
Ogretmenlerin izlenen film, gdsterilen resimler hakkinda yorumlarda bulunmalar1 bu
ilginin bir yansimasi olarak degerlendirilmistir. Baz1 ¢ocuklarda ilgi diizeyinin oldukca
yiiksek olabildigi goriilmistiir. Aradan zaman ge¢mesine ragmen izledikleri filmdeki
hakkinda ve goriismede kullanilan resimler hakkinda tekrar sorular alinmasi bu yorumu

desteklemektedir.

Nejdet Alp (2): Yarin film izlemistik ya, o koltuk neden yapilmisti? Uzayan o koltuk, bir ¢ocuk
almusty, istiinde ylirimisti.

Aragtirmaci: Kartondan yapilmigti (Daha sonraki konugsmasindan aslinda soruyu o giin yapilan
konugmalardan emin olmak i¢in sordugu anlagiliyor).

Nejdet Alp (2): Anneme de sdyledim de, kagittan yapilma koltuk diye, hamur gibi lastik gibi
uzuyor diye anlattim, ¢ok sasirdi, cok degisikti.

Bu yorum, filmdeki degisebilirlik niteligini ¢ocugun ailesiyle de paylasacak diizeyde
farkli ve ilgi ¢ekici bulduguna iliskin bir durum olarak degerlendirilebilir. Objenin
yapildig1 malzeme ve bildigi bir malzemenin farkli bir amagla kullanilabilmesi ¢ocugun
ilgisini ¢ok ¢ekmis, bunu annesiyle paylasmis ve emin olmak i¢in aradan zaman ge¢mis

olmasina ragmen tekrar sormustur.

6.1.3. Cocuklarin resimleri ve bireysel anlatimlar

Bu calisma stirecinde cocuklarin hayal ettikleri sinifi ¢izmeleri istenmistir. Calismanin
amaci, ¢ocuklarin mekansal kullanima iligskin olarak yaptiklar1 degerlendirmeleri

cizimlerine yansitma isteklerini gorebilmektir. Ogretmenlerin goriislerinin alinmasi bu
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yargmin kabul edilmesinde etkili olmustur. Ogretmenlerden, cocuklarin yalmzca
hoslarina giden ve sevdikleri seyleri ¢izmek istedikleri ve begendikleri seyleri mutlaka

cizimlerine yansitmak istedikleri yoniinde ortak goriis alinmistir.

“Cocuklar resimlerde degisebilirlik 6zelligini aktarirlarsa, bu sizce onlarin bu tasarimlari
gercekten begendiginin bir isareti olabilir mi?”

Ogretmen (1): Cocuklar sevmedikleri bir seyi ¢izimlerine asla yansitmazlar. Asla
cizdiremezsiniz. Begenirlerse de mutlaka ¢izmek isterler.

Ogretmen (2): Biz okul gezilerinden sonra ¢ocuklara resim yaptiririz, o zaman her biri gezide
ilgisini ¢ceken, begendigi seyi resmine yansitmak ister, mesela tiyatro gezisi sonrasi kimi salonun
disini, kimi sahneyi, kimi oturduklar: koltuklar1 ¢izmeye ¢alisir.

Siirecin basinda ¢ocuklara yapacaklart resim konusu “simifiniz nasil olsa daha giizel
olurdu” seklinde ifade edilmistir. Cizim Oncesi ¢ocuklari rahatlatabilmek i¢in, siniflarini
daha glizel yapacak herhangi bir seyi ¢izebilecekleri, benzetmekte zorlandiklarinda
cizebildikleri kadar ¢izmelerinin sorun olmayacagi, ciinkii sonunda herkesin kendi
resmini anlatacagi yoniinde anlatimlarda bulunulmustur. Bu agidan da herkesin kendi
resmini ¢izmesinin onemli oldugu ifade edilmistir. Bu siiregte, ¢ocuklar arasinda sozel
iligkilerin olusmamasi nedeniyle, kiiciik gorsel etkilesimlerin dnem tagimayacagi kabul

edilmis ve cocuklarin benzer cizimlere farkli anlamlar yiikleyebilecekleri ongoriilmiistiir.

Bir okulda (3), iki 6grenci arasinda ortak figiir olarak benzerlik ranza formunda renkli
yatak ciziminde, diger bir okulda (2) ortak figiir olarak ayakkabi dolabi ¢iziminde,
goriilmiistiir. 30 ¢ocuk arasinda bu duruma yalnizeca iki grupta iki ¢ocuk oOzelinde
rastlanmig, genelde ¢ocuklar c¢izimlerine odaklanarak calismalarini siirdiirmiis ve
diisiincelerini kisa siirede kagitlarina aktarabilmislerdir. Resimler sonrasindaki bireysel
anlatimlarda, cocuklar arasinda fikir aligverisi olusmamasina bagli olarak bireysel
goriismelerde farkli anlatimlar ve etkilenme-kopya edilme olasilig1 olan bir imaja bile
rastlanmis olsa da aslinda ¢ocugun ayni bigime kendi i¢ diinyasinda ¢ok farkli anlamlar
yiikledigi griilmiistiir. Ornegin, iki cocuk resminde ¢atili ayakkabi dolabini yansitmistir.
Ancak bireysel goriismede, dolab1 boyamamis olan ¢ocuk dolabi bir 6zellik tagimayan
bir eleman olarak belirtmis, digeri ise renklendirdigi dolabin ayakkabilar1 alabilme

ozelligi tasidigini ifade etmistir.
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Cocuklarin neredeyse tiimii ¢izimlerine degisebilirlik niteligini yansitmistir. Bir sinifta
bir 6grencinin sorusuyla baslayan “iki tane ¢izebilir miyiz” egilimi geneli etkilemis,
cocuklar farkli seyler ¢izmek yoniinde bir ¢aba gostermis ve farkli dneriler getirmek igin
cocuklarin ¢ok kisa siirede —bazi gocuklarin tek bir resim ¢izdigi siirede- iki resim
cizebildikleri goriilmiistiir. Bu ¢aligma kapsaminda da, foto-goriisme, film sonrasi grup
goriismesi ve beyin firtinast silireglerinde ortaya konulan temalar1 destekleyen bulgulara

ulagilmistir.

Tema (12): Degisebilirlik, ¢ocuklarin kendi istegi, ya da tercihine uygun hale

getirebilme 0zelligi sunmasi yoniiyle ¢ekici goriilmektedir.

Sekil 6.1. Miray (2)

“Bu bir koltuk, isteyince uzuyor (pembe), isteyince otururdum koltuk yapip,
isteyince de yuvarlak yapardik”

232



Sekil 6.2. Orhun (1)

“Bu 15 kisilik bir yatak (yesil) , 2 yatakli, daha da biiyiiyor ve kisaliyor. Kim yatmak
isterse o kadar. Bunlar kivrilan koltuklar (kirmizi ve sar1) yastiga doniisen hali de var
(sar1 yuvarlak). Bunlar legolar, kare, licgen degisik renkli (sar1)”

Sekil 6.3. Ekin (1)

“Bu agilan kapanan bir koltuk ( mavi ), renkli renkli buzdolabi var, isteyince koltuga
doniisiiyor, bu masa (kirmizi) doniismiiyor”
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Sekil 6.4. Ekin (1)

“Bu masa buzdolab1 oluyor. Isteyince iginden yemek, gorba alirdim. Déniisiince kapisi
gokkusagi gibi renk renk oluyor”

Tema (23): Cocuklarin daha 6nce gordiikleri degisebilen tasarimlar1 kendi begenileri ve
gereksinimlerine uygun hale getirebilmek ig¢in yeniden yorumlayabildigi ve farkli
Oneriler getirebildikleri goriillmektedir. Bu onerilerde renk kullaniminda gesitlilige ve

bicimsel degisimin ilgi cektigine iliskin yorumlar 6ne ¢ikmaktadir.

Sekil 6.5. Sude (1)

“Bu pencereye dokununca, pencerenin camlari istedigin renge doniisiiyor. Bu uzayan
koltuk (siyah), bu da uzayan koltuk (yesil benekli), oturmasi giizel geldi. Renk renk
legolar bunlarin bir 6zelligi yok. Bu oyuncak, sapindan tutup islatinca rengarenge
doniisiiyor, rengi degisiyor”
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Sekil 6.6. Recep Taha (2)

“Bu uzayan koltuk dolapl uzayan koltuk, koprii gibi oluyor. Bu da uzayan koltuk, bu
renklisi ama, renk degistiriyor. Bu koltugu ben kap1 gibi yapardim, oyuncak kutusu
yapardim, bu araba ise sinifta renk degistiren araba oyuncag1”

Sekil 6.7. Simay (2)
“Bu bir uzayan koltuk, bence bdyle renkli renkli olsa daha giizel olurdu ( kivrimli bir

sekilde renkli ¢izilmis), bu yesil bir kalpli yastik. Ben bu koltuklar1 kolayca katlardim,
sekiller yapardim (kendisinin yapabilmesi vurgusu)”
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Sekil 6.8. Minel Sude (1)

“ Iki katli yatak, bazen rengi degisebiliyor. Bu da kivrilan koltuk ama benimki siislii
(renklendirilmig)”

Sekil 6.9. Ismail Emir (2)

“Bu bizim ayakkabi1 dolabimiz (iistii iiggen formlu), bu yatak oluyor, bizimkisi olmuyor,
yorulunca yatardik. Bunlar demirsiz pencereler (mor ¢ergeveli), bu uzayan koltuk, ben
renkli olsun istedim, renkli daha giizel olurdu. Mavi koltuk da degisik olabiliyor”

236



Sekil 6.10. Zeynep Naz (1)

“Bu rengarenk olan doniisen bir yatak, renkleri degisiyor. Legolar var, onlar da renk
degistiren legolar (kagidin solunda). Bu doniisen kelebek, istedigi renge degisiyor, bu
da dontisen cicek o da yesil, pembe, kirmiz1 oluyor”

Sekil 6.11. Berkay (2)

“Bu rengarenk bir yatak, acilinca dinleniliyor, kapatinca da rengarenk parliyor”
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Sekil 6.12. Hatice (2)

“ Bu koltuk hem uzuyor, hem de doniiyor. Doniince yatak oluyor. Koltuk yataga
doniisiiyor, bence ¢ok giizel”

Sekil 6.13. Zeynep Naz (2)

“Bu ikili koltuk, doniisen koltuk ¢izmek istedim ama pek ¢izemedim, doniismesi gok
hosuma gitmisti”
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Tema (24): Cocuklarin farkli fonksiyonlari bir araya getiren tasarimlar ve degisebilirlik
icin yeni alternatifler hayal edebildikleri goriilmektedir. Bu dnerilerde de renk ve bigim

degisimleri goriilmektedir.

Sekil 6.14. Sude (3)

“Smifimiz ¢ok siislii, bu yatak kapi oluyor (mor), agip isteyince digart ¢ikiyoruz.
Sehpamiz da renk degistiriyor, mavi-mor-pembe oluyor, bu panomuz, bu da oyun
cadirimiz, onlar degismiyor”

Sekil 6.15. Melih (3)

“Bu okulun bahgesi, bu koltuk katlaninca okulun duvari oluyor”
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Sekil 6.16. Oguz (3)

“Bu sinifin renk renk duvari, perdeye dontisiiyor, renk degistiriyor”

Sekil 6.17. M. Kagan (1)

“Dolap olan yatak istedim ama benimkinin rengi de degisiyor. Bunlar degisen koltuklar.
Bu cihaz (kagidin ortasinda, degistigi seyler iki kol halinde buna baglantil ¢izilmis) bir
dokunuyorsun bilgisayar, mp3 calar, fotograf makinesi, telefona doniisliyor ve rengi
degisen yataga doniisiiyor. Kaldirilan masa ¢izdim (gri), kapagmni aginca yataga

doniigiiyor”
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Sekil 6.18. Yagiz (1)

“Bu bir okul (turuncu ¢izilmis), pembe camlar1 var, mavi okula doniisiiyor ( doniisen
halini kagidinin arkasina ¢izmis)”

Sekil 6.19. M. Kagan (1)
“Demek ki biz bir yere piknik yapmaya gidiyoruz, deniz yok. Bir valiz gotiiriiyoruz,

sonra bunun sapini ¢ekince, denize, semsiyeye, yatma seyine, deniz kaykayina
doniistiyor”
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Sekil 6.20. Didar (1)

“Bu okulun kapisi, renk renk oluyor, lambalart da (tavan ¢izilmek istenmis ) renk renk
oluyor, hep farkli istedigin gibi oluyor”

Sekil 6.21. Giilse (3)

“Bu masa, yukari kaldirinca ranza oluyor. Bu c¢ocugun elinde ¢antasi var, masaya
koyuyor. Bu aslinda koltuk degildi (turuncu), kii¢iik bilgisayardi, acilinca koltuk oldu.
Bunlar duvarlarda yapistirma resimler, onlar bazen gergcek gibi gokkusagi, yagmur gibi
oluyor. Bu ¢igek ama merdiven de oluyor. Bu (turuncu ¢izilmis ¢ocuk) robot. Esyalar
toplamamiza, iistiimiizli giymemize yardime1 oluyor”
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Tema (25): Degisebilen tasarimlar ¢ocuklarin hayal giiciinii harekete gegiren

tetikleyiciler olarak goriilebilir.

Sekil 6.22. Batuhan (1)

“Cocuklarin renkli yataklari var. Battaniyeler ¢evrilince -kagidin da arkasini ¢eviriyor-
robota dontisliyor”

Sekil 6.23. Merve (3)
“Burada ¢ocuk kaybolmus, 6gretmenini ariyor. Cocugun elinde kuklasi var (kahverengi),

sonra bu kuklasi arabaya doniisiiyor, binebiliyorlar ve gidiyorlar. Bu da ev (mavi),
catis1 yok, ¢atisina ¢ikilabiliyor. Burada da meteor diistiyor (kirmizi)”
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Sekil 6.24. Duru (2)

“Bu ugan ayakkabi1 (turuncu), isteyen herkes ucabiliyor, ayakkabi dolabimiz
ayakkabilar1 kendisi aliyor (yesil), bu evcilik kosesi i¢in koltuk (pembe), bu koltuk
bazen yatak bazen de masa da oluyor, bu dénen koltuk (sar1), oturmak i¢in uzayabiliyor,
ben bunu bazen oturmak i¢in sandalye yapardim, bazen de evcilik kdsesinde koltuk

yapardim”

Sekil 6.25. Arhan (1)
“Bir araba, (yesil-mavi), bu arabanin kapist ikili, ikisinin de rengi degisiyor. Yemek

istiyorum deyince arabadan yemek cikiyor. Uzayan koltuk masa da olsaydi, yemegi
yerdim otururdum”
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Sekil 6.26. Murat (3)

“Bu arabay: ¢evirince yatak oluyor. Bu mor balon, ucunu ¢evirdigimizde sar1 oluyor. Bu
yatak degisiyor, baska sekildeyken buna doniisiiyor. Okulumuzda bdyle seyler olsun
¢ok isterdim. Bunlar pencerelerimiz, bunlar da disaridan goriinen bulutlar (oyuncak
resimlerinde degigebilen oyuncagi se¢mekte tereddiit eden cocugun film sonrasi
izlediklerinden ¢ok etkilendigi goriilmiistiir)”

Degisebilirlik niteliginin, ¢ocuklarda gordiiklerine ve gormeden hayal edebildiklerine
iliskin oneriler getirebilme istegi uyandirdigi ifade edilebilir. Ozellikle resim
calismasinda ¢ocuklarin yeni ve kapsamli Oneriler getirebildikleri goriilmiistiir.
Bagimsiz atolyeler hayata gecirildiginde, degisebilirlik niteligi iceren farkli tasarimlari
kullanan g¢ocuklarin, deneyimleri 1s1¢inda daha farkli seyler hayal edebilecegi ve bu
siirecin yaratict diislinceyi destekleyecegi Ongoriilebilir. Bu acgidan Tema (22)’de
aciklanan degistirilebilen tasarimlar ¢ocuklarin zihinlerinde farkli ¢agrisimlarin ve
iligkilerin olusumuna olanak saglayabilir ongoriisiinii destekleyen bir sonuca resim

caligmast siirecinde ulasildigr soylenebilir.

Tema (15): Farkli fonksiyonlarin birlikteligi daha kullanmish goriilmekte, islevsellik

tercih nedeni olarak degerlendirilmektedir.

245



Sekil 6.27. Nejdet Alp (2)

“Bu koltuk, baslar1 olan bir uzayan koltuk (iist ortada), bu smifin cami, degisik bir cam,
aciliyor (sag alt), bu tank oyuncagi, bu da bah¢emizdeki salincak. Bu arabanin {istii
yatak (sol ortada). Bu uzayan koltugu, arabayla oynarken gevirerek yol yapabilirdim
(mavi), kaydirak gibi de olurdu dalgali dalgali, arabalar iistiinden kaydirirdim. Uzayan
koltugun tistiine ¢ikip oynanirdi da”

Sekil 6.28. Nehir (2)

“Bu bizim ayakkab1 dolabimiz (beyaz), bir 6zelligi yok. Bu degisik bir koltuk (mavi),
bu koltugun iistii ¢ikiyor, o zaman masaya doniigiiyor”
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Sekil 6.29. Sude Naz (3)

“Bu sandalye, ¢antaya doniisliyor. Bu yataga doniisen bir masa, bu da koltuga doniisen
bir sandalye, bu sinifin camu, ¢igekli, bu da halimiz”

——

k | r
Sekil 6.30. Yigit (3)

“Bu koltuk, sinifta yatmak i¢in ikili yataga doniisliyor. Bu halimiz (sar1), bu sinifin
kapisi (siyah), bunlar da pencereler (mavi)”
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Sekil 6.31. Yagmur (3)

“Asansorden inen kiz yatagina yatacak. Yatagim calisma masasina doniisebiliyor. Bu
asansoOr sinifin iginde, yukari inip ¢ikmak i¢in, bazen katlaniyor, ¢alisma masasi oluyor.
Balonlar lambalarimiz, bazen buluta dontiyorlar”

Sekil 6.32. Faruk Emre (3)

“Bu ikili yatak, bu da koltuk (mavi), bu koltuk uzuyor. Balon araba olabiliyor, sihirli.
Bu bilgisayar masas1 yataga doniisebiliyor (turuncu), bu da ikili koltuk (gri), mektup
(izledigi filmdeki 6rnege benzetme) oluyor ve taginiyor.
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Bu calisma siirecinde ¢ocuklarin geneli resimlerinde degisebilirlik niteligine sahip
unsurlar entegre etmeye calismistir. Bir ¢ocugun resim calismasinda kendi istekleri
dogrultusunda hareket ederek, simf g¢izmedigi goriilmiistiir. Ogretmenlerden alinan
yorumda ¢ocuklarin bazen bagimsiz davranisi tercih ettikleri bu nedenle calismay1 kendi
istekleri dogrultusunda tamamladiklari1 yorumu alinmistir. Daha Onceki ¢alisma
stireclerinde s6z konusu c¢ocugun degisebilirlik niteligi ile ilgili olumlu yorumlarla
katilimi, ¢ocuklarla farkli yollarla iletisim kurulmasi 6nerisine uygun bir durum olarak
goriilebilir. Asagidaki resimde, simif ¢izmeyen ¢ocugun resmi goriilmektedir, ¢ocuk

resmi sovalyelerin, tanklarin yer aldig1 bir film gibi yasayarak anlatmistir.

Sekil 6.33. Emirhan (2)

Resim caligmast siirecinin genel degerlendirmesi yapildiginda, genel olarak ulasilan

yorumlar su sekilde 6zetlenebilir:

e Degisebilirlik niteligi ile ilgili olarak, cocuklarin gordiikleri ve etkilendikleri

ornekleri resimlerinde yansitabilme becerisine sahip olduklar1 goriilmiistiir.

e Cocuklar tarafindan mobilyalarin ya da Onerdikleri tasarimlarin farkli kullanim
olanagi icermesinin smiflarina ve yasamlarina getirebilecegi kolaylhiga iliskin

anlatimlar gerceklestirilmistir (sinifta aciktigi zaman ortaya ¢ikan buzdolabi, ya da
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sahile gotiirdiigiinde istediginde sezlong istediginde ¢anta ve pek ¢ok farkli 6zellik

tagiyan valiz Ornegi gibi).

e Cocuklarin gordiiklerine iliskin yeni yorumlarda bulunabilme becerisine sahip
oldugu gorilmistir. Bu kapsamda belirgin olarak yapilan bir Oneri renk
kullanimiyla iligkilendirilerek ifade edilmistir. Cocuklar arasinda genel olarak
kullanmak istedikleri objelerin renkli bir yapiya sahip olmasi tercih edilmistir.
Ornegin, kendi terimleriyle uzayan koltuk olarak nitelendirilen oturma elemaninin,
pek cok yetiskine giizel gelebilecek olan ham maddesini ortaya koyan yapisi
karsisinda ¢ocuklardan renkli renkli olmasinin daha giizel olacagina iligkin
diistincelere farkli okullarda rastlanmistir. Bu diisiincelerin film sonrasi goriisme
stirecinde ifade edilmesi, resim calismasi siirecinde g¢ocuklarin daha detayli bir
diisiinme ve hayal etme siireci i¢inde bulunabildiklerini gdsteren bir durum olarak

degerlendirilmistir.

e Cocuklarin hayal ederek yeni Onerilerde bulunabilmesi ve yeni disiinceler
tiretebilme ve sunabilmesi agisindan, ifade araci olarak resim yapma etkinliginin
biiyiik bir 6nem tasidig1 goriilmiistiir. Camlarin renkli renkli olabilmesi, lambalarin
renkleri degisen 151k verebilmesi gibi daha Once sozel olarak dile getirilmemis

Oneriler bu ¢alisma siireci sonrasinda ortaya konulmustur.

6.1.4. Bilgisayar oyunu ve bireysel goriismeler

Bilgisayar oyunu kullanilan ¢alismada, genel olarak tiim ¢ocuklar tarafindan oyundaki
degisebilirlik eylemi ilgi ¢ekici olarak goriilmiistiir. Cocuklar oyundaki tiim secenekleri
denemek istemis, eksik kalan secimler i¢in geri doniisler yapilmistir. Cocuklarin se¢im
yapma konusunda kendilerine verilen bu olanaktan hosnut olduklari gézlemlenmistir.
Degistirme ve deneme siirecinde ¢ocuklarin tercihlerine iliskin sozel anlatimlarda da
bulunduklar1 goriilmiistiir. Cocuklarin oyun siirecinde “duvar rengi de se¢cemedim”
diyerek geri doniisler yapmasi, ya da “bunu istemem, bunu istemem, bunu isterim” gibi
ifadeler dile getirmesi, tercih etme eyleminin bilingli olarak karar verilen, dnemsenen
bir etkinlik oldugu yoniinde yorumlanmistir. Cocuklarin hic¢ birinin rastgele segimler

yapmadig1 gézlemlenmistir.
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Cocuklara secim yaparken karar vermenin zor olup olmadigi soruldugunda, “hayir”
cevabr alinmistir. Oyundaki davranis ve ilginin gozlemlendigi bu calisma siirecinde
“cok giizel-giizel, sikici1 degil-sikici, cok oynarsam sikilmam-sikilirim, bu kizlar i¢in /
bu erkekler icin bir oyun” ifadeleriyle sorular yoneltilmis, ger¢ekte siiflarinin boyle
degisebilir olmasini isteyip istemeyecekleri sorulmustur. Ardindan “siifin bdyle olsa
baska bir giin geldiginde s0yle yapsam diye merak eder miydin, yoksa bir tane yapip
hep ayn1 m1 birakirdin? sorusu yoneltilmistir. Bu soruya verilen cevapta “merak ederek
degisik segeneklerin denenecegi” ifade edilmistir. Foto-goriisme siirecinde degisebilen

tasarimlar i¢in ifade edilen merak duygusunun burada da 6ne ¢iktig1 goriilmiistiir.

Cocuklar tarafindan genel olarak bu tarz bir oyunun ilk kez oynandig belirtilmis ve
oyun siireci ilgi ¢ekici bulunmustur. Oyun Oncesi bir varsayim, daha c¢ok hareketli
oyunlardan hoslanabilecek olan erkek cocuklarinin, bu tarz bir oyunu sikict goriip
begenmeyebilecegidir. Calismanin onceki diger asamalarinda, robota doniisen top
oyuncagimni kizlarin genelinin istememesi disinda, cinsiyet farkinin verilen cevaplarda
bir farklilik olusturdugu goriilmemistir. Burada da, hem erkek hem de kiz ¢ocuklar
tarafindan bir odadaki esyalarin degistirildigi oyun siireci ilgi c¢ekici bulunmustur.
Sikilmama nedeni genel olarak “her seferde farkli seyler deneyebilmenin ya da
yapabilmenin giizel oldugu” seklinde nitelendirilmistir. Calisma siirecinde 6ne ¢ikan

temalarin bu boliimde de desteklendigi goriilmektedir.

Tema (8): Degisebilirlik niteliginin yenilenme algisi olusturmasi yoniiyle sikiciliktan

uzaklasma sagladig1 diistiniilmektedir.

Nejdet Alp (2): Cok glizel, oooo! Cok degisik seyler var. Hig sikici degil.

Arastirmaci: Cok oynasan sikilir miydin?

Nejdet Alp (2): Hayrr, ¢iinkii oyunu ¢ok sevdim. Hayatimda ilk kez oynadim ¢ok degisik, esyalar
¢ok, bagka bagka degistirirdim. (Seceneklerde ilerleme tusuna bastiktan sonra yeni segenekler
ekranda beliriyor) Oooo! Degisen yeni seyler mi geliyor? Aaa ¢ok giizel, mevsim dolabi (iizeri
yaprakli bir dolap bdyle tanimlanmuistir), su da neymis bir bakalim?

Berkay (2): Cok begendim, evde de oynayacagim ben bunu nereden ¢ikiyor bu oyun. Cok giizel,
(¢ok oynasan sikilir miydin ?) hayir sikilmam , hi¢ bdyle bir oyun oynamamistim, ben en ¢ok
araba oynuyordum, bu simdi giizel geldi, hi¢ sikilmam, hep farkli yaparim, sinifta olsa ¢ok giizel
olurdu.
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Nehir (2): Degistirmek ¢ok zevkli, oyunu ¢ok begendim. Sikici degil, (Cok oynasan sikilir
miydin?) hayir sikilmazdim, sinifta da isterdim, masalarla sandalyeleri hep degistirirdim.

Didar (1): Bence oyun ¢ok giizel, degistirmesi ¢ok eglenceli, sikici degil. Siifta olsa ¢ok giizel
olurdu, hi¢ sikilmazdim hep degistirirdim. Dolaplari, halilari, lambalari, masalari, duvarlari
degistirmek isterdim, ¢ok eglenceli olurdu.

Giilse (3): Cok eglenceli, sikilmam ¢iinkii oyunlarda farkli farkli odalar yaparim. Sinifta olsa
isterim, mesela duvardan agip da oyuncak bir 6rdek ¢ikabilse, sonra yine kapatirdim.

Yukaridaki 6rneklerde belirtildigi iizere degistirilebilirlik niteligi kiz ve erkek cocuklar
tarafindan olumlu gorilmiistiir. 3 nolu okulda bir O6grenci tarafindan oyunun
begenilmedigi ifade edilmistir. Goriisme siireci sonunda bu yorumun, aslinda tez
kapsaminda onerilmekte olan mekanda farkli kullanim secenekleri sunabilmeyi 6ngéren
degisebilirlik parametresine referans olusturacak diisiincelere isaret ettigi goriilmiistiir.
Oyunda daha fazla segenek sunulmasiyla ilgi ¢ekiciligin baglantisi kurulmus ve
okullarinda saglanan bdyle bir olanakla okulun farklilasmasi ve begenilmesi arasinda

bir iliski kurulmustur.

Sude Naz (3): Bence oyun sikici. Benim bir saatimi alir degistirmek, ¢iinkii bu oyunda baska
baska seyler ¢cok yok, bunda sadece degistirme var.

Aragtirmaci: Peki gergekte olsa o zaman yine sikict mi olur?

Sude Naz (3): Oyun degil de gerg¢ek olsaydi o zaman hosuma giderdi. Oyunda sikici ama
gergekte sikici olmazdi, bunu 1 saatte yaparim, ama gergekte hi¢ sikilmazdim. Degistirince
okulum yeni gibi olurdu, o zamanlarda yeni okula gelir gibi olurdum.

6.2. Islev

Literatlir aragtirmasiyla ulasilan bilgiler 1g1§inda bagimsiz atélyeler i¢in 6nerilmis olan
islevler 4. Bolim’de ifade edilmektedir. Alan ¢alismasinda ¢ocuklar, 6gretmenler ve
veliler ile goriisiilerek cocuk gelisimi agisindan onem tasiyan, ¢ocuklar agisindan yarar
saglayacak ve okullardaki olanaklarin yetersizligi nedeniyle saglanamayan islevlerin
neler oldugu ve bu Onerilerde 6nem tasiyan temalar arastirilmistir. Goriismelerde,
onerilen islevlerin 6nemi vurgulanmistir. Genel olarak, ¢cocuklarin okul siireci i¢inde
pek cok farkli deneyimi kazanabilmesi veliler ve 6gretmenler tarafindan istenmektedir.
Okul araciligiyla bu olanagin saglanabilmesi 6zellikle ¢ocuklarina zaman ayirmakta

zorlandigini ifade eden ¢alisan veliler tarafindan olumlu karsilanmaktadir. Bu gercevede
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yapilan goriismelerde, ¢ocuklara en ¢ok sevdikleri etkinliklerin neler oldugu ve okulda
baska neler yapmak istedikleri, velilere ¢ocuklarmin okul aracilifiyla yapabilmesini
istedigi etkinliklerin neler olabilecegi ve 68retmenlere ¢ocuklar agisindan yararli olarak
gordiikleri etkinlikler ve bu etkinliklerin okul kapsaminda yeterince saglanip

saglanmadig kapsaminda sorular yoneltilmistir.

6.2.1.Ciftlik atolyesi

Dogayla iletisim, ¢cocuklar agisindan yararl olacagina inanilan etkinlikler arasinda en
cok 6nem verilen bir konu olarak ii¢ okulda da ifade edilmistir. Bu yorumda daha ¢ok
iist gelir grubuna ait olan okuldaki goriismelerde c¢ocuklarin doga ile iletisimin
eksikliginden duyulan rahatsizlik dile getirilmistir. Alt ve orta gelir grubuna ait olan
okullarda ise, ailenin koyle olan baglarini siirdiirdiigli goriilmiis, dolayisiyla
cocuklarinin hafta sonu ve yaz aylarinda bu deneyimden yararlandig: ifade edilmistir.
Bu aileler, dogayla iliskinin 6nemini, ¢ocuklarinda olumlu degigsimler yarattigina iliskin
deneyimlerine dayanarak belirtmis ve ¢ocuklarin geneli agisindan boyle bir eksikligin
s6z konusu oldugu yoéniinde yorumlarda bulunmustur. Velilerin tamami, okul
araciligityla bu gereksinimin kargilanmasi  konusunda higbir gliven problemi

yasanmaksizin, bu olanagi memnuniyetle karsilayacaklarini belirtmistir.

Tema (26): Veliler tarafindan dogayla kurulacak iliski, ¢ocuklara yasam bilinci,
sahiplenme duygusu ve sorumluluk bilinci, rehabilitasyon, gevresel biling, saglik,

sosyallesme kazandirabilecek bir 6grenme stireci olarak goriilmektedir.

Veli, Yagmur (3): Cilek toplamak igin bir dag kdyiine, seftali toplamak igin bir bahgeye gidip
gbérmesini isterim. Okulla kdy hayatin1 gorebilecekleri tarlalara gitseler, nasil ekiliyor, iretiliyor
ogrenseler ¢ok iyi olur. Dogayla i¢ ice olmasin isterim. Bu sayede iiretmeyi 6grenir, gece 12 de
babasini markete gondermeye kalkmaz diye diigiiniiyorum..

Veli, Berkay (2): Annem koylii, ben orada ¢ocuga tohum da ektirdim, sonra eve gelince burada
da anne tohum alalim diye heveslendi, heyecanlandi, bir seyler ekmek istedi. Bizim evin
miistakil bahgesi var. Cocugun toprakla biiylimesi giizel bir sey, dalindan koparmasi, bir sey ekip
biiylidiigiinii gérmesi. Kendi bakinca sahipleniyor, bu benim diyor, biiyiisiin diyor...

Veli, Oguz (3): Oguz sansl, ¢iinkii benim annemin bahgeli evi var. Cocuklar dogayla ilgili ¢ok
seyi bilmiyor, biitiin ¢ocuklar i¢in dogayla iliski kurmak gerekli. Oguz, ekme bigmeyi 6grendi,
toprak capaliyor. Ben de onu izlerken keyif aliyorum ¢iinkii o ¢ok mutlu oluyor.

Veli, Nehir (2): Biz koylii oldugumuz i¢in her hafta sonu annemle babamin yanina gidiyoruz.

Bahgede kumla toprakla oynamak onu rahatlatiyor. Topladigi meyveyi yiyebiliyor. Cok severek
gidiyor, hep orada olmak, Bursa’da kalmak hig istemiyor.
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Veli, Nejdet Alp (2): Biz her hafta kdye gidiyoruz. Sagliktan tutun, beden egitimine, hayvanlari
tamimasindan tutun da her seye faydasi var. Koye gidince yerdeki atik maddeleri bile topluyor.
Bizlerden daha bilingli valla.

Veli, Melih (3): Disarida, fazla dogayla bulusturamiyoruz. Gittigimiz yerler ya bir aligveris
merkezi ya da bir ev ortami oluyor. Aslinda gezmesi ve dogayla bulusmas: onun sagligi ve
bilgisi i¢in ¢ok iyi olur.

Veli, Hatice (2): Biz her hafta kdydeyiz, ailelerimiz orada, kizim ¢iftligi, tarlay1, kdyii ¢ok
seviyor. Her acidan faydasi oluyor. Hayvanlarla hasir nesir oluyor, hem k&pegi, hem inegi
goriiyor. Arkadaglariyla rahat rahat oynuyor. (Boyle yerlere okul gotiirse endiseniz olur mu?)
Hayir, hig rahatsiz olmazdim.

Veli, Orhun (1): Biz kendi imkanlarimizla kéye gidiyoruz. Giiniimiiz ¢ocugu teknoloji ¢ocugu,
sosyallesmesi geri planda kaliyor.

Veli, Oguz (3) : Annemin bahgeli evine sik sik gidiyoruz, Oglum ev ¢ocugu, bilgisayar ¢ocugu
olarak biiyiimiiyor, bizimki artik hoglanmiyor. Disarida zaman gecirmek daha ¢ok hosuna
gidiyor.

Tema (27): Okullarin gocuklart dogayla bulusturmasi ¢ocuk gelisimi agisindan yararlari
diistintilerek veliler ve 6gretmenler tarafindan bir gereksinim olarak nitelendirilmektedir.
Bu agidan okullarda yapilan etkinliklerin kapsami ve sayist yeterli goriilmemekte,
orman, ¢iftlik gibi farkli ortamlarda zaman gecirilmesinin okul araciligiyla

gerceklestirilmesi beklenmekte, bu konu yaparak yasayarak ogrenme igin gerekli

goriilmektedir.

Veli, Minel Sude (1): Bir ¢iftlikte hayvanlari tantyabilmesini ¢ok isterdim.

Veli, Berkay (2): Biz bayramlarda kdye gidiyoruz, bazen piknige gidiyoruz. Okul bu agidan
aslinda pek yeterli degil.

Veli, Simay (2): Bizim gidebilecegimiz bir kdyiimiiz yok, ama bahgelere, tarlalara, biber vs.
toplamaya ¢ok gideriz biz. Okulda keske ¢ocuklari at ¢iftliklerine gotiirseler. Boyle bir sey
faaliyet olarak yapilsa, ben goniil rahatligiyla koye de, her yere génderirim.

Veli, Miray (2): Cocuga ilgi gerek ama biz calisan aileyiz, her yere gétiiremiyoruz. Okul kéye
gOtlirsiin isterim, ylizme olup, su korkusunu yensin isterim. Teleferikle daga ¢ikip, orada dogay1
tanisin, gorsiin ¢ok iyi olabilirdi.

Veli, Didar (1): Biz daha 6nce, bahgeli bir evde oturuyorduk, hayvanlari oldu kizimin.
Apartmana ¢iktik simdi biraz uzak kaldik. Genelde ¢ocuklar uzaklar dogaya. Okul gotiirsiin
isterim, gorerek 6grenme olur, ben onu bir at binmeye gotiiremem (Cocugun anne ve babasi
fiziksel engellidir) ama gidebilse ona ¢ok faydasi olur.

Ogretmen (2): Cocuklar1 kdye gotiirmek lazim. Toplayip yeseler ¢ok giizel olurdu. Bursa’da
koyler de ¢ok yakin aslinda, aslinda bu yapilabilir ve 20 dakikada bir kdye gidilebilir.

Ogretmen (3): Cocuklar dogadan uzaklar ve okullara bu agidan bir sorumluluk diisiiyor. Biz
ontimiizdeki y1l okul gezilerimize bir ¢iftlik ya da kdy hayatin1 koymay1 planliyoruz. Hayvanat
bahgesine gidiyoruz ama orada ¢ocuk hayvanlar tellerin arkasindan izliyor sadece, dokunamiyor
ve goremiyor. Bir ciftlige ya da kdye gittiginde ise pek ¢ok sey dgrenebilir. Mesela tavugun
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nerede yasadigini, follugunu, kiimesini goriir, tanir. Cocuklar siitii i¢iyor ama nereden saglaniyor
bilmiyorlar, bunu goriir, nasil sagiliyor izler, belki de dener. Yaparak yasayarak 6grenme igin
bunlarin 6nemi ¢ok biiytiik.

Bu yorumlar bagimsiz atdlyenin bir ¢iftlik ya da koy ile baglantili bir konumda yer
almasi gerektigi diisiincesinin dogruluguna isaret etmektedir. Cocuklarin yaparak ve
yasayarak Ogrenebilmesi i¢in, 6rnegin bir siitiin inekten elde edildigini gormesi, bu
siirece dahil olabilmesinin 6nem tasidigr vurgulanmistir. Veliler okul aracilifiyla
cocuklarinin bdyle ortamlar1 tanimasini istemektedir. Cocuklarla yapilan goriismelerde
de smif disinda bagka nerede bir etkinlik yapmak eglenceli olurdu sorusuna alinan
cevaplar arasinda da parkta, ormanda, bahgede etkilik yapmanin eglenceli olduguna
iliskin ¢ok sayida yorum yapilmistir. Bu yorumlar kullanim parametresi altinda
sunulmaktadir. Bu kapsamda bagimsiz atdlye onerisinin gereksinime cevap veren dogru

bir uygulama olacagi ifade edilebilir.

Tema (28): Tiim anaokullarinin bahge boyutu ve organizasyonu ayni niteliklere sahip
degildir. Okul bahgeleri, ¢ocuklarin dogal ¢evreyle iliski kurmalarina olanak verecek

diizenlemeler ve boyut agisindan yetersiz goriillmektedir.

Veli, Sude (3): Okullarinin bahgesi yeterince biiyiik degil. Bahge kiiglik ve yetersiz bana gore.
Cocuklarin sinifta kapali kalmasi hog degil. Biiyiikk bir alan olsa, daha ¢ok disarida zaman
gecirebilseler ¢ok faydali olur kanaatindeyim.

Veli, Berkay (2): Bahge olaylarinda okul bence yeterli degil, bah¢e daha miisait olsa, toprakla
daha farkli oyunlar oynayabilseler, hani kirlenmek giizeldir diye bir reklam var ya onun gibi,
dogayla tamigsmasimi isterim. Ben televizyonda izledim, Besevler tarafinda bir 6zel okulda,
¢ocuklar camurla ¢ok giizel seyler yapryorlardi.

Ogretmen (2): Bah¢emiz ¢ogu okula gére giizel, eksikler var tabi ama, genel olarak dogal tarafi
var, pek ¢ok okulda daha ¢ok yapay bahgeler var. Ancak zenginlestirilse iyi olur.

Ogretmen (3): Bizim bahgemiz kii¢iik oldugu i¢in, biz bu agig1 daha ¢ok yaptigimiz gezilerle
kapatmaya ¢alisiyoruz. Oniimiizdeki y1l, gezi programina bir kdy ya da ciftlik gezisini koymay1
diisiinliyoruz.

Ogretmen (3): Okulumuzun bahgesi, kiiciik ve yesil alanimiz hi¢ yok. Kiigiik bir ekim alanimiz,
bir oyun alanimiz var, pek ¢ok okula gore iyi sayilabilecek bir bahge bu, ama ¢ocuklarin farkli
deneyimler kazanabilecegi boliimlerin de olmasi, kullanilabilecek yesil alanlarin bulunmasi ¢ok
gerekli. Bitkileri tanimasi, hayvanlar1 tanimas1 miimkiin olamyor.

Okuldncesi egitim siirecinde gocuklarin dis mekan kullaniminin gerekliligi i1 Milli
Egitim Miidiirliigi tarafindan da belirtilmistir. Cocuklarin dogayla bulusmasinin 6nemi

vurgulanmig ancak her okulda maliyet ve alan yetersizligi nedeniyle bu olanagin

255



saglanamadig1 ifade edilmistir. Asagida bu yorumlar goriilmektedir. Bagimsiz
atolyelerde tiim ¢ocuklara belirli periyotlarla dogal ortamda yer alan atdlyelerin
kullanma olanagi saglanmasiyla, ortak kullanim yoluyla istenen bu olanaga cevap
verilecegi ifade edilebilir.
Baz1 6zel okullarin konseptinde ¢ocuklarin dogayla bulusmasi konsepti bu yer aliyor. Biiyiik bir
alanlar1 bulunuyor ve organik tarim yapabiliyor ¢ocuklar. Bagimsiz anaokullarinin bahgelerinde
hobi bahgeleri, kum havuzu, trafik pisti var. Bir bagimsiz anaokulu kuyu suyundan elektrik tiretti.
Bu aslinda bir¢ok okul miidiiriiniin istedigi bir sey, ama alan problemi, maliyet konular1

engelliyor. Saglanabilse, ¢evre, saglik agisindan ¢ok iyi olur, obezite problemi yayginlasiyor,
onemli ve yarar1 olacak bir konu.

6.2.2. Bilim ve doga atolyesi

Gortismelerde genel olarak erkek cocuklarin velileri tarafindan deneylerin ¢ocuklarinin
cok ilgi duydugu etkinlikler oldugu ve bu agidan okullardaki olanaklarin gelistirilmesi
onerisi ifade edilmistir. Ogretmenler tarafindan ise bu galismalar1 smif i¢inde yapmanin
zorlugu, deneyin takibi agisindan 6zel bir mekanin yararli olacagi ve bu agidan
okullardaki gereksinim belirtilmistir. Ayrica dogadan yararlanildigi ve bu sayede
O0grenme siirecine yon verildigi ifade edilmistir. Dogadaki gézlem ve incelemelerden,
calisma konusu temasini spontan olarak belirleme diizeyinde yararlanildigina iliskin

yorumlar alinmistir.

Tema (29): Dogal ¢evre deneyimleri okuldncesi egitim siirecinde dgrenmeye yon

verebilen bir kaynak olarak gériilmektedir.

Ogretmen (1): Okuldncesi egitimde biz her ortami egitim siirecinin bir pargasi olarak
kullanabiliriz, her yer olabilir, firsat egitimi bizim i¢in énemlidir. Mesela, biz bahgeye ¢ikariz,
¢ocuklar orada bir solucan goriir. Bu durumda biz o an elimize ulasan malzemeden yararlanma
yoluna gideriz ve o konuyu tartisiriz, solucani inceleriz. Bazen kuru yapraklar toplariz, inceleriz,
neden kurudu, kuruyunca yapraga ne oldu, bitkilerin yasamim inceleriz. Sonra bu yapraklardan
matematik etkinliginde de yararlaniriz.

Ogretmen (3): Giiniimiizde cocuklarm hepsi beton ¢ocugu, ben bdyle tanimliyorum. Dogayla
iliskileri ¢ok yetersiz, sokakta oynama firsatlar1 bile yok. Olsa da bu ancak bir veli kontroliinde
olabiliyor. Burada okullara ¢ok is diisiiyor, bizim okulumuzun bahgesi de yesil alan ydniinden
¢ok eksik ve biz bu agigimizi gezilere agirlik vererek kapatmaya calisiyoruz. Amacimiz
¢ocuklarin yaparak yasayarak Ogrenmesi, mesela bir kar yagdiginda cocuklarin dis mekanda
bunu yasamasi1 dnemlidir, kis olunca kar yagar diyerek anlatmak farklidir, bu ¢ocugun goérmesi
farklidr.

Tema (30): Bilimsel etkinlikler ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmektedir ve bu etkinlikler farkli

o0grenmeler igermesi nedeniyle 6nemsenmektedir. Bilimsel etkinliklere hizmet edecek
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0zel mekanlarin ilkogretim ve liselerde oldugu gibi okuldncesi egitim Ozelinde de

olusturulmasina gereksinim duyulmaktadir.

Veli, Orhun (1) : Orhun’un fen ve doga etkinliklerine ¢ok ilgisi var. Bu ¢alismalar yaraticilikla
ilgili ve oglumun da bu tarz seyler, yapsin iiretsin ¢ok ilgisini ¢ekiyor.

Veli, Yigit (3): Deney yapmay1 ¢ok seviyor, okulda yaptiklarini evde de yapmak istiyor.

Veli, Berkay (2): Bir seyi pargalarina ayirsin, sonra birlestirsin ¢ok sever ve bu konuda ¢ok da
yeteneklidir. Okulda daha fazla deneyler mesela yapip-bozma gibi seyler yapabilecekleri
¢alismalar yapabilsin isterim.

Ogretmen (1): Simfta yapmakta zorlandigimiz bir etkinlik genellikle deney etkinligi. Bir
laboratuvarimiz olsun isterdim. Basit, izlenebilecek deneyler i¢in g¢ok gerekli, bazi deneylerin
siifta siire¢ iginde kontrol edilmesi ¢ok zor.

Ogretmen (2): Deney igin ayr1 bir yer olsa ¢ok yararli olur. Oyle bir ortam olsa, dzel bir ortama
gidilse ¢ocuklar sadece yapilacak seyle ilgilenir. Mesela oraya gidince deney yapacak o zaman
konsantrasyonu artar. Sinifta degistirirken zaman da kaybediyoruz, o sirada ¢ocuk ya bekliyor ya
dikkati dagiliyor.

Ogretmen (3): Cocuklarin ¢ok sevdigi bir etkinlik deneyler. Kiz ve erkek tiim ¢ocuklarm ilgisini
¢ekiyor. Haftanin bilim adami adin1 verdigimiz bir ¢alisma yapiyoruz. Cocuk bir deneyi evinde
yapmaya calistyor Once; sonra okula gelip sinifta arkadaslarina yaparak gosteriyor. Bir kiz
¢ocugu yanardag yaparak anlatti, bir baska erkek ¢ocugun, suyun kaldirma kuvveti ¢ok ilgisini
¢ekmistir, hepsi farkli bir konuya ilgi duyuyor. Cocuk bir deneyi yaparken, bir basarma duygusu
hissediyor, bu kendine giiveni agisindan ¢ok dnemli. Sonra bunu arkadaglarinin 6niinde yapmasi,
nasil yapilacagini bize anlatmasi da kendini ifade etmeyi 6grenmesi ve kendine giiveninin
gelismesi agisindan yine ¢ok onemli. Sadece bir deneyle bir¢ok farkli kazanim saglaniyor. Bu
etkilikler icin 6zel bir mekan olmasi da 6nemli, mesela kiiflendirme yapacagiz bunu sinifta
yapmak ¢ok zor, biz bu nedenle okulda en alt katta 6zel bir sinif hazirlayacagiz.

Veli, Ekin (1) : Bu yasta 6grendikleri seyler ¢ok akilda kaliyor. Deneyler konusunda daha genis
imkanlar saglansa gorerek algilama daha faydali olabilir.

Bu kapsamda her okulda diizenlenmesi ekonomik kosullar ve alan yetersizligi nedeniyle
gerceklesmeyecek olan 6zel mekanlarin, bagimsiz atolye kapsaminda ortak kullanima

hizmet edebilmesi uygun bir ¢dziim olarak goriilmektedir.

Tema (31): Bilimsel etkinliklere olan ilginin arttirllmasinda tanitimin rolii oldugu

distiniilmektedir.

Cocuk kanallarinda bilimsel etkinliklere iliskin farkindalik yaratmak ve c¢ocuklari
yaratict etkinlikler gerceklestirmeleri yoniinde cesaretlendirmek amaci tasiyan
televizyon programlar1 yer almaktadir. Cocuk kanallarinda gosterilmekte olan
“Backyard Science” ve “Sid, The Science Kid” gibi programlar ¢ocuklarin ilgiyle

izledigi 6rnekler olarak incelenebilir. Bu agidan bagimsiz atdlyenin bilimsel etkinlikler
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icin Ozellesmis kullanimiyla, ¢ocuklarin gelisimlerini farkli acilardan destekledigi
belirtilen bu etkinliklere olan ilgiyi arttiracak yeni bir aracin elde edilebilecegi

distintiilmektedir.

Veli, Yagiz (1): Televizyonda da goriiyor, bilimsel deneyler ilgisini ¢ok gekiyor.

Veli, Berkay (2): Deneye ilgisi ¢ok var. Cocuk kanalinda “arka bahgede bilim” adin1 tasiyan bir
program var, onu izlemeyi ¢ok seviyor.

Veli, Oguz (3): Deney yapmay1 ¢ok seviyor. Oguz bir seyler olusturmaktan, yaratmaktan ¢cok
zevk altyor. Televizyonda deney programui var, onu da hep seyreder

6.2.3. Gida yetistirme ve mutfak atolyesi

Mutfak etkinliklerin okuloncesi egitimde ¢ocuklara cesitli beceriler kazandiran,
cocuklarin yapmay1 ¢ok sevdigi 6nemli bir 6grenme siireci olduguna iliskin goriisler
Ogretmenler tarafindan vurgulanmistir. Bu yorumlar 1s1ginda mutfak atdlyesinin hem
dogal besini elde etme hem de mutfak etkiliginde kullanmay1 saglayabilmesiyle, her

okulda saglanamayan mutfak etkilikleri i¢in bir ¢6zlim olacagi ifade edilebilir.

Tema (32): Mutfak etkinlikleri egitim siirecinde ¢ocuklarin ¢ok eglendigi, zevk aldigi
Ogretici c¢aligmalardir. Tim okullarda bu olanagin yeterince saglanamadigi
belirtilmektedir. Dogal ortamdan iiriinii elde etme yolu, bu etkinligi gelistiren bir
uygulama olarak Onerilmektedir ve bu konuda bir uzman destegine gereksinim

bulundugu da diisiiniilmektedir.

Ogretmen (1): Bir mutfak etkinligi icin bir mekana gezi yapilabilir ve ¢ok giizel olur. Biz okulda
yaptyoruz, biz hazirliyoruz mutfaga veriyoruz, onlar pisiriyorlar. Mesela bir pastacilik atdlyesine
gidilse, ¢ocuklar tiim siireci gorse, ¢ok daha giizel olur.

Ogretmen (2): Cocuklar fasulye ayiklamaktan, ceviz kirmaktan ¢ok zevk aliyorlar. Hem
tantyorlar hem de ne amacla kullanildigini goriiyorlar. Mutfak etkinligi anaokullarinda ¢ok
istenir. Burada 300 ¢ocuk var, biz bu nedenle mutfagi mesgul edemiyoruz. Daha 6nce ¢alistigim
okulda yapabiliyorduk, ¢ok faydali oluyordu. Her okulda ayni olanaklar olmuyor. Bizim yakin
yerlere yaptigimiz gezilerden biri de pazara gitmek. Pazardan, yaz meyveleri aldik, okula gelince
smifta ¢ocuklar kendi salatalarini yaptilar ve ¢ok eglendiler. Cocuklar1 kdye gotiirmek lazim.
Toplayip yeseler ¢ok giizel olurdu. Bursa’da koyler ¢ok yakin, 20 dakikada bir koye gidilebilir,
aslinda bu yapilabilir.

Ogretmen (3): Bence her anaokulunda mutlaka olmasi gereken bir etkinlik mutfak etkinlikleri.
Bir bigag tutmak, kor de olsa ¢ocuk i¢in ¢ok 6nemli, kullanabildigini goriince ben biiyiidiim,
yapabiliyorum diye diisiiniiyor gocuk ve bu onun kendine giiveni agisindan ¢ok gerekli.

Cocuklar kendisinin yaptig1 seyi sevmedigi bir sey bile olsa yemeyi deniyor. Bizim bir ekim
bahgemiz var, domates, biber ekiyoruz, ¢ocuklar bu ¢aligmalari ¢ok biiyiik bir heyecanla yaptilar,
biiyiime siirecini kendi gozleriyle gordiiler. Sonra biz o biber domateslerle kisir yaptik. Her
anaokulunda bdyle bir bahge olmasi ¢ok 6nemli. Ekim bahgesi her okulda neredeyse zorunlu.
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Ama soyle de bir eksiklik var aslinda. Bu alanlarda sinirlt seyler ekiliyor. Ayrica bu siiregleri biz
de bilmiyoruz 6gretmenler olarak, biz de gormeden biiyiidiikk. Dolayisiyla sebze bahgesinin
bakimu ve ekilenlerin biiyiitiilmesi siirecinde bir bu konuyu bilen birinin de olmasi gerekli.

Gida yetistirme ve mutfak atdlyesinin bir organik ciftlikle iliskili olarak faaliyet
gostermesi gerektigi diisinlilmiistiir. Yorumlar, boyle bir kullanim 6nerisinin biiyiik bir
gereksinimi karsilayacagina isaret etmektedir. Cocuklarin bdyle bir ortamda hem her
tiirli sebze ve meyveyi tanimalari, hem yetisme siireclerine iliskin farkindalik
kazanmalar1 ve hem de atolyede yer alan uzmanin yardimiyla saglikli beslenme

aliskanlig1 kazanabilmeleri i¢in yeni tatlarla tanigmalar1 saglanabilir.

6.2.4. Drama atolyesi

Tiyatro ya da drama gibi etkinliklerin ¢ocuklarin ¢ok fazla ilgisini ¢eken ve yapmaktan
zevk aldiklar1 galismalar oldugu ifade edilmektedir. Bu tarz etkinlikler igin farkli
materyallerin bulundugu, ¢ok amacli bir alana gereksinim duyulmaktadir. Drama
calismalarinin bir uzman tarafindan yiiriitiilmesinin ¢ok daha yararli olacagi ifade
edilmistir. Bu agidan ¢ocuklara, hem 6zel bir mekanin elde edilmesi, hem de bu siireci
konunun uzmani olan bir kisiyle yasayabilme olanagi saglanmasi boyutunda atdlyenin

onemli bir eksikligi kapatacag ifade edilebilir.

Tema (33): Tiyatro, gosteri, drama gibi etkinlikler ¢ocuklarin ¢ok ilgisini ¢ekmektedir.
Cocuklarin gelisimi acisindan 6nemsenen bu etkinlikler i¢in okullardaki olanaklarin
gelistirilmesi beklenmektedir.

Zeynep Naz (1): Benim en ¢ok gosteriyi ¢aligmak hosuma gidiyor. Daha zevkli oluyor. Bazen

iiniversitenin oralara gosteri yapmaya gidiyoruz. Onu isterdim. Cok giizel bir yer. Ben g¢ok
merakliyim, yiiksek bir yer orasi, oturaklar var, ¢ok eglenceli.

Orhun (1): Okulda en ¢ok gosteri yapmak isterdim. 23 Nisan provalar1 yapmak, kukla oynatmak
isterdim.

Sude (1): En ¢ok gosteri yapmayi isterdim. Yapmustik daha 6nce, ¢ok heyecanlandirdi.

Muhammet Kagan (1): En ¢ok tiyatro yapmay1 seviyorum. Hem spor yapmis oluyorum, hem de
egleniyorum.

Veli, Emirhan (2): Okulda daha ¢ok drama, dans, miizik gibi sosyallesebilecekleri etkinlikler
olsa ¢cok daha iyi olur.

Ogretmen (1): Okulumuzda, tiyatro icin kullanabilecegimiz ¢ok amagli bir salon olsa ¢ok iyi
olurdu. Her okulda bdyle ortamlar yok maalesef, cocuklar ise bu tarz etkinlikleri ¢ok seviyor.
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Ogretmen (3): Drama cocuklarm ¢ok zevk aldig1 bir etkinlik. Okullarda aslinda ¢ok amagl bir
salon olsa ¢ok yararli olur, cocuklarin yine sinifta hissettigi gibi rahat hareket edebilecekleri bir
yer. Cocuklar dramada ¢ok rahat hareket ederken, okuldaki sahneye ¢ikinca gerilebiliyorlar. Bu
acidan, drama igin ortamu istedigimiz gibi uyarlayabilecegimiz bir yer olsa iyi olabilir. Ozel
okullarda bu konuda egitim almis kisiler bu etkinliklerde gorev aliyor, bu ¢ok giizel bir sey.
Devlet okullarinda artik disaridan bir 6gretmenin gelmesi yasaklandig i¢in bdyle bir olanaktan
yararlanamiyoruz.

Tema (34): Cocuklar, kendi yaptig1 etkinligin baskalar1 tarafindan goriillmesinden,
yaptig1 bir faaliyetin sergilenmesinden memnuniyet duymaktadir. Sergileme olanaginin
dis mekanda yapilabilmesi c¢ocuklarin bu istegini giiclendiren bir ¢oziim olarak

nitelendirilmektedir.

Sude Naz (3): Bahgede prova yapsak ¢ok giizel olurdu.

Aragtirmaci: Neden, biraz anlatir misin?

Sude Naz (3): Insanlarin bizi gérmesi giizel olurdu, mutlu olurdum. Baska tammadigimiz
insanlar izlesin isterim.

Aragtirmaci: Kimler mesela?

Sude Naz (3): Tanimadigimiz ¢ocuklar bizi goriirlerse, bizi izleyince onlar da mutlu olurdu. Biz
tiyatro yaptik, ¢ok eglenceliydi. Cd’de de var, fotograflari da var, bizi canli yayina da
¢ikartacaklar.

Yagmur (3): Piknikte bir faaliyet yapmak isterdim, piknikte bir parkin resmini ¢izerdim. Sonra
resmimi kaydiragin yanina yapistirirdim?

Aragtirmaci: Neden?

Yagmur (3): Ciinkii kaydiragin yanina koyunca biitiin ¢ocuklar goriirdii. Hayvanat bahgesinde
faaliyet yapmak isterdim. Kartondan bir faaliyet yapip ziirafaya verirdim.

Ogretmen (3): Cocuklar yaptiklar1 seyleri basta anne ve babasi olmak iizere herkesin gérmesini
ister. Bu glin bir ¢alisgma yaptik, ¢ocuklardan biri hemen Ogretmenim bunu panoya asacak
misiniz diye sordu. Cocuklar bundan ¢ok biiyiik mutluluk duyuyor. Biz okul iginde yaptiklari
caligmalar sergiliyoruz. Mesela Hiilya Sahnaoglu Anaokulu’nun bahgesinde dis mekan igin sergi
panolart diizenlendi, bu ¢ok daha faydali bir sey. Cocuklar bah¢ede resim yapabiliyorlar, sonra
caligmalarint herkesin gormesi i¢in panolarda sergileyebiliyorlar.

Bagimsiz atolyenin sahip olacagi degisebilir yapisallik igerisinde mekanin istenildiginde
disa agilimi gergeklesebilecek bir durumdur. Cocuklardan boyle bir gereksinime isaret
eden yorumlar alinmasi, degisebilirlik kapsaminda saglanabilecek olan bu niteligin
onemini gostermektedir. Yapilan bir ¢calismanin daha fazla kisinin gorebilecegi sekilde
sergilenmesine 6nem verilmektedir. Bu agidan at6lyenin dis yiizeylerinde sergileme

olanagi saglanmasi konusu degerlendirilmelidir.

6.2.5. Miizik ve dans atolyesi

Smif i¢inde gergeklestirilen gozlemsel siireclerde kiz ve erkek cocuklarin serbest

zamanlarinda yapmaktan zevk aldiklari bir etkinligin miizik esiliginde dans etmek
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oldugu goriilmiistiir. Veliler tarafindan da 6zellikle cocuklarin hazirladiklart gosterilerin
ve televizyonda izledikleri programlarinin da etkisiyle dansa olan ilginin arttig1 yoniinde
gorlsler dile getirilmis, okulun cocuklardaki bu ilgiyi desteklemesi gerektigi ifade
edilmistir. Bale, halk oyunlar1 gibi farkli danslarin okullarda 6gretilmesi konusunda bir

beklentiyle karsilagilmistir.

Tema (35): Cocuklarin dans ve miizik agisindan gelisimlerinin desteklenmesinde,
okullardaki mevcut olanaklar yeterli goriillmemekte, bu etkinlik igin 6zel mekanlar
bulunmasi ve farkli olanaklarin saglanmasi gerektigi diistintilmektedir.
Ogretmen (3): Sinifimizda miizik késemiz ¢ok kiiciik, 25 cocuga alet bulamiyoruz. Bu aletlerin
ortaminda kullanilmasi daha dogru. Biitiin ¢ocuklara yetecek kadar alet olan 6zel bir mekan
olmast gerekiyor. Cocuklar miizik aleti yaptiginda bunlar1 da sinifta barindirmamiz ¢ok zor.
Mesela pet siselere farkli kuru bakliyatlar koyup farkli sesler ¢ikaran marakaslar yapabiliyoruz,
ozel bir ortam mutlaka gerekiyor ama ¢ogu okulda yer olmadigi i¢in bdyle bir sinif ayrilamiyor.

Miizik ¢ok onemli, miizikle egitilen ¢ocuklar matematiksel zekada da daha ileri bir diizeye

gelebiliyor.

Ogretmen (2): Cocuklarin miizik aletleri yapabilecekleri bir ortam ¢ok faydali olabilirdi. Davul
yapip, ¢alabilecekleri bir yer. Sinifta miizik etkinligi simirli oluyor.

Veli, Didar (1): Miizik, dans ¢ok sever. En bilyiik hayali yetenek sizsiniz programia katilmak.
Prova yapmak ¢ok istiyor.

Veli, Berkay (2): Miizik ¢cok hosuna gidiyor. Ezberi kuvvetli, her seyi ezberler. Ogertmeni de
keske miizige yoneltebilseniz diyor. Okulda buna olanak yok, “okul buna olanak saglasa?” Cok
iyi olurdu, ¢ok isterim. Bir de en sevdigi seylerden biri dans, dansi ¢ok seviyor. Okulda olsun
diyebilecegim bir sey halk oyunlar1 olabilir. Dansi da sevdigi i¢in 6grense hosuna giderdi. Ben
sosyal bir faaliyette olabilecegi her sey okulda olsun isterim.

Veli, ismail Emir (2): Miizik, dans ¢ok ilgisini ¢ekiyor. Ezberi ¢ok kuvvetlidir, bu agidan ona
faydasi olur diye diistiniiyorum.

Veli, Nehir (2): Bale yapmak da istiyor ama okulda yok, olsa ¢ok ilgisi var. Kizim ¢ok hareketli
bir ¢ocuk pek ¢ok seyi yapmak ister.

Yorumlar degerlendirildiginde bagimsiz atélyenin ¢ocuklarin farkli miizik aletlerini
tantyabildigi ve farkli danslar1 Ogrenebildigi bir yer olarak kurgulanan islevinin,

okullarda eksik kalan bir yonii tamamlayacag ifade edilebilir.

6.2.6. Sanat atolyesi

Cocuklarla yapilan goriismelerde neredeyse tiim ¢ocuklar tarafindan ilk 6nce yapmaktan
hoslandiklarini ifade ettikleri ve yapmak istedikleri etkinlik resim ve simifta yaptiklar

kesme, yapistirma ¢alismalari olarak tanimlanmustir. Ogretmenler tarafindan gocuklarin
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bu caligmalarda 6zgiirce hareket edebilecekleri 6zel bir mekanin kullaniminin yararl
olacagi ifade edilmis, farkli resim ve seramik caligmalarinin boyle bir ortamda
yapilmasiyla calisma alaninin genisletilebilecegi vurgulanmistir. Bu diisiinceye paralel
olarak ¢ocuklar arasinda da daha 6zglirce hareket edebilecekleri bir mekanin arayisina
isaret eden bir yoruma rastlanmigtir. Velilerin yorumlarinda ise ¢ocuklarmin ilgisini
destekleyebilecek, gelistirecek yonde farkli uygulamalarin arzu edildigi ve okulun
cocuklardaki bu ilgiyi daha fazla gelistirebilecegine doniik ifadelerde bulunuldugu

gorilmiistiir.

Tema (36): Sanat etkinlikleri igin 6zel bir mekan ayrilmasmin farkli ¢alismalara ve
cocuklarin Ozgiirce hareket edebilmesine olanak saglayabilecegi diisiiniilmekte, bu
amagla 6zel bir alanin bulunabilmesi yararli goriilmektedir.

Miray (2): Swifta en ¢ok ellerimizi suya batirmak isterdim, sonra boyalara sokmak, bir siirii boya
olsun, boyle biiyiik resimler yapmak isterdim.

Ogretmen (1): Seramik calismalari igin bir mekanimiz olsa iyi olurdu. Biz simifta yapiyoruz,
sonra giineste kurumaya birakiyoruz eskiden oldugu gibi aslinda, ama bir mekan olsa ve seramik
firmimiz olsa daha farkli ¢alisabilirdik.

Ogretmen (2): Cocuklar hamurla oynamay1 ¢ok seviyorlar. Okulumuzda bir seramik atdlyesi
olsun isterdim. Sinirsizca resim yapabilecekleri bir ortam olsa, her tiirlii boyayla, ellerini,
ayaklarini bile kullanarak denemeler yapabilseler, orada duvarlara bile resim yapabilseler ¢ok
giizel olabilirdi.

Ogretmen (3): Sanat etkinlikleri i¢in ayr1 bir mekan olmasi ¢ok yararli oluyor, bizim okulumuzda
boyle bir sinif var ama ¢ogu okulda bdyle bir olanak olmuyor. Bizim bdyle bir mekanimizin
olmast calisma siirecinde daha serbest hareket edebilmemizi sagliyor. Sinif i¢inde yapildiginda
bu etkinliklerdeki hareket kabiliyeti sinirli oluyor ne yazik ki kirlenme gibi nedenler diisiiniilmek
zorunda kaliyor. Ama bu amaca hizmet eden bir yer oldugunda c¢ocuk istedigi gibi
davranabiliyor.

Veli, Yagmur (3): Okulda, topraktan ¢omlek yapma, heykelcik yapma gibi el becerilerine
yonelik birtakim ¢alismalar yapilsa ¢ok iyi olurdu.

Bagimsiz at6lyede bu islev i¢in gereken 6zel, 6zgiir kullanim alaninin i¢ mekan diginda
dis mekan kullanim olanagiyla da saglanabilecegi diisliniilebilir. Cocuklarin

kullanabilecegi 6zel bir terasin yapisalliga entegre edilmesi de degerlendirilebilir.

6.2.7. Teknoloji atolyesi

Bagimsiz atdlyenin, tiim g¢ocuklarin bilgi ve iletisim teknolojileriyle tamistiracak bir

ortam olmas1 gerektigi diisiiniilmektedir. Parametrelerin tanimlandigi boéliimde,
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okuldncesi egitim siireci i¢in bu konuya verilen énem ve kullanim bigimleri ifade
edilmistir. Alan calismasinda da, bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanilmasi
gerektigi yoniindeki bakis agisinin kabul edildigini gosteren bir yoruma ulasilmistir.
Tim c¢ocuklarin bu olanaktan yararlanabilmesini saglamak i¢in Onerilen bagimsiz

atolyenin 6nemli bir gereksinimi karsilayacag ifade edilebilir.

Tema (37): Teknoloji kullanimi gocuklar igin ilgi gekicidir. Okul6ncesi egitimde
kullanilacak farkli teknolojilerin oldugu bilinmekte ve bunlarla tanisilmasinin yararh
olacagi distiniilmektedir. Bu amagla 06zel bir mekanin saglanabilmesinin Onemi

vurgulanmaktadir.

Orhun (1): Film ¢ekmek ¢ok isterdim. Bir keresinde oyununu oynamistik. Ben yonetmen
olmustum, kestim diyordum, ¢ok hosuma gitmisti.

Duru (2): Evde bir televizyon kanal1 var, orada bir sey var, kiyafetler yapiyor, kim birinci olursa,
onu dikip gonderiyor. Ben de katilmay1 istiyorum.

Ismail Emir (2). En cok bilgisayarda oyun oynamak, internete bakmak isterdim. Kendi
bilgisayarim yok evde, teyzemlerde yapiyorum.

Berkay (2): Sinifta en ¢ok bilgisayarla oynamak isterdim.
Veli, Nejdet Alp (2): Bilgisayar oyunlari ¢ok fazla ilgisini ¢ekiyor.
Veli, emirhan (2): En ¢ok ilgisini ¢eken seyin bilgisayar oldugunu séyleyebilirim.

Ogretmen (3): Okulumuzda bir bilgisayar atdlyemiz var. Bizim bulundugumuz semt itibariyle
buraya gelen gocuklarin neredeyse %851 evinden geldiginde bilgisayar tanryarak gelmis oluyor
ama bu okulun bulundugu yere gore degisir. Gormeyen ¢ocuk da burada bu acig1 ¢cok kisa stirede
kapatiyor ¢iinkii ilgileri ¢ok fazla. Bizim okulumuzda bir fen ve teknoloji atdlyesinin de
kurulmasi i¢in ¢alisihyor. Burada ¢ok farkli materyaller olacak. Mesela c¢ocuklarin
kullanabilecegi bir mikroskop olacak ve ¢cocuk dogadan buldugu bir yapragi, ya da géremedigi
canlilar taniyabilecek. Boyle bir sey tiim ¢ocuklarin ¢ok ilgisini ¢ekecektir.

6.2.8. Saghkh yasam atolyesi

Prakash ve Fielding’in (2007) de belirttigi gibi, ¢cocuklarin farkli sporlar1 tanimasi ve
uygulamasi gelisimsel agidan 6nem tasimaktadir. Bu agidan aerobik, yoga, pilates gibi
daha az aktif sporlar oldugu gibi, yiiriiyiis, bisiklete binme gibi aktif pek ¢ok etkinlik de
gergeklestirilebilir. Saglikli yasam atdlyesinin i¢ mekan kullanimiyla, degisebilirlik
niteligiyle farkli spor etkinlikleri i¢in gereken atmosferin saglanabilecegi
diisiiniilmektedir. Ornegin yoga yaparken daha ice doniik, dingin bir ortam

olusturulurken, aerobik ¢alismalarinda, sicak giinlerde, mekanda daha ¢ok 151k ve hava
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alimin1 saglayan bir yapisalliga gecilebilir. Atdlyenin dogal ¢evre icinde yer almasi
onerilmektedir, boylece atdlye kullanim siirecinde bisiklete binme, doga yiiriiyiisleri
yapmak da olanakli olacaktir. Yine Prakash ve Fielding’in (2007) 6nermis oldugu
saglikli beslenme ile ilgili derslerin verilmesi konusunun da atélye kapsaminda
degerlendirilmesinin yararli olacagi ifade edilebilir. Goriismelerde, 6grenciler ve veliler
tarafindan okullarda spora yeterli agirlik verilmedigi ifade edilmis, bu yas ¢ocugunun
hareket etmesi gerektigi ve bu acidan ¢ocugun gelisimini destekleyecek herhangi bir
sporla ¢ocuklarin okul siirecinde tanigmasinin yararl olacagi belirtilmistir. Cocuklarin

yorumlarinda da “spor salonuna ¢ok fazla gidilmiyor” ifadesine rastlanmistir.

Tema (38): Anaokullarinda spora yeterince agirlik verilmedigi diisiiniilmektedir ve
okuldan bu yas ¢ocuguna hitap edebilecek cesitli oneriler gelistirilmesi beklenmektedir.

Okullarda spor konusunda egitimli bir 6gretmenin bulunamamasi elestirilmektedir.

Veli, Nehir (2): Okulda jimnastik yapilsa daha iyi olur. Hem onlar igin eglenceli olur, hem de
¢ok hoslarina gider.

Merve (3): Spor aletlerine az gidiyoruz, daha ¢ok isterdim.

Veli, Giilse (3): Spor faaliyetleri yapabilse iyi olur. Ben su an onun hangi spora yatkin
olabilecegini bilmiyorum. Enerjisini harcayabilecegi her tiirlii spor olabilir.

Veli, Oguz (3): Spor konusunda okulun yetersiz kaldigini1 diistiniiyorum. Cocuklarin enerjilerini
atmalar1 gerekiyor. Her giin yarim saat basket oynayabilseler, ya da bir bransi 6grenebilseler iyi
olur.

Ogretmen (3): Okullarda genelde eksik kalan bir konu da spor aslinda. Olanaklar yetersiz ciinkii.
Ogretmenler bu konuda yetersiz, dzel bir beden egitimi 6gretmeninin bulunabilmesi gerekiyor
ama buna olanak yok. Mekan yetersiz, kisin kullanilabilecek 6zel bir yer ¢ogu okulda yok.

Idarecilerle yapilan goriismelerde de, spor konusundaki eksikligin 6zelestirisinin
yapildig1 gorilmiistiir.

Idareci (3): Cocuklarin sportif aktivitelerden eksik kaldiklarini diisiiniiyorum. Bu etkinlikler,
daha fazla olabilir.

Calisma kapsaminda gerceklestirilen pilot calismada goriisiilen bir veli beden egitimi

ogretmenidir ve bagimsiz atolyenin ortak kullanim parametresiyle Ortiisen bir Oneride

bulunmustur. Bu yorum ¢alismadaki 6ngdriiyii desteklemesi nedeniyle sunulmaktadir:
Beden egitimi dgretmeniyim, bu acidan yiizme gibi sporlar bana acgik, ama geneli diisliniince

spor aktiviteleri i¢in bir merkez yok. Bizim okulda da salon olarak bir yer var ama pek
kullanmiyorlar. Bahcede de kaydirak ve asilma var, ben olsam tirmanma, ipler gibi farkli yonden
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fiziksel gelisimi destekleyecek elemanlara yer verirdim. Bu yas grubunun harekete ¢ok ihtiyaci
var, stirekli oturtamazsiniz. Bursa’da olanaklar ¢ok yok. Spor faaliyetleri i¢in ¢ok amacglh bir
salon olsa, ayr1 bir birim olabilir, okulun i¢inde degil de, her zaman, ortak olarak kullanilabilir.
Mahmut Atalay Spor Salonu var mesela, okula kuramiyorsan, tasimali sistemle de ¢oziilebilir.

6.2.9. Ahsap oyuncak atolyesi

Okuldncesi egitimde bir 6grenme aract olan oyun, ¢ocuklar tarafindan siniflarinda her
istediklerini yapabilecek olsalar yapmayi tercih ettikleri bir etkinlik olarak ifade
edilmistir. Gorlisme siirecinde bir 6gretmen tarafindan yapilan yorumda, 6grencilerinin
genelinin beklentisiyle ortiisen bir ¢ozlime 151k tutuldugu diistiniilmiistiir. Cocuklarin
kendi oyuncagin1 yapmaktan duydugu memnuniyete deginilmis ve bdyle bir mekanin
okullarinda olmasinin yararli olacag: ifade edilmistir. Bu kapsamda 6ngoriilen ahsap

atolyesinin “ahsap oyuncak atolyesi” olarak 6zellestirilebilecegi kabul edilmistir.

Tema (39): Cocugun kendi oyuncagini yapmasi, ¢ocuklarin ¢ok sevdigi, oyun, eglence
ve 6grenmeyi biraya getiren bir etkinlik olarak degerlendirilmistir.
Ogretmen (2): Okulda kendi oyuncaklarini yapabilecekleri bir ortam olsa, ¢ocuklarin ¢ok hosuna

giderdi. Cocuklar kendi oyuncagini yapmayi seviyorlar. Boyle bir mekan saglanabilse, hem
cocuklarin gelisimi, hem de eglenebilecekleri bir ortam olusumu agisindan ¢ok yararli olurdu.

Oyun ve oyuncaklarin ¢ocuklara tanitilmasi, kiiltiirlerin tanitilmasi i¢in bir arag¢ olarak
da nitelendirilmektedir. Kiiltiirel farkliliklarin ¢ocuklara tanitilmasinda, ¢ok kultiirlii ve
kiiltiirleraras1 egitim olanag1 saglanabilmesi i¢in bir arag olarak etnik oyun ve
oyuncaklardan yararlanilmasi gerektigi ifade edilmektedir (Ferrarese Cappetini 2011).
Bu kapsamda oyuncak atdlyesine, farkli kiiltiirlere iligkin etnik oyuncaklarin yapimi ve
farkli oyunlarin 6gretilmesi islevi kazandirilmasiyla, atdlye kullanimina ¢ocuklara farkli

kiiltiirleri tanitabilmeyi saglayacak bir nitelik de kazandirilabilir.

6.3. Konum

Bagimsiz atolyelerin islevleriyle iliskili olarak dogal c¢evre ve kent icinde farkli
konumlarda yer almalar1 gerektigi ongoriilmiistiir. Goriigmeler 15181nda egitim siirecinde
okul disina ¢ikmanin, yani gezilerin 6nemi Ogretmenler ve veliler tarafindan
vurgulanmis, ¢ocuklarin farkli ortamlarda farkli seyler 6grenmesinin gerekliligi ifade

edilmistir. Okul gezisi siireglerindeki gozlemlerde de, cocuklarin bulunduklari yeni
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ortama, burada kendilerine saglanan etkinliklere, gidilen ortamda kendilerine
anlatilanlara biiyiik bir ilgi gosterdigi goriilmiistiir. Cocuklar tarafindan da, simifta
gergeklestirdikleri etkinlikleri farkli mekanlarda da yapabilmekten hoslanacaklarina

iliskin yorumlar ortaya koyulmustur.

Tema (40): Okuldncesi egitim siirecinde 6grenme etkinliklerinin sinif disinda farkli

ortamlarin kullanimiyla gergeklesmesi istenmektedir.

Ogretmen (2): Bizim amacimiz da yaparak, yasayarak dgrenmek zaten. Gegen giin hayvan
barnaginda siz de gordiiniiz, sokakta hepsi kedi, kopek goriiyor ama oraya gittiimizde hepsi
kedi ve kopeklerle cok ilgilendi, dikkatle incelediler ve hayvanlarin yasamiyla ilgili
anlattiklarimizi dikkatle ve ilgiyle dinlediler. Ben simniftan disar1 ¢ikarak bir seyler yapmak
taraftariyim. Mesela bahgede yaprak toplayarak, seksek oynayarak da matematik 6grenilebilir.

Ogretmen (3): Simmf disinda yapilan etkinliklerde gocuklar ¢ok daha fazla sey o&greniyor,
dikkatlerini gidilen ortama, gordiiklerine yoneltiyorlar ¢ilinkii. Mesela araba miizesine gidiyoruz,
geziden sonra ¢ocugun bakis agis1 degisiyor, disarida siirekli gérdiigii sey arabalar, ama orada bir
konunun farkli yonlerden anlatilabildigi bir yerde olmak, ve bir seyi farkli acilardan anlatabilmek
daha yararli oluyor.

11 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan da ¢ocuklarin farkli ortamlarda bulunabilmesinin
getirecegi egitimsel katkilar belirtilmis ve okuldncesi egitim agisindan, alan gezilerinin
desteklendigi ifade edilmistir. Bu kapsamda, alan gezilerinin farkli ortamlarda
yapilabilmesi agisindan, islev parametresi icerisinde yer verilen, veliler ve
ogretmenlerin goriisleriyle desteklenen dogayla iletisimin saglanabilmesi gerektigi
yoniindeki diisiince vurgulanmistir. Bu acidan bagimsiz atolyenin dogal ortamlarla
iliskili olarak konumlandirilmasinin, Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan gelistirilmeye
calisilan yaklasim icerisinde de gereksinimi karsilama boyutunda olumlu olacag: ifade
edilebilir.

Son hazirladigimiz raporda alan gezilerinin énemini vurguladik ve bu konu daha ¢ok vurgulanmali.
Gezilerde farkli alanlara yer verilmeli. Bu ¢ok 6nemli. Okuldncesi egitimde, okuluna gelirken
¢ocugun bir itfaiye gérmesi, ondan etkilenmesi dersin akigint bile degistirir. Cocugun o gozlemi,
egitim siirecini fazlasiyla etkiliyor

Cocugun okul disina tasinmasi agisindan, koy projemiz de var. Ahmetbey ve Hamamlikizik
koytindeki ilkogretim okullarina 6grenciler gotiiriilityor. Bununla birlikte kdydeki okulda ¢ocuklar
her seyi, dalinda, yapraginda gorebiliyor. Cocuklar giin boyu orada kaliyor, okulun iginde de
zaman gegiriyorlar.  Sehirdeki ¢ocuk, apartman g¢ocugu.Cilegi yiyor ama nerede yetistigini
bilmiyor. Cocuklar yemeklerini yanlarinda goétiiriiyorlar. Disarida zaman geciriyorlar, iceride
sinifta da bir araya geldikleri oluyor. Bu organizasyonu ilge Milli Egitim planliyor. Diyelim ki bu
hafta Atatiirk Anaokulu 6grencilerini gotiirecek. Okul planliyor ve 300 cocuk, 5 giin boyunca
gruplar halinde koy okuluna goétiiriiliiyor.
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Tema (41): Smuf disinda farkli bir ortamda faaliyet yapmak c¢ocuklarin ilgisini
¢ekmektedir.

Duru (2): Disartya ¢ikmayi ¢ok seviyorum. Bahge olabilir. Bahge olmasa da bir salon olabilir,
yeni bir yer olsa ben ¢ok severdim.

Nejdet Alp (2): Baska siniflarda da faaliyet yapmasi eglenceli olurdu. Bahgede giizel olurdu,
faaliyet bitince, yaparken 6gretmen izin verirse oyun da oynardik.

Rabia (1): Kirtasiye yerinde faaliyet yapmak isterdim. Oradan kalem almistik. Kalemle degil
aslinda sulu boyayla resim yapmak daha ¢ok hosuma gidiyor.

Taha (2): Bahgede resim yapmak isterdim. Giines olunca ben giizel resim yapiyorum. Hayvanlari
da ¢ok severim.

Giilse (3): Bir kere Korupark’a gittigimde bir okul vardi, ben de orada gosteri yapmak isterdim.
Buket (2): Bahgede isterdim, hem rahatca faaliyet yapardim, hem terlemezdim.

Hatice (2): Mesela ormanda faaliyet yapmak isterdim, ¢iinkii hayvanlari ¢ok seviyorum,
tavsanlar1 sevmek isterdim, ben yavru tavsan, kopek ¢izebiliyorum.

Faruk Emre (3): Bahgede resim boyamast isterdim. Resim yaparken giines ¢arpardi ve resim
daha giizel olurdu.

Merve (3): Bahgede dans etmek isterdim, oyun gibi olurdu.

Sude (3): En ¢ok bahgede oyun oynamak isterdim. Bir de parmak boyalariyla resimler yapmak
isterdim.

Yagmur (3): Piknikte bir faaliyet yapmak isterdim, piknikte bir parkin resmini ¢izerdim. Sonra
resmimi kaydiragin yanina yapistirirdim?

Arastirmaci: Neden?

Yagmur (3): Ciinkii kaydiragin yanina koyunca biitiin ¢ocuklar goriirdii. Hayvanat bahgesinde
faaliyet yapmak isterdim. Kartondan bir faaliyet yapip ziirafaya verirdim.

Sude Naz (3): Bahgede prova yapsak giizel olurdu.

Arastirmaci: Neden?

Sude Naz (3): Insanlarin bizi gérmesi giizel olurdu, mutlu olurdum. Baska tanimadigimz
insanlar izlesin isterim. Kimler mesela? Tanimadigimiz ¢ocuklar bizi goriirlerse, bizi izleyince
onlar da mutlu olurdu.

6.4. Kullanim

Bagimsiz atolyelerdeki kullanim parametresinde, mekanin bir etkinlik siirecinde iki ayr1
okuldan gelen siniflar, 6gretmenleri ve etkinligin uzmani olan bir atdlye yiiriitiiciisii
tarafindan  kullanimin1  onerilmektedir. Bu kapsamda, c¢ocuklara, velilere ve

Ogretmenlere ortak caligmalar yapmanin olanakli goriiliip goriilmedigi, ¢ocuklarin okul
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disinda farkli ¢ocuklarla 6zellesmis bir mekanda ortak c¢aligmalar yapmasinin nasil

karsilanacagi konusunda diislinceleri sorulmustur.

Tema (42): Farkli ¢ocuklarla farkli bir ortamda birlikte yapilan etkinlikler ¢ocuklarin
benimseyebilecegi, ilgi ¢ekici ve 6zel deneyimler olarak yorumlanmaktadir. Boyle bir
kullanim, g¢ocuklara iletisim becerisi, kendine giiven, kurallar1 tanima gibi katkilar
saglayacak, O0gretici ve gelisimi destekleyen bir etkinlik olarak degerlendirilmektedir.

Zeynep Naz (1): Giizel, degisik, ilging bir sey. Yeni arkadaglar olmasi giizel, ¢ok iyi giiniim
olurdu.

Miray (2): Baska ¢ocuklarla olunca giinim ¢ok giizel gegerdi.

Veli, Nehir (2): Boyle bir ortamda olmasi ona ¢ok faydali olur, kendi de ¢ok ister, kizim gok
konuskandir, kolay arkadas olur, diger sinifla da tanisir, kaynasir.

Ogretmen (3): Boyle ortak ¢aligmalarin ¢ocuklara topluluk iginde nasil davranilmas: gerektigini
O0grenme, kurallar1 anlama, iletisim becerisini gelistirme gibi pek ¢ok faydasi olacaktir ve farkli
ortamlarda bu siiregleri yasayan ¢ocugun kendine giiveni gelisecektir.

Ogretmen (2): Bu giiniin cocuklar1 yeni bir diizene cok cabuk alisiyorlar. Sorun cikacagini
zannetmiyorum. Bagka bir yerde yapilan seyler oldugunda ¢ocuklarin dikkatini daha ¢ok ¢ekiyor
ve ¢ok heyecan duyuyorlar.

Ogretmen (2): Cocuklarin sinif¢a bir sey yapmak, birlikte yapmak ¢ok hoslarma gidiyor. Mesela
birlikte pazara gideriz, aslinda hepsi ailesiyle daha 6nce gitmistir ama sinif¢a gidildiginde hig
pazar gérmemis gibi davranirlar.

Ogretmen (1): Boyle bulusmalar kiigiik gruplar icin, 5 yas alt1 icin biraz sikintili olabilir belki,
dikkatleri dagilabilir ama 5 ve 6 yas grubunda bir sorun olmaz.

Tema (43): Ortak kullanim, dgretmenler ve veliler tarafindan sosyal gelisim agisindan
onemsenmektedir. Boyle calismalar, veliler tarafindan sosyallesme konusunda
cocuklarda var oldugu belirtilen eksikliklerin kapatilmasinda 6nemli bir destek olarak
gorilmektedir. Ortak kullanim ¢ocuklar arasinda da yardimlagma, paylagsma, arkadaslik

kurma gibi olanaklar saglayan bir deneyim olarak nitelendirilmektedir.

Batuhan (1): Hosuma giderdi, yeni arkadaslar edinirdim, onlarla konusurdum. Mesela yildiz
¢izmeyi bilmeyen varsa yardim isterlerdi, gosterirdim.

Ekin (1): Evet isterdim, en glizeli degisik bir ders, degisik faaliyet 6grenmek olurdu.
Arkadaslarla karsilagmak c¢ok giizel olurdu. Ciinkii biiyiik bir arkadasligimiz olurdu, onlarla
sonra da oynay1p, gezerdim.

Orhun (1): Giizel olurdu, orada dogru yapana kadar denerdik. Bagka sinif olunca, hem de iki

smif, iki gdsteri yapardik, birbirimizi izlerdik. Onlarla giilmek, gosteri sunmak, eglenmek giizel
olurdu.
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Veli, Miray (2): Bagka cocuklarla birlikte boyle bir yerde bulunmasini isterim. Hep birlikte
dgrenirler, onun gelisimini saglayan her seyi isterim. Icine kapanik olmaz, insan icine gire gire
daha cok acilir, kizzim ¢ok i¢ine kapanik, toplum icinde mutlaka alisir diye diigiiniiyorum. Bu
acidan da isterim.

Ogretmen (2): Okul icinde bile olsa, farkli ortamda, farkli ¢ocuklarla kaynasmalari ¢ok yararli
olur. Sosyal gelisim agisindan ¢ok faydasi goriiliirdii.

Veli, Ismail Emir (2): Boyle bir seyi isterdim, diger ¢cocuklarla kaynasmasini isterdim. Oglum
¢ok utangag ve dzellikle ben onun bdyle girisimlere katilmasini 6zellikle isterim.

Veli, Nejdet Alp (2): Topluma kaynasmasi agisindan olumlu bir sey olacagini diistiniiriim.

Veli, Berkay (2): Boyle bir ortam sosyallesme agisindan ¢ok iyi olur. Bazi anneler, bir yere
giderken ¢ocugunu birakir da gider mesela, ben tam tersine yanima alirim ki yeni ortamlara
girsin, sosyallessin ve girisken olsun isterim.

Veli, Didar (1): Baska gocuklarla birlikte olmasi, sosyallesmesini saglar. Biz ¢ekingen biiyiidiik,
onlar olmasin isterim.

Veli, Arhan (1): Buraya ilk geldiginde ¢ok giivensizdi. Disar1 ¢ikmasi, bagka gocuklarla birlikte
olmasi kendine giiveni agisindan ¢ok yararl olur.

Veli, Orhun (1): Okul disinda kesinlikle olumlu karsilardim. Daha fazla sosyallesirdi,
¢ekingenligini atardi, siiper olurdu.

Ogretmen (1): Okuléncesi egitim siireci, davranisa yonelik egitim oldugu i¢in bulusmalar faydal
olur.

Ogretmen (3): Cocuklarin asir1 korumaci olarak yetistirilmesi giivensizlik ve bir cekingenlik
yaratiyor.

Tema (44): Kullanim siirecinde bir uzmanin yer almasimnin mesleki gelisimi
destekleyecegi diisiinlilmekte, bu siirecte karsilikli 6grenmelerle uzmanin da kendini

gelistirebilecegi diisliniilmektedir.

Ogretmen (1): Ogretmenler kendilerini gelistirmek zorunda. Cocuklar ¢ok soru sorar, neden diye
sorarlar. Bunu arastirip ¢ocuga anlatmak gerek. Mesleki agidan iletisim ¢ok dnemli. Bir konuda
takildigimizda bir 6neri alma ihtiyacimiz oluyor. Ogretmenler birbirini ne kadar desteklerse, 0
kadar geligebilir. Oradaki uzmanin bizlerin gelisimine katkis1 biiyiik olur.

Ogretmen (2): Farkli 6gretim yontemlerine sahit olmak ¢ok iyi olur. Satrancta ben buna sahit
oldum. Baska bir 6gretmenin, satranci taslarin kendi aralarinda oynadigi bir oyun gibi dgrettigini
gordiim ve bu benim i¢in 6nemli bir kazanimdi.

Ogretmen (3): Bir uzmanla birlikte olmak hem c¢ocuklari, hem de bizi gelistirecektir. Ayrica,
uzman da bizden ¢ocuga yaklasma, iletisim kurma gibi agilardan farkli bir seyler 6grenecektir.
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Tema (45): Kullanim siirecinde uzmanin yoneticiliginde gerceklesen etkinliklerin
cocuklardaki yeteneklerin gelistirilmesi ve kesfi agisindan potansiyele sahip oldugu

Oongoriilmektedir.

Ogretmen (1): Uzman kisi bir cocuktaki gizli kalmis yetenegi de kesfedebilir. Bizim o konuda
yeterli bilgimiz olmadigi i¢in goremedigimiz bir seyi o kesfedebilir.

Veli, Didar (1): Resime cok ilgisi var. Ben resim kursu aradim, 7 yas alt1 i¢in olmuyormus. ilgisi
¢ok var ama yetenegi var m1 bilmiyorum. Belki bdyle bir yerde yetenegi kesfedilebilir. Bagka
cocuklarin yaptiklarindan 6grenebilir. Paylasimla 6grenir.

Tema (46): Cocuklarin okul disina ¢iktigi siireglerin gocuklara kazandirdigi gelisimsel
katkilar kabul edilmektedir ve bu organizasyonlarin sayica daha ¢ok olmasinin yararl

olacag diisiiniilmektedir.

Ogretmen (3): Zorunluluk oldugu igin &gretmenler olarak her seyi siifta yapmaya calisiyoruz,
ama aslinda olanak olsa her etkinligi uygun ortaminda yapmak daha dogru. Cocuklarin, kendini
kisitlamadan, yaparak, yasayarak 6grenebilecegi ortamlarda bulunabilmesi gerekiyor.

Veli, Emirhan (2): Gezileri ¢ok olumlu buluyorum. Bizim boyle firsatimiz olmuyor, esim
calistyor. Okul sayesinde her ay bir yeri gezme sansi oldu oglumun.

Veli, Berkay (2): Gezileri ¢ok olumlu ve giizel bir sey olarak gériiyorum. Ben daha dnce baska
okula gonderdim, orada bu kadar gezi yoktu. Bu okulda gezilere ¢ok dnem veriliyor. Bu agidan
¢ok begeniyorum. Cok gezen daha iyi biliyor. Gezilince goriilenler akilda daha ¢ok kaliyor.

Ogretmen (2): Cocuklar gezileri ¢ok ister. Siirekli gezi olsa hayir demezler ve ¢ok da giizel olur.

Veli, Nejdet Alp (2): Okulda faydali oldugunu diisiindiigiim ve daha ¢ok yapilsa diyecegim
seyler resim ve geziler olabilir. Gezilerden cok memnunuz. Giizel bir etkinlik. Bizim zamanimiz
olmuyor, tiyatroya, sinemaya gidemiyoruz ama okulla o her seye katilabiliyor.

Bagimsiz atolyelerin kullanim siireci ¢ocuklarin okul disinda farkli ortamlari,
etkinlikleri farkli ¢ocuklarla birlikte deneyimlemesine olanak sunan bir yap1
ongormektedir.  Bu ac¢idan ¢ocuklarin 1ilgisi, egitimcilerin ve velilerin konuya
yaklasiminin olumlu oldugunun goriilmesi, Ongoriiniin gergeklesebilirligine isaret
etmektedir. Ortak kullanim tiim c¢ocuklara esit olanaklar sunabilmeyi saglama
diisiincesini icermektedir. Okuloncesi egitimden tiim c¢ocuklarin yararlanabilmesi
konusunun énemli goriildiigii, 11 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan da vurgulanmistir.
Ekonomik giicii yeterli olmayan ¢ocuklara da egitim olanagini ulagtirmak ve okuldncesi

egitimi yayginlagtirmak amaciyla “Mahalle Konaklar1” ve “Yazin Giilen Minik Yiizler”
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gibi projelerin gerceklestirildigi ve farkli yapilarin anaokuluna doniistiiriilmesi icin

girisimlerde bulunuldugu ifade edilmistir.

Mabhalle konaklar1 projemiz hayata gegti, eski yapilar onariliyor ve anasinifi olarak bir boliimii
diizenleniyor. Su ana kadar 832 ¢ocuk egitim almis. 12 tane mahallede, 24 sinif bulunuyor, 563
Ogrenciye Tcretsiz egitim verilmis. Ayrica saglik midirligiyle de isbirligi yaptik.
Mollafenari’de saglik ocagini anaokuluna doniistiirdiik, tek katli 2 smifli (40 ¢ocuk) bir okul
oldu. Ayrica anasinifina gidemeyen, 1. sinifa baslayacak ¢ocuklar i¢in “Yazin da Giilen Minik
Yiizler Projesi” ¢alismamiz Tiirkiye’de bir ilk, bu ¢ocuklara ilkogretim anasiniflarinda iki ay
iicretsiz egitim verdik.

Bu agidan, bagimsiz atdlyelerin ortak kullanim olanagiyla farkli ¢ocuklara okuloncesi
egitimden yararlanma firsati saglayarak mevcut durumdaki gereksinime cevap

verebilecegi diigiiniilmektedir.

6.5. Ulasim

Ulasim parametresi, ¢ocuklarin ulasim siirecini nasil degerlendirdigi, velilerin
cocuklarin okul disina ¢ikarilmasi konusunda diisiindiikleri ve 6gretmenlerin okul gezisi
stireclerinde yasadiklart deneyimlerine iliskin yorumlar 1s1ginda degerlendirilmistir.
Ayrica bagimsiz atdlyelere ulagimda, servis kullaniminin agirlikli olarak gerceklesmesi
nedeniyle okul servisinde cocuklarin davranislar1 da goézlemlenmistir. Bu siirecin,
cocuklar ve o6gretmenler tarafindan da belirtildigi lizere, cocuklarin birbirleriyle diyalog
kurdugu, c¢evrenin izlenebildigi ve oyun oynanan, sarki sdylenen bir yolculuk olarak
gecirildigi goriilmiistiir. Veliler tarafindan, ¢cocuklarin okul disina ¢ikarilmasinda giiven
duyduklart belirtilmis, Ogretmenler ise gelisimsel acgidan yararlarinin ¢ok olmast
nedeniyle, okul gezilerinin sorumluluk iceren, ancak ¢ok sayida yapilmasi gereken bir
etkinlik oldugunu vurgulamistir. Bu agidan bagimsiz atolyelerin sundugu konum ve
islev cesitliliginin gezi programi i¢ine katilmasmin yararli olacagi ongoriilmektedir.
Genel olarak c¢ocuklar, 6gretmenler ve veliler tarafindan gezi siirecinde yaya ve arag
olarak bir katilim tercihi belirtilmemistir. Cocuklarin yorumlarinda yaya ve aracla

ulasim konusunda tercihin esit oranda yer aldig1 goriilmiistiir.

Tema (47): Servis yolculuklar igerisinde yer verilen etkinlikler araciligiyla ¢ocuklar

acisindan eglenceli bir siire¢ haline gelmektedir.

271



Miray (2): Yakin yerse yilirimeyi seviyorum. Arabayla uzak yere giderken sikiliyorum.
Otobiislerde miizik ¢almayinca sikiltyorum ama servisle giderken hikaye dinliyoruz, miizik
caliyor hosuma gidiyor.

Ogretmen (2):Uzak oldugunda, ara¢ kullamlryor. Yolda canlar1 sikilmiyor. Giderken sarki
sOyliiyoruz, cd dinliyoruz, doniiste ise gordiikleri hakkinda diisiincelerini 6grenmeye calistyorum.

Simay (2): Servisle giderken yorulmuyorsun. Arkadaslarinla konusuyorsun, sohbet ediyorsun.
Yiiriirken de bacaklarin galistyor, spor yapmis oluyorsun.

Ogretmen (1): Serviste cocuklar sarki sdylemeyi seviyor, stkilmiyorlar ancak yarim saatten uzun
olmamas: tercih edilebilir. Ancak yine de, gidilecek yer ¢ok ilgilerini ¢ekiyorsa buna katlanirlar.
Mesela biz Niliifer Cali kdyiinde g¢ocuk kiitiiphanesine gittik. Ulagimi bizim i¢in ¢ok zordu. Ama
gidilecek yeri merak ettikleri i¢in sikilmadilar. Bu agidan, 6ncesinde bilgileri olursa, onlara ister
misiniz diye sorarsaniz, istekli olarak evet diyebilirler. Gidilecek yerin miimkiin olsa- her zaman
olmuyor- gorselligi 6nceden sunabilsek o zaman ¢ok iyi olur, ¢iinkil s6yle bir yere gidiyoruz diye
yalnizca benim anlatmam yeterli olmuyor.

Uzun servis yolculuklarinda c¢ocuklarin sikilmadan beklentisini korumak icin bir
yontem olarak, gidilecek mekanin gorsel olarak ¢ocuga yolculuk Oncesi tanitilmasi

distiniilebilir.

Tema (48): Okul disina ¢ikma siirecinde yaya ve aragla ulasim siireci igin
diistiniilebilecek endiseler, gezinin ¢ocuklara saglayacagi kazanim 6n planda tutularak,

okula duyulan giiven, 6gretmenlerin gosterdigi dikkat ve tedbirlerle agilmaktadir.

Ogretmen (2): Fayda saglanacak olduktan sonra, ulasim ve uzaklik bizim agimizdan hi¢ problem
degil. Yasadigimiz yerde, oranin 6zelliklerinden faydalanmamiz lazim.

Ogretmen (1): Yaya veya aragla olmasi fark etmiyor. Ana cadde varsa daha dikkat etmek,
tedbir almak gerekli. Ben gezilere tek bagima ¢ikiyorum, yardimei yok, yine de sorun olmuyor.
Yaka kart1 takiyorum ve sik sik sayryorum.

Veli, Emirhan (2): Gezilerin ¢ok faydali oldugunu diisiiniiyorum. Okula giiveniyoruz. Gezilerde
pek cok degisik sey gorebiliyor.

Veli, Berkay (2): Gezileri oglum ¢ok seviyor, ¢ok gitmek istiyor. Miizelere, tiyatrolara gidiyorlar.
Okula 6zel araglarla gidiyorlar bu iyi, gliveniyoruz, zaten bunlar i¢in okula génderiyoruz.

Veli, Hatice (2): Geziler ¢ocuklarm ¢ok hosuna gidiyor. Ogretmenleriyle birlikte gidip geliyorlar,
biz de giiveniyoruz.

Tema (49): Mevcut okuloncesi egitim sistemi igerisinde alan gezilerine cesitlilik
kazandirabilmek amaglanmaktadir. Ancak ekonomik nedenlerle ve servislerin istenilen
sekilde kullanimimin ayarlanamamasi1 nedeniyle gezi sayisi istenenden daha az bir

diizeyde kalmaktadir.
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Ogretmen (3): Olanagimiz olsa bir ayda dort gezi yapabiliriz ama servis ayarlanmasi, Servis
paralarinin istenmesi ¢ok zor olabiliyor. Bu nedenle biz en fazla ayda iki gezi yapabiliyoruz.
Ayda dort geziyi maddi olarak karsilayamiyoruz, ama aslinda gidilebilecek ¢ok yer var. Servis
ayarlamak da sorun oluyor, benim istedigim zaman servis gelemem diyebiliyor.

Ogretmen (2): Gezilerde bizim kaliplasmis belirli yerlerimiz, gezi rutinimiz var. Karagdz-
Hacivat, Atatiirk Evi, sinema, postaneye kart atmak igin gitme, miize gezisi —araba miizesi- gibi
yerlere mutlaka gidiyoruz. Yillik planimizda gezileri de planliyoruz. Her ayin amaglari
kazanimlar1 belirleniyor. Daha ¢ok secenck bulabilsek bizim agimizdan ¢ok yararli olur ama
geziler i¢in para toplanmasi da ¢ok sikintili bir konu tabi.

Ogretmen (1): Ne kadar ¢ok gezi olursa egitim acisindan o kadar faydali. Cocuklar bu sayede
yasayarak 6greniyor. Biz firina da gittik mesela.

Veli, Yigit (3): Cocuklar okul gezileriyle pek ¢ok yeri gezip gordiiler. Bu gezilerin daha farkli
yerler olmasini ¢ok isterim, yani her tarafa. Mesela acik alanlar, piknik de olsun, daha g¢ok
sinema, tiyatroya da gidebilseler iyi olur. Bilgili olsun isterim, gezip gorerek O6grensin ve
ogrendiklerini uygulasin isterim.

Veli, Murat (3): Cocuklar piknik gibi, agik havada enerjilerini atacak ortamlarda pek

bulunamiyorlar. Hafta sonu da aligveris merkezlerine gidilince bu olanak olmuyor. Bu a¢idan
geziler olsa, hem arkadaslartyla olup, temiz hava alip, enerjilerini atabilseler iyi olur.

Tema (50): Ulasim siireci ¢ocuklar tarafindan g¢evreyle etkilesim kurulan bir siireg

olarak degerlendirilmektedir.

Muhammet Kagan (1): Yiirimek isterdim. Bacaklarimiz gelisiyor, hem yavas gidiyoruz, giizel
seyler, farkli seyler (¢imenler, gigekler,...) goriiyoruz, arabayla ¢ok hizl1.

Zeynep Naz (1): Yiriiyerek gitmek daha iyi olur, hem spor yapar, hem kilo verirdik...yiirlirken
Arkadaslarimla karsilasmak, biriyle karsilagmak hosuma gidiyor.

Arhan (1): Yiriimek isterdim, arabayla gitmek ¢ok sikici. Yiiriirken bir markete girerdim, bir sey
alirdim, arabalara bakardim.

Yagmur (3): Yiiriiyerek, ¢linkii doga ¢ok giizel, ¢igekler kokuyor ve kuslar1 seviyorum.

Melih (3): Yiiriimek isterdim, ¢iinki her seyi goriirdiim. Misircilari, kiyafetgileri, oyuncakgilar
filan goriirdiim. Agaclara bakardim, meyveleri var mi diye bakardim.

Faruk Emre (3): Yiriimek isterdim. Kuslar1 duymak giizel olurdu.

Orhun (1): Yiriiyerek de servis arabasiyla da gitmek isterim. Yiiriirken yolda bir sey alinabilir.
Arabayla da ¢evreyi izlerdim, mesela arabalari.

Ekin (1): Yakin yere yiiriiyerek gitmek isterim. Hem spor yapardim, hem de yolda ekmek de
alabilirdim.

Tema (51): Cocuklar tarafindan yiirimenin saglikla olan iliskisi kurulabilmektedir.

Sude Naz (3): Yiiriiyerek isterdim, ¢iinkii saglikli.

Murat (3): Yiriyerek gitmek isterdim, spor da yapmis olurdum.
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Batuhan (1): Yakin yere, yiiriiyerek gitmek isterdim. Yiiriiyerek spor yapmis olurdum.
Didar (1): Yiiriimek isterdim, ¢linkii yiiriyiis yapmak giizel, insan1 galigtiriyor.

Yagiz (1): Uzaksa, arabayla giderdim, yorulmamak i¢in. Yakinsa, yiiriirdiim, yiirimek hosuma

gidiyor, spor yapmis olurdum.

Tema (52): Ara¢ kullanimi, ¢ocuklar tarafindan yiiriiyerek yorulmak karsisinda bir

¢Ozlim olarak nitelendirilmektedir.
Ismail Emir (2): Arabayla gitmek isterim, yiiriiyiince bacaklarim agriyor, babam beni arabaya
alistirmas.
Hatice (2): Arabayla gitmek isterdim, ¢ok giizel ¢iinkii. Yiiriirken yoruluyorum.
Sude (1): Arabayla isterdim, yiiriiylince bacaklarim agriyor.

Giilse (3): Arabayla gitmek isterim, servisi seviyorum, ylirimek istemezdim. Bacaklarim
yoruluyor.

Recep Taha (2): Yorulmamak i¢in arabayla gitmek isterdim. Yakin olursa yiiriirdiim.

Nejdet Alp (2): Uzaksa, yiirityerek olmaz kesinlikle, ayaklarim yorulursa oturmam gerekir.
Evden okula yiiriiyerek geliyorum. Servisle hi¢ yorulmuyorsun.

Miray (2): Arabayla gitmek isterdim ¢ilinkii ¢ok yorulurdum
Emirhan (2): Servisle gitmek hosuma gidiyor. Hi¢ yorulmuyorsun.

Minel Sude (1): Arabayla isterdim, yorulmamak i¢in.

Bu yorumlar, cocuklardaki fiziksel performans eksikligine isaret edebilir. Bu yargi
kabul edildiginde, bagimsiz atdlye kullanimiyla olusan fiziksel aktiviteye destek

saglama boyutunun 6nemli bir katki saglayacagi kabul edilebilir.

Tema (53): Mevcut gezilerin okuldncesi egitime tahsis edilmeyen servis araglarinin
kullanimiyla gergeklesmesi, gezi siireglerinde zaman kullaniminda esneklige engel

olmaktadir.

Ogretmen (1) : Biitiin kent genelinde, tiim okuldncesi igin rutine alinmis bir sistem olusturulursa,
gezilere katilmak bizim i¢in hi¢ sorun olmaz. Bizim kampiiste okul 6ncesi i¢in ayrilmis servisler
yok, geziyi programlarken buna gore hareket etmek zorunda kaliyoruz. Bazen servisin saat 15:00
de liseye yetismesi gerekiyor, bu durumda gezi saatini ayarlamak gerekiyor. Maddi olanagi daha
az okullar da var, onlar belediye otobiisiinii kullaniyorlar.
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Ogretmen ( 2): Bizi geziye gotiiren araglar devlet okullarina da servis yapiyor ve bizi biraktiktan
sonra bagka bir sinifa yetismeye calisiyorlar. Bu nedenle, biz gezilerde istedigimiz gibi esnek
olamiyoruz.

Bagimsiz atolyelerin isleyisinde okuloncesi igin ayrilacak araglarin dngoriilmesiyle bu
gereksinimin de karsilanacag: diisiniillmektedir. Cocuklar servisle ve yiiriiyerek yapilan
gezilerden hoslanmaktadir. Okuloncesi egitime hizmet verecek 6zel bir servis sisteminin
saglanmasiyla, Day’in (2007) belirttigi oneri dikkate alinarak aragla yapilan gezilerde
ulagilacak yerden bir siire dnce aragtan inilebilecegi, yolculugun metabolizmay: normale
dondiirecegi belirtilen kisa bir yiirliylisle sonlandirilabilecegi de kabul edilebilir bir

Oneri olarak degerlendirilmistir.

“Aragla gezilerde, biraz erken inip gezilecek yere yiiriinebilir mi?”

Ogretmen (1): Gezi saatlerimizi ayarlayabilsek bu miimkiin olur ve yararli olur.

Ogretmen (2): Olabilir, etrafa bakma firsatlar1 olur, kisa gdzlem olur, olumlu olur. Eger ¢ok
yogun trafik yoksa bu miimkiin olabilir. Giivenlik énemli. Sakin bir yerde yapabiliriz. Aslinda
biz bunu yapiyoruz, mesela tiyatroya, sinemaya biraz erken gidip, o mekani, tiyatro afislerini
inceliyoruz. Ortami1 onlara gosterebilmek i¢in bunu yapiyoruz. Hayvan barinaginda da énce bir
stireyi yanimizda tasidigimiz yemekleri yedigimiz kahvaltiya ayirmistik.

6.6. Boyut

Parametrelerin tanimlandigi béliimde, boyut konusunda farkli kabullerin bulundugu
ortaya konulmustur. Bu agidan ¢alismadaki durumun degerlendirilmesiyle, onerilen alan
gereksinimleriyle olan iligkinin yorumlanmasi amaglanmis ve ¢ocuklara smiflarinin
kalabalik, sikisik olup olmadig: ve etkinlik yaparken rahatsiz olup olmadiklari sorulmus,

siifin boyutu ve kullanim iligkisi 6gretmenlerle birlikte degerlendirilmistir.

Cocuklarin yorumlar1 degerlendirildiginde, 6grenci basina 1,57 m2 alana sahip olan
sinifta ¢ocuklarin ifadelerinde siniflart icin genel olarak “kiiciik” kelimesinin

kullanildig1 ve bu durumdan rahatsizlik duyuldugu gorilmiistiir.

Yagmur (3): Smifimiz kiigiik, kalabalik. Oyun oynarken rahatsiz oluyorum.

Sude Naz (3): Smifimiz kii¢iik, okulda sadece iki sinif boyle, digerleri biiyiik. Bazen sikisik
geliyor.
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Ogrenci basma 1,94 m2 alana sahip olan smifta ise bu yorumlarda degisimler

2

goriilmeye baslamis, “azicik ve birazcik kiigiik” nitelendirmeleriyle birlikte, bazi

cocuklardan siniflarini yeterli gordiigii yoniinde yorumlar da alinmustir.

Miray (2): Azicik kiigiik, bazen kosturmak istiyoruz ama kosturamiyoruz, kalabalik geliyor,
rahatsiz oluyorum, oynarken daha biiyiik olsa... bir tanecik masa biiyiik, resim yaparken
sikisiyoruz, sigamiyoruz.

Ismail Emir (2): Biraz kiiciik geliyor. Masalarda calisirken, herkes toplaninca sikistyoruz.

Duru (2): Smifimiz kiigiik degil ama kalabalik, 20 kisiyiz. Oynarken rahat ediyoruz, resim
yaparken biraz sikistyoruz, biraz zorluk oluyor, kagitlarimiz karigtyor.

Alan biyiikligi cocuk basina 2,44 m2 olan sinifta ise gocuklar tarafindan siniflari
“normal ve biiylik” olarak nitelendirilmis ve kullanim silirecinde bir rahatsizlik

belirtilmemistir.

Orhun (1): Simifimiz orta boy, biiyiik -kararsiz-biz rahat kullaniyoruz.
Ekin (1): Biraz kiigiik, biraz biiyiik, orta boy yani. Birazcik kalabalik, rahatsiz olmuyorum.
Yagiz (1): Smifimiz bayagi biiyiik, rahat yani.

Sude (1): Smifimiz biiyiik ve rahat.

Alan gereksinimini degerlendirmek amaciyla yapilan goriisme ve okullardaki farkli
siniflarin kullanimi lizerine 6gretmenlerden alinan yorumlar 15181inda elde edilen bilgiler
cizelge 6.1°de gosterilmektedir. Cocuklar tarafindan kiigiik ve biraz kiiciik olarak
tanimlanan siniflarda, 6gretmenler tarafindan da kullanim siirecinde alan gereksinime
iliskin problemler ifade edilmistir. Bu kapsamda bu iki okulda 6gretmenler, okulda ideal
olarak degerlendirilen smif boyutuna sahip mekanlarmm kullanimi {izerinden alan
buytikligi ile 1ilgili gorislerini  aktarmistir. Yeterli boyut saglandigi takdirde
Ogretmenler tarafindan, ortalama 40 cocukla 6ngoriilen ideal sinif alaninin iki kati
biiyiikliikte rahatlikla calisilabilecegi belirtilmistir. Yorumlar ve daha once yapilmis
olan alan gereksinimleri incelemesi degerlendirildiginde, Ingiltere’de kabul edilen bir
cocuk icin en az alan olan 2,3 m2 ve ABD’de kabul edilen 3,25 m2 ile yakinlik kuran
sonuglar alindig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte {ilkemizde belirtilen 1.5 m2 olan en az
alan gereksinimi, kullanici1 bakis agisiyla yetersiz kalmaktadir. Bu agidan bir ¢ocuk igin
en az 2.5 m2’lik bir alan ayrilarak, ideal bir etkinlik alaninin en az 100 m2 olarak kabul

edilebilecegi ifade edilebilir. Eklenecek olan servis birimleri (tuvalet, vestiyer boliimii,
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onerildigi takdirde 1sitma i¢in gereken teknik ekipman) bu sinira dahil edilmemelidir.
Daha once Olds (2001) tarafindan tanimlanan siniflarda 10 ¢ocuk igin bir lavabo ve
klozet gerekliligi kabul edildigi takdirde, 4 klozet ve lavabonun yer aldig: 1slak hacim
icin ayrilan alanin atdlye i¢in oldukca biiyiik bir bdliim olusturacagi diisiiniilebilir.
Dolayisiyla, Olds’un okul bazinda bir smif i¢in 6rnek gosterdigi iki klozet ve iki
lavabodan olusan 1slak hacmin, her ¢ocugun sinirli zaman dilimlerinde kullandig1 6zel
bir mekan olmasina bagli olarak, atdlye kullanim siirecinde de yeterli olabilecegi

diisiiniilebilir. Buna ek olarak, yetiskin i¢in bir klozete de yer verilmelidir.

Cizelge 6.1. En az alan gereksinimi

Okul | Simif | Cocuk | Mevcut Ogretmenin ideal boyut ideal
no alam | sayis1 | durumda onerisi goriilen
¢ocuk basina ¢ocuk
diisen alan basina
ve diisen
cocuklarin alan
yorumu
2,44 m2
1 60 m2 25 - Sinif boyutu yeterli olarak | Yaklasik
Normal ve nitelendirilmektedir 2.5m2
biiyiik

e Mevcut sinifin iki kat1 (70
m?2), 20 ¢ocuk i¢in ideal

2 35m?2 18 1,94 m2 olarak nitelendirilmektedir. 3-35m2

Biraz kiiciik | ® Okulda yer alan 60 m2’lik
iki sinif, 20 ¢ocuk i¢in en
az olmas1 gereken boyut
olarak ifade edilmistir

e Mevcut sinifin iki kat1 (60
3 30m2 19 1,57 m2 m?2), 20 ¢ocuk i¢in ideal 3m?2
olarak nitelendirilmektedir.
Kiictik
e Okulda, 60 m2 olan kose
siniflarin 20 ¢ocuk i¢in
ideal oldugu
belirtilmektedir.
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Bu caligmada unutulmamasi gereken bir nokta, kullanim deneyimlerine dayali boyut
gereksinimi yorumlarina, statik c¢oziimlerin yer aldigi smif kullanimina iligskin
yorumlarla ulasilmis olmasidir. Bu kapsamda, farkli islevler i¢in degisebilen bir
yapisalliga sahip bir egitim ortammin bulunmayisi nedeniyle mevcut durum
degerlendirilerek boyut onerileri ortaya konulmustur. Atdlyelerin degisebilirlik niteligi,
mekanin esnek kullanimina olanak saglamaktadir ki bu mevcut sistem iginde
kullanilmakta olan statik ¢oziimlerden farklidir. Dolayisiyla, degisebilirlik niteligiyle
olusacak yeni mekanlarin, kendi 6zglin boyut yorumlarini kazanabilmesi de olasilik
dahilindedir. Ornegin, en az olarak 6nerilen 100 m2 sinir1, ¢dziimiin getirdigi esneklik
kapsaminda kiigiilebilir. Bu agidan, tasarim siireci igerisinde boyut belirlenirken, bu
caligmada ulasilan bulgular dikkate alinmali, ancak kesin bir kabul olarak
degerlendirilmemeli, boyutun farkli kullanim alternatiflerine doniisebilen yapisallik igin

yeniden yorumlanabilecegi diistiniilmelidir.

6.7. Uretim, finans ve isletim

Bagimsiz atolye modelinin parametrelerinin tanimlandigi 4. Boliim’de, bu yapilarda
konvansiyonel iiretim sistemi disinda, yerle kurdugu iliskide ve kullanim siirecinde
esneklik saglayacagi ifade edilen mobil, tasinabilir mimarlik gibi endiistriyel sistemlerin
kullanilmas1 6nerilmistir. Bu sayede, yapisalligin konum olarak 6zgiirliiglinii saglayarak
kullanima esneklik kazandirabilmenin ve degisebilirlik seceneklerini genisletebilmenin
olanakli olacagi éngdriilmektedir. i1 Milli Egitim Miidiirliigii ile yapilan goriismelerde,
okuloncesi egitim talebi karsisinda, mevcut yapr tiretimi hizinin bu talebi karsilamak
yiiniinde yeterliligi sorulmus, bu agidan gereksinimi karsilayabilecek farkli ¢éziimlerin
nasil karsilandiginin mobil anaokulu projesi Ornek verilerek degerlendirilmesi
istenmistir. Mobil Anaokulu araciligiyla ilk olarak 2004-2005 egitim 6gretim yilinda
Bursa’da Osmangazi ve Yildirim ilgelerinde egitim verilmistir. Mobil anaokulu, iki
koordinatér miidiir, iki ticretli 6gretmen ve 40 6grenci ile egitim ve 6gretim etkinlikleri

stirdirmektedir (Anonim 2011).

Tema (54): Okuldncesi egitim olanagini tiim ¢ocuklara ulastirabilmek amaciyla
gelistirilen projelerden bir olan Mobil Anaokulu Milli Egitim tarafindan olumlu ve

basaril1 bir girisim olarak degerlendirilmektedir.
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Mobil anaokulu, Gazi Universitesi, Okuléncesi Egitim Genel Miidiirliigii, Biiyiiksehir Belediyesi
arasinda ortak bir protokolle basladi. Tk 6nce Bursa’min tasrasinda haftanin 2 giinii bir yerde, 3
giinii bagka bir semtte hizmet veriyordu. Daha sonra ilgede sabit tuttuk. Gelir diizeyi diisiik
ailenin cocuguna hitap eden egitim. 2004 yilinda basladi. B.S.B. bize bir otobiis verdi, onu bir
anasinifinda yer alan ne varsa onunla donattik. ilk yil, Osmangazi ve Yildirim ilgelerinde 2 ayri
mahallede 80 ¢ocuk egitim aldi. Sonrasinda Yildirim ve tekrar Osmangazi olmak tizere devam
ettik. Mobil anaokulunu bir okulun bahgesine konuslandiriyoruz, gegen yil Emek Belediyesi’nin
bahgesinde de durdu. Mobil anaokulunda yarim giin egitim veriliyor, ¢ocuklar bir egitim 6gretim
yilt boyunca devam ediyor. Otobiisiin iginde kiigiik mutfagi ve tuvalet bulunuyor. Cocuklardan
ticret alinmiyor. Su an tek otobiis ama iki otobiis olsun isteniyor.

Okuloncesi egitimde talebe cevap verebilmek ve tiim cocuklara okuldncesi egitim
olanagi saglayabilmek amaciyla her tiirli olanagin degerlendirilebilecegi kabul
edilmektedir. Bu gereksinimin yalmiza bir anaokulu yapilarak karsilanabilecegi
diistiniilmemekte, mobil anaokulunun hareketli yapisiyla ihtiya¢ duyulan konumda yer

alabilme esnekligiyle sagladigi katki 6nemli goriilmektedir.

Okuloncesi egitim talebinin yiliksek oldugu ve gereksinimi karsilayacak diizeyde, yeni
bagimsiz anaokullarinin acgilamadigi, daha ¢ok agirlik verilen yaklagimin ilkdgretim
okullarinda anasiniflar1 diizenlenmesi olarak goriildiigii ifade edilmistir. Bursa’da son
bes yil igersinde okuloncesi egitim alan ¢ocuk sayisi %95 oraninda artmigtir (Anonim

2011).

Okuloncesi egitim yapilarinin elde edilmesi siirecinde yeni okul yapiminin ekonomik
nedenlerle tercih edilmedigi belirtilmistir. Ulkemizdeki mevcut egilimin, Dudek’in
Ingiltere’de yillarca uygulanan ve okuldncesi egitimde kaliteyi engelledigini ifade ettigi,
mevcut ilkdgretim okullarinda bir siifin anasinifi olarak diizenlenmesi yoluyla elde
edilmesi oldugu ifade edilebilir. Ekonomik nedenlerle, bir okul agilmasi yerine bir

anasinifi diizenlenmesi stratejisi yoneticiler tarafindan benimsenmektedir.

Bagimsiz anaokullarimin binalar1 sadece okuléncesi egitime ait, ilkdgretimle paylasmiyorlar. il
Milli Egitim Miidiiriimiiz, yeni yap1 yapmak yerine su an, ilkogretim okullarinin birinci katint
anasinifina uygun olarak tanzim edilmesinin daha yerinde olacag goriigiinde. Zaten 2012 yilinda
Bursa’da 6 yas okuldncesi egitimi zorunlu olacak.

Devlete ait anasiniflarinda sikintilar var. Milli Egitim’in beklentisi, bu ortamlarda bir standartin
saglanmasi. Oyle bir diizenleyin ki, ¢dp kutusunun yeri bile ayni olsun deniyor.

Bununla birlikte yine Milli Egitime bagli olan bagimsiz anaokullarindaki ekonomik

girdilerin daha fazla oldugu bu acidan ilkdgretim biinyesinde acilan anasiniflari ile
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bagimsiz faaliyet gosteren anaokullarindaki olanaklarin birbirinden farklilastig1 da ifade
edilmistir. Bagimsiz anaokullarinin ve anasiniflarinin pek c¢ocugunun bagis yoluyla
acildig1 ve ozellikle Bursa’da bagislar yoluyla saglanan ekonomik katkinin 6zellikle
okuloncesi egitim o6zelinde diger illere ve okullara gore daha yiiksek oldugu da

belirtilmistir.

Ayrica, farkli yapilarda anasiniflar1 agilmasinda ve bazi binalarin anaokuluna
doniistiiriilmesinde belediyelerin katkilarinin bulundugu da goriilmektedir. Ornegin
Yildirrm Kaymakamligi, Ilge Milli Egitim Miidiirliigii ve Yildirim Belediyesi
isbirligiyle gergeklestirilmekte olan “Mahalle Konaklar1 Projesi”nde belediye tarafindan
restore edilen konaklarda, anasiniflari agilmaktadir. Bu giine kadar 11 mahalle
konaginda 18 smif agilmis ve 870 Ggrenci iicretsiz olarak egitim almistir. Projede
smiflarin fiziksel donanimi, 1sinma ve temizlik c¢aligmalart Yildirim Belediyesi
tarafindan, egitim ve 6gretim ile ilgili ¢alismalar Milli Egitim Miidiirligii yonetiminde
gerceklestirilmektedir Bu cerceveden bakildiginda, atdlyelerin {iretim ve kullanim
stirecinde de isbirligi kurulabilecegi ongoriillmektedir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
alinan, okuldncesi egitimin kademeli olarak Tiirkiye capinda zorunlu hale getirilmesi
karar1 uyarinca, ilkogretim okullar1 biinyesinde anasinifi diizenleyebilecek olanagi
bulunmayan okullar i¢in “Prefabrik Anasinifi projesi” gelistirilmistir (Sekil 6.34). Proje
kapsaminda yapilan faaliyetler incelendiginde, finans agisindan ‘“hayirseverlerle
goriisiilmesi” konusuna yer verildigi goriilmektedir (Anonim 2011). Bu bilgiler 15181nda,
atolyelerin elde edilmesi ve kullanim siirecinde gereken finans kaynagina bagislar ve

belediyelerle ortakliklar ¢ergevesinde ulagilabilecegi 6ngoriilebilir.

Sekil 6.34. Prefabrik Anasinifi Projesi (Anonim 2011)
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Okuloncesi egitim yapilar1 agisindan, kullanim ve bakim maliyetlerinin problemli
konular olarak goriiliip goriilmedigi soruldugunda, bu ¢ercevede okuldncesi egitim
veren bagimsiz anaokullarinda velilerin katkisinin 6nemli bir ekonomik girdi sagladig:
ifade edilmistir. Bu kapsamda atdlyelerin kullanim siirecinde, mekanin ¢ok sayida
kullaniciya kucak agmasiyla iliskili olarak, goniillii katilimla kiigiik katkilarin isleyis

stirecine ekonomik yonden destek saglayabilecegi de diistiniilebilir.

Tema (55): Okuloncesi egitim 6zelinde egitim ortami saglanmasinda finans kaynagi
olarak bagislar Onemli rol oynamakta ve belediyelerin okuldncesi egitimin

yayginlagmasinda katkis1 bulunmaktadir.

Yap: iiretim hiz1 yeterli degil, c¢ok etkiliyor tabii ama Bursa’da hayirseverlerin bagiglarmin
onemli bir katkis1 bulunuyor. Cok sayida okuldncesi egitim binasi, anasinifi bu sekilde agiliyor

Hayirseverler ¢ok Bursa’da, bu agidan sansliyiz. En son bu yolla ti¢ bagimsiz anaokulu agildi.
Egitim yapilar1 genelinde iyi bir durumdayiz. Bagimsiz anaokullarinin geliri veliler sayesinde de
digerlerine gore daha fazla.

Bagimsiz atdlyelerin isletim siirecinde kurgulanan ortakligin gergeklesebilirligi
agisindan anaokullart ve 11 Milli Egitim Miidiirliigii arasindaki ortak calisma
stireglerinin varlig1 konusunda goriisiilmiistiir. Egitim siirecindeki organizasyonlarda
ortak hareket edebilme bilinci ve sorumluluk paylasimi konusunda yapilan
degerlendirmelerde, diger okullarla karsilastirildiginda ozellikle okuldncesi egitim
Ozelinde “ilkogretim biinyesindeki siniflardan farkli olarak bagimsiz anaokullarinin
idarecileri arasinda isbirligi ve iletisimin gliclii oldugu” ve “ortak calisma stireglerinde
milli egitim bazinda ilge milli egitimde sube miidiirleri, okul miidiirleriyle birlikte
hareket edildigi” sonucuna ulasilmigtir. Bu konuyla iliskili olarak okullardaki

idarecilerle de goriisiilmiis ve ayni bulguyu destekleyen yorumlar elde edilmistir.

Ayrica okullar arasi ve milli egitim miidirligiiyle var olan etkilesime ek olarak,
anaokullarinin ortak etkinliklerde belediye ve farkli kurumlarla iletisim iginde
bulunabildikleri goriilmektedir. Buna Ornek olarak, Bursa Biiyiiksehir Belediyesi
tarafindan diizenlenen Diinya Cevre Giinii etkinliklerinde yer alan atik pil toplama
kampanyasi, Kalite Birligi Dernegi, Bursa Biiyiiksehir Belediyesi, Bursa Platformu,
Yesilay Bursa Subesi ve Niliifer ilge Milli Egitim Miidiirliigii ile ortaklasa diizenlenen
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cocuklara zararli aligkanliklardan korunmanin 6neminin anlatildigr sunum ve tiyatro

gosterisinin yapildigi li¢ giin siiren etkinlikler verilebilir.

Tema (56): Egitim programlari kapsaminda okuldncesi egitim oOzelinde egitim

stirecinde isbirligi ve paylasima daha ¢ok 6nem verilmektedir.

Evet, organizasyonlar oluyor ve hep beraber hareket ediliyor. Koy projesinde, ilge milli egitimde
sube miidiirleri, okul miidiirleriyle birlikte plana koyuyorlar

Okuloncesi egitimde, il ve ilgeler ortak calistyorlar. Okuldncesinde, Ozellikle bagimsiz
anaokullarinin miidiirleri birbirleriyle iyi anlagirlar, diizenli toplantilar yaparlar. Anasimniflarinda
ekstra ¢aligmalar oldugunu sanmiyorum. Gelirleri ancak masraflarini karsiliyor.

Bagimsiz anaokulu idarecileri olarak ilge ve il bazinda iyi O6rneklerimizi paylastyoruz.
Yaptigimiz etkinliklerden, ¢ocuklar iizerinde olumlu bir etki gordiiklerimizi iletiyoruz,
ogrendiklerimizi biz de uyguluyoruz. Sorumluluk paylasimi da oluyor. Mesela gectigimiz yil
yapilan, Yildirim TIlcesi Cocuk Senligi’nde, her idarenin farkli komisyonlarda gorevleri
bulunuyordu.

Bagimsiz atolyelerin isleyisindeki ortaklik ilkesi mevcut iletisim ag1 igerisinde yer
bulabilir. Okuldncesi egitim siirecinde bagimsiz anaokullari idarecileri ve milli egitim
tarafindan, okullarin birbirleriyle olan iletisiminin gii¢lii oldugu vurgulanmistir. Buna
karsin, ilkogretim biinyesindeki okullarin bu iletisim agina dahil olamadiklari ifade
edilmistir. Bu kapsamda, atolyelerin kullanim siirecinin gerekli kilacagi iletisimin,

iligkilerin genele yayilmasini da saglayacagi diistiniilmektedir.
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7. SONUC VE ONERILER

Bagimsiz atdlye modeli kapsaminda, okuldncesi egitim siirecinde egitim programi
eksikliklerini kapatmak, tiim ¢ocuklara esit egitimsel olanaklar saglamak agisindan rol
iistlenen, ¢ocuk gelisimini destekleyen niteliklere sahip yeni bir egitim ortaminin
organizasyonu tariflenmeye calisilmistir. Cocuk gelisimini destekleyen fiziksel
kosullarin elde edilmesi boyutunda “degisebilirlik, esneklik, boyut, malzeme, giivenlik
ve siirdiriilebilirlik”; egitim programina destek saglamak ve tim c¢ocuklarin
yararlanmasi boyutunda “islev, konum, kullanim, ulasim” ve bu organizasyonun elde
edilmesine iliskin olarak “iiretim, finans ve igletim” parametreleri olusturularak
bagimsiz atolyelerin hayata gegcirilmesi kapsaminda dikkat edilmesi gereken konular
arastirilmistir. Parametreler arasinda yer alan “malzeme, giivenlik, sirdiiriilebilirlik”
konulari, alan calismasinin acgiklandigi 4. Bolim’de de aciklandigr iizere, literatiir
arastirmasi bulgulariyla ortaya konulmus, diger niteliklerin dogrulugunun sinanabilmesi

icin alan ¢alismas1 bulgulariyla karsilastirma yapilmasi gerektigi kabul edilmistir.

Yildirim ve Simsek (2004), bir nitel arastirma siirecinde cevre, siire¢ ve algilara iliskin
veriler elde edildigini belirtmektedir. Bu kapsamda, calisma siirecini tanimlamak
acisindan 6nce bu bulgularin genel bir degerlendirmesi yapilmis ve nitel arastirma
siirecinde elde edilen sosyal, psikolojik, demografik ve fiziksel Ozelliklere iliskin
bulgular olan cevresel verilerde benzerlikler goriilmiistiir. Arastirma, Bursa’da sosyo-
ekonomik olarak alt, orta ve iist gelir grubu ailelerin ¢ocuklarmin egitim aldig1 ii¢ ayri
anaokulunda gerceklestirilmistir. Degisik gelir diizeyindeki ailelerin sahip oldugu
olanaklardaki farklilikla iliskili olarak goriilebilecegi diisiiniilen, ¢cocuklarin calismaya
gosterdigi ilgi, istek ve ¢aligma siirecindeki diyaloglardaki kavrayis ve kendini ifade
etme diizeyi agisindan farklilikla karsilagiimamistir. Arastirmanin gergeklestigi fiziksel
cevre olan anaokullarindaki egitimsel olanaklarin ve fiziksel ¢evre niteliklerinin esit
denebilecek diizeyde benzerlik tasidigi ifade edilebilir. Ug¢ okulda da egitim
programinin uygulanmasinda, olanaklardan iist diizeyde yararlanabilme yoniinde ¢aba
gosterildigi, bu agidan Ornegin ¢ocuklarin 6grenmesini destekleyecek gezi
programlarinda c¢esitlilik aranmasi, 6zel giinler ve bayramlar i¢in gosteri vb. etkinliklere
hazirliklar gercgeklestirilmesi, cocuklarin ata binme, buz pateni yapma gibi bagka

aktivitelere katilmasinin saglanmasi seklinde c¢esitli calismalara yer verildigi
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gozlemlenmistir. Calisma silirecinde ¢ocuklarin ilgi, kavrayis, ifade ve beceri
diizeylerindeki benzerlikte, okuldncesi egitim aracilifiyla tim c¢ocuklara saglanan
katkinin rolii oldugu disiiniilmektedir. Calismada yer alan ¢ocuklarin velileri olarak
cocuklarin anneleriyle goriistilmiistiir. Alt gelir grubu olarak tanimlanan okuldaki
velilerin neredeyse tiimii ¢aligmakta, orta ve iist gelir grubundaki okulda katilimc1 olan
cocuklarin annelerinin ¢ogunlugu ise ¢alismamaktadir. Bu farkliligin da sonuglarda bir
ayrim olusturmadigi sdylenebilir. Ug okulda da cocuklarmn egitimine anneler tarafindan
esit derecede Onem verildigi gozlemlenmis, c¢ocuklarmm her alanda gelisimlerini
destekleyecek etkinliklerle karsilagsmasi konusunda benzer Onerilerin getirildigi ve
velilerin istekle katilimer olarak bu amaca hizmet eden ¢alisma siirecinde yer almaktan

memnuniyet duydugu goriilmiistiir.

Arastirma siirecinde, arastirma grubunun bu siiregten nasil etkilendigi ile ilgili verilerde
ve arastirma grubunun siire¢ hakkinda diisiindiikleri olarak tanimlanan algilara iliskin
verilerde (Yildirnrm ve Simsek 2004) ulasilan en 6nemli sonug, ¢ocuklarin arastirma
icinde yer almaktan duyduklart mutlulugun, ilginin ve istegin goriilmesidir. Calisma
siirecinde, bir okul yili boyunca farkli zamanlarda g¢ocuklarla iletisim kurulmustur.
Uzun donemde tekrarlanan ¢alismalarla ¢ocuklarla bir araya gelmek, Holmes (2005)
tarafindan da belirtildigi gibi, arastirmacinin ¢ocuk tarafindan yabanci biri olarak
goriildiigiinde olusabilecegi ifade edilen huzursuzluk hissini engellemek agisindan
yararlt olmustur. Arastirmaciya “Ogretmenim” diye seslenilmesi ve smif icinde
ogretmenden istenebilecek izinlerin sorulacak kadar cocuklarin arastirmaciya
yakinlagabilmesi, ¢aligma siiresinde saglanan yakinlasma ve samimiyete 0rnek olarak
gosterilebilir. Ayrica, calismanin farkli boliimlere ayrilarak gerceklestirilmesi, okul
igindeki giinliik rutini taniyabilmeyi olanakli hale getirmistir. Ug¢ okulda da, giin
icindeki faaliyetlerin dinamik bir isleyisle birbirini takip ettigi goriilmiistiir. Bu gézlem,
mekansal yapinin da bu harekete cevap verebilmesinin biiyiik bir gereksinim oldugunu

diistindiirmektedir.

Calisma siirecinde ¢ocuklarin kendilerine danisilmasindan memnuniyet duyduklar
gbzlenmistir. Goriismelere baslamadan Once ‘“sana bir seyler sormak istiyorum,
oyuncaklarla ilgili, sen bu konular1 daha iyi bilirsin, bana yardimci olur musun”

yoniinde ifadeler kullanilmistir. Bu ifadelerin cocugu goriisme siirecine hazirladigi
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goriilmistiir. Cocuklar tarafindan caligma siireclerinde duyulan memnuniyetin sozel
olarak ve davranis bigimiyle ifade edildigi durumlarla karsilasilmistir. Ornegin, bir
calisma sonrasinda bir kiz ¢ocugunun ¢alismanin (foto-gdriisme ve goriisme) cok
hosuna gittigini ifade etmesi ve cebindeki sekeri hediye etmesi, ya da kiz ¢cocuklarindan
bazilarinin ¢alisma giinii oldugunu gordiigiinde sevinerek sarilmasi, erkek ¢ocuklarda o
giin ne yapilacaginin merakla sorulmasi, gecen giinlerde yapilan bir etkiligin yine
yapilmasi i¢in istek dile getirilmesi gibi davraniglar ¢ocuklarin bodyle bir calismaya
katilmaktan duydugu memnuniyeti yansitan duygusal ifadeler olarak degerlendirilmistir.
Bu davranislar, 5. Bolim’de belirtilen erken cocukluk arastirmalarinda “arastirmanin
kat1, sikici, karmasik, gizemli, zaman harcatici ve sorgulanamayacak zor olgular tireten”
bir stire¢ oldugu yoniindeki dnyargilarin dogru olmadigini destekleyen 6rnekler olarak
diisiiniilebilir. Cocuklarin tutumlarinin, bu 6nyargilardaki olumsuzlugun tam tersine,
Holmes (2005) tarafindan ifade edildigi gibi erken ¢ocukluk doneminde arastirmanin
“zor ancak eglenceli oldugu ve arastirmaciyi, ¢ocuklari ve iginde bulunulan ortami
pozitif yonde etkileyerek de arastirma siirecinin yararli oldugu” yoniindeki diisiinceyi
destekledigi goriilmiistiir. Cevre, slire¢ ve algilara iliskin bulgular genel olarak bu

sekilde 6zetlenebilir.

Alan c¢alismasi genel olarak degerlendirildiginde, ¢alisma sonucunda, cocuklar,
ogretmenler, veliler ve ayrica Il Milli Egitim Miidiirliigii ile okul idarecileriyle yapilan
goriismelerin icerik ¢oziimlemesi sonrasinda ¢ocuklarin ve egitimcilerin perspektifiyle
bagimsiz atdlye tasariminda oOngoriilen niteliklerin dogrulugunu gosteren temalara
ulagildig1 ifade edilebilir. Calisma kapsaminda en ¢ok 6nem verilen ve en kapsaml
olarak irdelenen ilk parametre degisebilirlik olarak tanimlanmistir. Degisebilirligin,
egitim ortamima “renk, dogal 1s1k, yapay 1s1k, doluluk-bosluk, 1sitma-sogutma-
havalandirma, doku, ses ve bicimsel degisimler” agisindan kazandiracagi niteliklerle
bagimsiz atolyelerde ¢ocuk gelisimini destekleyen bir atmosfer olusacagi
ongoriilmiistiir. Mekanin kullanicr istegiyle sekillenebilir olmasi gerektigini savunan
degisebilirligin, bu acidan bagimsiz atdlyeleri birer agik uglu materyal haline

getirebilecegi de ifade edilebilir.

Acik uglu materyaller ¢cocuklarin gegmisten giiniimiize kadar sahip oldugu en degerli

oyuncaklar olarak degerlendirilebilir. Ornegin, kumdan kaleler yapan bir grup ¢ocuk,
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ardindan ayni materyalle farkli bir oyun alani kurgulayabilir. Materyallerin farkli
amaglarla kullanimina olanak taninmasiyla, ¢ocuklara hareket ve diisiince Ozgiirligi
kazandirilabilir. Bu kapsamda, ¢ocugun sec¢im yapabilmesi ve diisiindiigiini
gerceklestirebilmesi konusuna gelisimsel acidan verilen 6nem, okuldncesi egitimde

etkili olan yaklagimlarin incelendigi 3. Boliim’de tanimlanmaya calisilmistir.

Acik uglu etkinliklerin ya da yapisalligin 6nemi kapsaminda hem i¢, hem de dis mekan
0zelinde konunun 6nemi vurgulanmaktadir. Di1g mekan kullaniminin erken ¢ocukluk
gelisimi tizerindeki olumlu etkileri ve 6grenme kaynagi olarak kullanilmasini saglamak
icin Oneriler getiren ¢esitli ¢aligmalara bakildiginda, ¢ocuk oyun alanlarinin tek iglev ve
sabit fonksiyonlar icererek, ¢ocuga degismeyen, tekdiize kullanim bi¢imi dayatan bir
yapisalliga sahip olmamasi gerektiginin vurgulandigi goriilmektedir. Oyun alanlarinda
cocugun tasiyip hareket ettirebilecegi farkli striiktiirler yaratilabilecegi, farkli amaglarla
kullanilabilecek bagimsiz elemanlarin yararlar1 ifade edilmektedir (Bilton 2010,
Herrington 2008, Garrick 2009, Maxwell ve Ark. 2008). D1s mekanda ¢ocuklara kum,
su, camur gibi cesitli nitelikte bloklar ve blok olarak kullanilabilecek ahsap kasalar,
tahtalar, kutular gibi degisik materyaller sunularak, gesitli bilgi, anlayis ve beceri
diizeyindeki ¢ocuklar i¢in farkli kullanimlar saglanabilecegi vurgulanmaktadir (Garrick
2009). Cocuklarin hayal gii¢lerinin gelismesi ve liretmeleri icin kaynaklar saglanmasi
bir gerekliliktir. Bu agidan, ¢ocuklara ¢evrelerini kontrol edebilmesi ve degistirebilmesi
icin olanak taninmasi gerektigi belirtilmekte ve ¢ocuga oynamasi i¢in tek bir materyal
verildiginde, hayal giiciiniin materyal ile sinirli kalacagi, yapma ve yaratmasina izin

verilmeyecegi ifade edilmektedir (Bilton 2010).

Okuldncesi donemde egitim ortamlarinda i¢ mekan kullaniminda da acik uglu bir
organizasyon ideal olarak nitelendirilmektedir. Calisma kapsaminda incelenen
orneklerde, i¢ mekanda aranan esnekligin, mekanin agik uglu kullanilabilecek
materyaller icermesi ve g¢ocuklarin se¢im yaparak istedigi elemani istedigi sekilde
kullanabilmesi diizeyinde saglanabilecegi goriilmiistiir. Ornegin Prakash ve Fielding
(2007) tarafindan oOnerilen O6grenme suiti tiplerinin siniflanmasinda, esnekligin iki
o6grenme ortaminin birlesiminde mobilya ya da hareketli bir duvarla ¢oziilebilecek bir
nitelik olarak yorumlandigi sdylenebilir. Curtis ve Carter’a (2003) gore, okuldncesi

egitim ortamlarinda cevre esnek ve farkli amaglarla kullanilabilir olmali, ¢ocuklarin bu
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yasta hem aktif bir hayal gili¢leri, hem de aktif bir bedenleri oldugu unutulmamali, bu
acidan bedenlerinin ve disiincelerinin giliclinii hissetmeleri i¢in olanak saglanmasina
calisilmalidir. Bunun saglanabilmesi i¢in okuldncesi egitim ortamlarinda ¢ocuklarin
materyalleri bir alandan digerine gotiirebilmesine izin verilmesi ve bir materyalle farkli
yollarla oynamasi icin cesaretlendirilmesi gerektigi vurgulanmakta, egitim ortaminda
saglanacak c¢esitli tipte acik-uclu materyallerle cocuklarin buluslar ve kesifler
gergeklestirerek hayal giiglerini gelistirebilecekleri ifade edilmektedir (Curtis ve Carter
2003). Reggio Emilia okullarindaki ortamin farkli etkinlikler i¢in segenekler sunan
organizasyonu dikkate alinarak yapilan bu yorumlarin, Montessori Yaklasimi’nda yer
alan ¢ocuklara uygun, onlarin tasiyip, hareket ettirebilecegi sekilde tasarlanmig, kendi
tercih ettikleri etkinlikleri gerceklestirebilecekleri cesitlikte materyalin egitim ortaminda
sunulmasi felsefesini de igerdigi ifade edilebilir. High-Scope yaklasimi igerisinde de
vurgulanan, ¢ocugun istedigi materyale istedigi zaman ulasma ve bunu kendi tercihi
dogrultusunda kullanabilme ozgiirliigiiniin saglanmasi boyutunda bir se¢im yapma

durumudur.

I¢ ve dis mekan kullanimi, ¢evrenin sundugu agik uclu secenekler, kesif ve buluslar igin
farkli olanaklar icermesi boyutunda karsilastirildiginda, dogal ¢evrelerin, sahip olduklar
acik uglu kullanilabilecek materyallerin zenginligi ve cesitlilik acisindan 6nemli bir
kaynak olusturmaktadir ve erken ¢ocukluk yillarinda Ogrenme i¢in sagladiklar
potansiyel olduk¢a fazladir. Bununla birlikte, incelenen Orneklerde i¢ mekan
kullaniminda saglanmasi beklenen esnekligin daha sinirli olarak, genelde mobilyalar ve

materyaller diizeyinde ele alindi1g1 goriilmiistiir.

Bilton’un (2010) Stephenson’dan (2002) aktardigy, i¢ ve dis mekan farkliliklarini ortaya
koyan bir ¢aligma incelendiginde, iki mekanin ¢ocuklar i¢in sagladig1 olanaklara iliskin
karsilastirmalarda, dis mekan “deg§isen” bir cevre olarak tanimlanirken, i¢ mekan
“statik” olarak yorumlanmakta, dis mekanlar “6zgiir ve daha az kontrollii” olarak
siniflandirilirken, i¢ mekan “tamamen kontrollii” olarak tanimlanmakta, dis mekanlarin
“farklr etkilesimler icerdigi ve ac¢ik™ oldugu belirtilirken, i¢ mekan bu agidan sadece
“kusatic1” olarak nitelendirilmektedir. Dis mekan1 i¢ mekandan farklilastiran, “degisen”
bir ¢cevre olmasini saglayan nitelikler ise “sicaklik, 1s1k, hareket, renk, koku ve doku

degisimleri” olarak tanimlanmaktadir (Bilton 2010).
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Bagimsiz atolye modeli icerisinde “degisebilirlik” parametresiyle amaglanan, mekan
kullanimina segenekler sunan bir yapisallik kazandirilabilmektir. Bu ¢alismada onerilen
degisebilirlik parametresiyle, okuloncesi egitim mekanlarinda aranan mekansal
esnekligin, aslinda daha genis bir perspektifte saglanabilecegi yargisi ortaya konulmaya
calistlmistir. Yine Stephenson’un yaptigi karsilastirma diisiiniildiiglinde, dis mekan
“sicaklik, 151k, hareket, renk, koku ve doku degisimleri” ile i¢ mekanin statik yapisindan
ayrilmaktadir. Tez kapsaminda degisebilirlik niteligiyle, bu yargidaki kesin sinirlarin
cizilmeyebilecegi diisliniilmektedir. Bu yargi, ¢ocuk gelisimi agisindan i¢ mekanda da
bu degisimleri hissedebilmenin 6nemine iliskin olarak yapilan arastirmalar {izerinden
ortaya konulmaya c¢alisilmistir ve tasarimcilar i¢in bagimsiz atélye olusumunda mekana
kazandirilabilecek degisim segencklerinin neler olabilecegi kategorize edilmeye

calisilmigtir.

Tez calismasi kapsaminda atolyelerin yap1 kabugunda ve i¢c mekan ¢dziimiinde Onerilen
degisebilirlik secenekleri uygulandiginda, i¢ mekan atmosferinin sahip olacagi uyaran
cesitligiyle birlikte kullanim siirecinde statik bir yapisallik olarak algilanmaktan
uzaklasacagi, mimarinin de yasayan bir olgu olarak hissedilebilecegi diistiniilmektedir.
Bu agidan, calismanin okuldncesi egitim ortamlarinda aranan esneklik arayisina yonelik

olarak, ulasilabilecek diizeyi gdsteren bir referans olusturacagina inanilmaktadir.

Tez ¢aligmasi kapsaminda degisebilirlik parametresiyle, egitim mekaninin sahip olmasi
gereken esnekligin kapsaminin mevcut durumda kabul edilen uygulama anlayisindan
daha genis bir perspektifte goriilmesinin yarar saglayacagi, yapilan literatiir arastirmasi
ve alan ¢aligmasi bulgulariyla desteklenerek ortaya konulmaktadir. Bu 6zelliklere sahip
bir egitim ortami 6rnegi bulunmamasi nedeniyle, alan ¢alismasi kapsaminda, ¢ocuklara
degisebilirlik temasin1 dogru anlatabilmek ve onlarin diisiincelerini 6grenebilmek i¢in
esnekligin, bir sandalyeyi ya da materyali istedigi bir alana tasiyip gotiirebilmesinden
daha farkli bir nitelik oldugunu ifade edebilme c¢abasi, alan ¢alismasindaki en Gnemli

konu olarak degerlendirilmistir.

Alan calismasinda yer alan foto-goriisme, film izleme ve beyin firtinasi, ¢ocuklarin
hayalindeki simifi ¢izmesi ve anlatmasi, bilgisayar oyunu oynama ve bireysel goriisme

calismalar1 sonucunda, c¢ocuklarin ve egitimcilerin degisebilirlik parametresini
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benimsedigi goriilmiistiir. Ulasilan yorumlarda, gelisimsel acidan literatiir arastirmasiyla

ulagilan bulgulara karsilik gosteren sonuglar alinmaistir.

Degisebilirlik parametresine iligskin olarak yapilan ¢alismalarda ulasilan temalarin, 3.
Boliim’de cocuk gelisimi agisindan onemi belirtilen konulara iliskin referanslara
karsihik geldigi gorilmektedir. Cocuklara segenek sunmanin Onemi kapsaminda,
degisebilirlik niteligiyle c¢ocugun kendi tercihini gergeklestirme istegine cevap
verilecegi yoniinde, ¢ocuklar, veliler ve 6gretmenlerden ortak yorumlar alinmistir. Yeni
deneyimler, monotonluktan uzaklasma, yeni uyaranlarla karsilasmanin énemine iligkin
olarak da degisebilirlik niteliginin sasirtici, merak uyandiran, sikiciliktan daha uzak ve
yenilenme algis1 yaratacak bir 6zellik olarak tanimlandig1 goriilmiistiir. Sosyal iliski ve
paylasilan deneyimlerin Oonemi boyutunda, Ozellikle arkadaglarla birlikte yapmanin
zevkli oldugunun agiklanmasi, smif i¢cinde de degistirebilme eyleminin g¢ocuklarla
ortaklik kurma yoniinde yeni bir etkinlik olarak goriilmesi gibi sonugclar, literatiir
arastirmasi silirecinde ulasilan okuldncesi gelisim siirecinde 6nemli konulara uygun
yorumlar olarak degerlendirilebilir. Goriismelerde elde edilen diisiinceler, literatiir
arastirmasina dayali olarak Ongoriilen, g¢ocuk gelisimi ve degisebilirlik o6zelligi
arasindaki iliskileri desteklemektedir. Cocuklarin, velilerin ve dgretmenlerin
yorumlarindan ulagilan temalar ve literatiir arastirmasi kapsaminda onemi belirtilen

konular arasindaki iliski Cizelge 7.1°de 6zetlenmeye calisilmistir.

Cocuklarin, hep aym olan degismeyen bir ortam yerine, degisebilir nitelikte unsurlar
iceren siniflar hayal edebildikleri, farkli Onerilerde bulunarak hayallerindeki sinifa
degisebilir yeni nitelikler entegre edebildikleri goriilmiistiir. Degisebilirlik, egitimciler
tarafindan daha 6nce degerlendirilmemis, ancak uygulandig takdirde okuldncesi egitim
stirecinde gereksinimleri karsilayacak, egitim siireci uygulamalar1 acisindan yararli ve

cocuk gelisimi acisindan destekleyici dnemli bir nitelik olarak degerlendirilmistir.

289



Cizelge 7.1. Degisebilirlik kapsamindaki temalar ve 6nemli bulgularin iligkisi

Zihinsel Gelisim

Cocuk Gelisiminde Onemli Bulgular

Temalar

e Duyusal uyaranlarin 6nemi

Cocuklar agisindan merak
uyandirmayan, duyusal uyaran
cesitliligi yoniinden zayif ortamlarin
sikiciligi ve sasirtict her hangi bir
seyin monotonlugu hafifletmesi

Duyusal uyaranlarin atiklik ve
dikkat agisindan onemi

Degismeyen tekdiizelik ve
uyaranlarin monotonlugu
karsisinda, zengin duyusal
deneyimlerle karsilagmanin
diistinmenin canli tutulmasini
saglamasi (Day 2007).

Tamamlanmamuis bir ifade veren
mimarinin “dinamizm ve dogallik”
saglamasi ve bu yoniin cocuk
gelisim imajiyla Ortiistiigi
diisiincesi [Steiner]

Tema (1): Degisebilirlik niteligiyle olusan ani
degisimler sasirtici ve heyecan vericidir.

Tema (3): Degisebilirlik, eglence yaratan bir
durum olarak nitelendirilmektedir. Eglencenin
mekan kullanimindaki olumlu etkisi ve
degisebilirlik niteliginin oyuncaklar disinda da
deneyimlenmesiyle, oyun etkinliginin mekansal
olarak da desteklenebilecegi 6ngoriilmektedir.

Tema (6): Degisebilirlik niteligi eylem olarak
cekici goriilmektedir.

Tema (7): Degisim siirecindeki hareketlilik
cocuklarin dogas1 geregi sahip oldugu
hareketlilik ile ortiisen ve bu acgidan gelisimsel
acidan yararli bir 6zellik olarak goriilmektedir.

Tema (8): Degisebilirlik niteliginin yenilenme
algis1 olusturmasi yoniiyle sikiciliktan uzaklagma
sagladig diisiiniilmektedir.

Tema (10): Dikkat ¢ekici oldugu belirtilen
degisebilirlik niteligine egitim siirecinde
cocuklarin dikkatlerini toplayabilmek i¢in de
biiyiik bir 6nem verilmigtir.

Tema (14): Degisebilirlik niteligi yenilik
cagristirmaktadir.

e Deneyimlerde cesitlilik
saglanmasi

Farkli deneyimlerle karsilagmanin
zihinsel gelisim acisindan
gerekliligi [Piaget]

Tema (2): Degisebilirlik niteligiyle olusan yeni
durumlar1 deneyimleme beklentisi merak
uyandirmaktadir. Degisebilirlik ozelligiyle
ortamin ¢ocuklara farkli deneyimlerle kargilagma
olanag1 saglamasiyla, cocuklarda merak ve
ilginin olusumu fiziksel ortamin kullanimini
daha ¢ekici hale getiren bir nitelik olarak da
goriilebilmektedir.
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Cizelge 7.1. Degisebilirlik kapsamindaki temalar ve 6nemli bulgularin iligkisi (devam)

Zihinsel Gelisim

Cocuk Gelisiminde Onemli Bulgular Temalar

Tema (16): Degisebilirlik niteliginin fiziksel
e Yaratia diisiincenin gelisimi obje ve ¢ocuk arasinda etkilesim saglamasi ve
bir olaya ait farkli ¢éziimlerin varligini
gosterecek olmastyla, cocuklarda yaratici

ocuklara verilen ¢cok sayida T . .
Gocu v ¢ Y diistinmeyi gelistirecegi diisiiniilmektedir.

materyal araciliiyla, kendi

aktivitelerini gergeklestirmeleri Tema (18): Degisebilirlik niteligiyle olusan
yoniinde te_sv1k edilmeleri secenekler sayesinde ¢ocuklarin bir materyali
[Pestolozzi] kullanim amac1 disinda farkli amaglarla da
kullanabilme arayisi desteklenebilir.
Cocuklarin kesfetmek, bir sey
yapmak i¢in cesaretlendirilmesi Tema (20): Degisebilen tasarimlarin neler
[Froebel] olabilecegine iliskin Qlarak ¢ocuklar ve
Ogretmenlerden kendi kullanimlariyla baglanti
kurmalar1 dogrultusunda yeni ve 6zgiin fikirler
Yaratici etkinliklerin 6nemi, almabilmektedir.
f;ocuklarm lfendllerlnl farkli yollarla Tema (22): Degisebilen tasarimlar ¢ocuklarin
ifade etmesine olanak veren zihinlerinde farkli cagrisimlarin ve iligkilerin
atolyeler [Reggio Emilia Yaklasimi] | olusumuna olanak saglayabilir.

Tema (23): Cocuklarin daha 6nce gordiikleri
degisebilen tasarimlar1 kendi begenileri ve
gereksinimlerine uygun hale getirebilmek i¢in
yeniden yorumlayabildigi ve farkli 6neriler
getirebildikleri goriilmektedir. Bu dnerilerde
renk kullaniminda gesitlilige ve bigimsel
degisimin ilgi ¢ektigine iliskin yorumlar 6ne
¢ikmaktadir.

Tema (24): Cocuklarimn farkli fonksiyonlari bir
araya getiren tasarimlar ve degisebilirlik i¢in
yeni alternatifler hayal edebildikleri
goriilmektedir. Bu dnerilerde de renk ve bigim
degisimleri goriilmektedir.

Tema (25): Degisebilen tasarimlar ¢ocuklarin
hayal giiclinii harekete geciren tetikleyiciler
olarak goriilebilir.
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Cizelge 7.1. Degisebilirlik kapsamindaki temalar ve 6nemli bulgularin iligkisi (devam)

Sosyal ve Duygusal Gelisim

Cocuk Gelisiminde Onemli Bulgular

Temalar

e Oz-yeterlik ve giiven duygusu
gelisimi

Farkli formlar iiretebilmenin ¢ocuga
kazandirdig1 giiven [Froebel]

Cocugun gerceklestirebilmesine,
tercihine verilen 6nem
[Montessori Yaklagimi]

Cocuklara kendine giliven
kazandirmak i¢in istediklerini
yapabilme hakkini tanimak, cocugun
kendi karariyla materyali secebilmesi
ve istedigi yonde kullanabilmesi
[High/Scope Yaklasimi]

Sinirsiz 6zgiirliik, kesfetmek icin
segenckler [Susan Isaac]

Tema (4): Degistirme siireci giizel, farkl bir

deneyim olarak nitelendirilmektedir ve
degisimi  gerceklestirmek  mutlu  edici
goriilmektedir.

Tema (11): Degisebilirlik niteligi, farkli
kullanim alternatifleri icererek farkli
begenilere, kullanim tercihlerine uyan
¢Oziimler tiretebilmesi ac¢isindan ¢ekici
goriilmektedir.

Tema (12): Degisebilirlik niteligi, ¢ocuklarin
kendi istegi ya da tercihine uygun hale
getirebilme 6zelligi sunmasi yoniiyle ¢ekici
goriilmektedir. Cocuklarin bu tasarimlar
yoluyla kullanim tercihi yapabilmesi ve bunun
kisisel istekleri dogrultusunda
gerceklesebilmesi, gelisimsel agidan yararh
bir durum olarak degerlendirilmektedir.

Tema (15): Farkli fonksiyonlarin birlikteligi
daha kullanigh goriilmekte, islevsellik tercih
nedeni olarak degerlendirilmektedir. Cocuklar
acisindan farkli fonksiyonlarin birlikteliginin
ilgi ¢ekiciligi ve gelisimsel agidan yararlari
vurgulanmaktadir.

Tema (19): Degistirme eylemi ¢ocugun
kontroliinde gergeklesebilmelidir.

e Sosyal etkilesim olanaklarinin
arttirilmasi

Fiziksel ve sosyal etkilesimlerin
ogrenme i¢in gerekliligi, cocugun
etkilesim kurarak, paylasilan
deneyimlerden 6grenmesi [Vygotsky]

Tema (13): Degistirme siirecinin paylagima
ve sosyal iligkiye neden olusturacagi
diistiniilmektedir. Degisebilirlik tagiyan
tasarimlarin kullanim siirecinde 6gretmen ve
Ogrenci arasinda yeni paylasimlar ve rehberlik
stirecleri sekillenecektir.

e Sahiplenme duygusu

Degistirilebilme 6zelliginin
sahiplenme duygusu olusturdugu
diistincesi (Laris 2005)

Tema (9): Degisebilirlik niteligine sahip
tasarimlar farkli ve 6zel olarak
algilanmaktadir.
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Cizelge 7.1. Degisebilirlik kapsamindaki temalar ve 6nemli bulgularin iligkisi (devam)

Fiziksel Gelisim

Cocuk Gelisiminde Onemli Bulgular Temalar

Tema (17): Degisebilirlik niteligiyle 6zellikle
e Fiziksel aktivitenin desteklenmesi okuldncesi egitim mekanlari igin gereken
mekanin etkin kullanimini saglayacak olan
esnekligin ve iglevselligin saglanabilecegi
kabul edilmektedir. Mevcut durumdaki statik
cozlimlerin, okuloncesi egitim programinin
dinamik yapisina cevap vermekte zorluk
yarattig1 kabul edilmektedir.

Egitim ortaminin kullaniminda
cocuklara sunulan islevsel ¢esitlilik ve
cocugun tasiyip, hareket ettirebilecegi
yapida mobilyalarin kullanimi

[Montessori Yaklagimi] Tema (21): Statik ¢oziimlerle egitim siireci
gereksinimlerine uyum saglamaya ¢aligilmast,
ogretmenler tarafindan zaman kaybina ve simif
Mimarlikta fonksiyonellik arayisi kontroliiniin kaybedilmesine neden olan
[High/Scope Yaklasimi] onemli bir sorun olarak goriilmektedir. Bu
acidan degisebilirlik, soruna ¢6ziim sunan bir
yol olarak nitelendirilmistir.

Alan c¢alismasinda degisebilirlik niteliginin ¢ocuklar ac¢isindan tasidigi anlam
sorgulanmistir. Elde edilen temalar ve ¢ocuk gelisimiyle iligkili oldugu konular
incelendiginde, degisebilirligin cocuklar i¢in olusturulan mekanlarda, c¢ocugun
gereksinimlerini karsilayan 6nemli bir tasarim parametresi olusturacagi goriilmektedir.
Bu agidan degisebilirlik ¢ocuk merkezli tasarimimn 6nemli bir bileseni olarak ifade
edilebilir. Weisman (2001), tasarim siirecinde mimari program ve iglevsel programin ara
kesitinde yer alan “deneyimsel programlama” anlayisin1 ortaya koymustur. Bu
yaklasimda, mekansal ozellikler, fiziksel ortam ve duyusal faktorler distiniilerek
hazirlanan mimari program, mekansal iliskiler temel alinarak hazirlanan islevsel
programlama ile c¢akistirilmakta ve iki program arasindaki baglantiyr olusturan,
kullanicinin  deneyimlerini merkezinde tutan deneyimsel programlama kavrami
tanimlanmaktadir. Deneyimsel programlama, kullanicilarin mekanla etkilesimi
sonucunda mekana atfedilen niteliklerdir. Duyusal uyarim, ulasilabilirlik, kalabalik hissi,
mahremiyet, kontrol, okunabilirlik, konfor, uyarlanabilirlik, sosyallesme ve anlam
deneyimsel programlamada tasarim problemine yaklasimdaki yollar1 tanimlayan

niteliklerdir ve bu 6zelliklerin pek ¢ok farkli mekanin tasarimi i¢in gegerli olacag: ifade
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edilmektedir (Weisman 2001, Taneli 2009). Alan calismasinda bagimsiz atdlye
modelinde Ongoriilen degisebilirlik parametresinin, “duyusal uyarim, mahremiyet,
kontrol, konfor, uyarlanabilirlik, sosyallesme ve anlam” boyutunda karsilik bulacagina
iliskin bulgular elde edilmistir. Calismada, degisebilen tasarimlarin ¢ocuklarin oyun
stirecinde kendilerine 6zel mekanlar yaratmasina olanak taniyabilecegi ifade edilmistir
(mahremiyet). Degistirme eyleminin ¢ocuklarin dikkatini toplamak i¢in 6nemli bir arag¢
olusturacagi vurgulanmis ve cocuklar bu o6zelligi sasirtici, heyecan verici ve merak
uyandirict olarak nitelendirmistir (duyusal uyarim). Cocuklarin degistirme eylemini
gerceklestirmesinin, sosyal ve duygusal gelisim agisindan saglayacagi kazanimlar ifade
edilmis ve cocuklarin yorumlarinda da kendilerinin gergeklestirebilmesinin 0nemine
iliskin ortak bir yargi goriilmiistiir (kontrol). Okuldncesi egitim siirecinde, siniflardaki
statik c¢oziimlerin mekanin etkin kullanim1 ve smif i¢inde degisen etkinliklere uyum
saglamak acisindan engelleyici oldugu belirtilmistir (konfor, uyarlanabilirlik). Cocuklar
degistirme stirecini diger ¢ocuklarla paylasilacak bir deneyim olarak degerlendirmis,
Ogretmenler tarafinda da ¢ocuklara rehberlik yapilabilecek yeni bir kullanim alaninin
olusacag ifade edilmistir (sosyallesme). Cocuklar, degisebilen tasarimlar: farkli ve 6zel
olarak degerlendirmistir (anlam). Alan ¢alismasinda ulagilan bulgularda, degisebilirlik
olarak ifade edilen parametrenin, deneyimsel programlamayla tanimlanan niteliklerle
pek ¢ok yonden iliski kurabildigi goriilmektedir. Tezde, parametrenin ¢ocuk mekanlari
icin 6nemli bir tasarim karar1 oldugu diisliniilmektedir ve bu karsilastirma kabul edilen

yarginin dogrulugunu desteklemektedir.

Alan ¢alismasinda irdelenen ikinci parametre “islev”’dir. Goriigsmeler sonucunda literatiir
arastirmasiyla onerilen “ciftlik, bilim ve doga, gida yetistirme ve mutfak, tiyatro, miizik
ve dans, sanat, teknoloji, saglikli yasam, ahsap” atolyeleriyle degerlendirilen
kazanimlarinin 6nemine ve ¢ocuklarin belirtilen konulardaki ilgisine iliskin yorumlara
ulagilmistir. Alan ¢alismasindaki yorumlar 1s1ginda islev konusunda ulasilan yeni bir
bakis acisiyla, ¢ocuklarin “sinifta en ¢ok yapilmak istenen seylerden birinin oyun
oldugu” konusunu belirtmesi ve Ogretmenler tarafindan ¢ocuklarin kendi oyuncagini
yapmaktan ¢ok hoslandiginin ifade edilmesi iizerine, ahsap atdlyesinin, ahsap oyuncak
atdlyesi olarak degerlendirilmesinin daha yararli olacagi kabul edilmistir. Islev
kapsaminda yapilan goriismelerde, fen-doga, sanat, miizik, dans, drama, mutfak

etkinlikleri gibi farkli ¢alismalarin okuldncesi egitim ig¢in dnem tasidigi ve bu alanlarda
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olanaklarin gelistirilmesinin beklendigi goriilmiistiir. 3. Bolim’de ifade edilen, Coklu
Zeka Kurami kapsaminda Onem tasiyan farkli zeka alanlartyla iliski kurulmasimni
saglayacak etkinliklerin 6nemi ve bu kuramin egitim ortamlarinda mekansal karsiliginin
bulunmasi gerektigi yoniindeki diisiincelerin, alan g¢alismasinin bu boliimiinde elde
edilen bulgulara karsilik geldigi ifade edilebilir. Yorumlardan ulagilan temalar agagida
sunulmustur. Islev kapsaminda ulasilan temalar, bagimsiz atdlye olusumunun

okuloncesi egitim siirecindeki gereksinimi karsilayacagina iliskin 1s1k tutmaktadir.

Tema (30): Bilimsel etkinlikler ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmektedir ve bu etkinlikler farkli
ogrenmeler icermesi nedeniyle dnemsenmektedir. Bilimsel etkinliklere hizmet edecek 6zel
mekanlarin ilkogretim ve liselerde oldugu gibi okuldncesi egitim 6zelinde de olusturulmasina
gereksinim duyulmaktadir.

Tema (31): Bilimsel etkinliklere olan ilginin arttirilmasinda tanitimin rolii oldugu
diigiiniilmektedir.

Tema (32): Mutfak etkinlikleri egitim siirecinde ¢ocuklarin ¢ok eglendigi, zevk aldig1 6gretici
¢aligmalardir. Tiim okullarda bu olanagin yeterince saglanamadigi belirtilmektedir. Dogal
ortamdan {irlinii elde etme yolu, bu etkinligi gelistiren bir uygulama olarak 6nerilmektedir ve bu
konuda bir uzman destegine gereksinim bulundugu da diisiiniilmektedir.

Tema (33): Tiyatro, gosteri, drama gibi etkinlikler ¢ocuklarin ¢ok ilgisini cekmektedir.
Cocuklarin geligimi agisindan dnemsenen bu etkinlikler i¢in okullardaki olanaklarin
gelistirilmesi beklenmektedir.

Tema (34): Cocuklar, kendi yaptig1 etkinligin baskalari tarafindan goriilmesinden, yaptig1 bir
faaliyetin sergilenmesinden memnuniyet duymaktadir. Sergileme olanaginin dis mekanda
yapilabilmesi ¢ocuklarin bu istegini giliglendiren bir ¢dziim olarak nitelendirilmektedir.

Tema (35): Cocuklarin dans ve miizik agisindan gelisimlerinin desteklenmesinde, okullardaki
mevcut olanaklar yeterli goriilmemekte, bu etkinlik i¢in 6zel mekanlar bulunmasi ve farkli
olanaklarin saglanmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Tema (36): Sanat etkinlikleri igin 6zel bir mekan ayrilmasinin farkli ¢aligmalara ve ¢ocuklarin
ozgiirce hareket edebilmesine olanak saglayabilecegi diisiiniilmekte, bu amagla 6zel bir alanin
bulunabilmesi yararli gériilmektedir.

Tema (37): Teknoloji kullanimi ¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekicidir. Okuloncesi egitimde kullanilacak
farkl teknolojilerin oldugu bilinmekte ve bunlarla tanisilmasinin yararl olacagi diisiiniilmektedir.
Bu amagla 6zel bir mekanin saglanabilmesinin 6nemi vurgulanmaktadir.

Tema (38): Anaokullarinda spora yeterince agirlik verilmedigi diistiniilmektedir ve okuldan bu
yas cocuguna hitap edebilecek c¢esitli oneriler gelistirilmesi beklenmektedir. Okullarda spor
konusunda egitimli bir 6gretmenin bulunamamas elestirilmektedir.

Tema (39): Cocugun kendi oyuncagini yapmasi, ¢ocuklarin ¢ok sevdigi, oyun, eglence ve
0grenmeyi biraya getiren bir etkinlik olarak degerlendirilmistir.

“Konum” parametresi kapsaminda yapilan degerlendirmelerde, atdlyelerin farkli

konumlarda bulunmasini 6neren sistemin, okuldncesi egitim programi cercevesinde
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arandig1 ifade edilen farkli ortamlardan egitim siirecinde yararlanilmasi diisiincesi
acisindan karsilik buldugu sdylenebilir. Islev parametresi kapsaminda belirtildigi iizere,
dogal cevreyle iliskinin saglanabilmesi konusunun, egitimciler, veliler ve Milli Egitim
Miidiirliigii tarafindan bir gereksinim ve giiniimiiz kent yasami icerisinde saglanabilmesi
gereken bir kosul olarak tanimlandigini ifade eden yorumlara ulagilmistir. Bu yorumlar
15181inda, bagimsiz atdlyelerin konum parametresinin tanimlandigi 4. Boliim’de, Ciftlik,
Bilim ve Doga, Gida Yetistirme ve Mutfak, Teknoloji, Saglikli Yasam atolyelerinin
dogal ¢evrede, Sanat Atolyesi’nin kent ya da dogal cevre ig¢inde bulunabilecegi
Ongoriisiiniin  gecerliligi kabul edilmistir. Egitim ortamlarinda yenilik arayiglarinin
degerlendirildigi boliimde, yeni 6grenme yaklagimlarinda ele alinan konulardan birinin
farkli yerlerde 0grenmenin saglanmasi oldugu ve 6grenme cevresinin genisletilmesi
gerektiginin kabul edildigi ifade edilmistir. Alan ¢aligmasindaki yorumlar, okuldncesi
egitim siirecinde bu goriisii destekleyen diisiincenin benimsendigini gostermektedir. Bu
acidan, c¢ocuklarin okul diginda farkli ortamlarda bulunabilmesini saglayacak olan
bagimsiz atdlye modelinin okuldncesi egitim siirecinde benimsenecek bir ¢6ziim olacagi

goriilmektedir.

Tema (40): Okuloncesi egitim siirecinde 6grenme etkinliklerinin sinif disinda farkl ortamlarin
kullanimiyla gerceklesmesi istenmektedir.

Tema (41): Sinif diginda farkli bir ortamda faaliyet yapmak ¢ocuklarin ilgisini ¢cekmektedir.

“Kullanim” parametresi kapsaminda velilerin, 6gretmenlerin ve ¢ocuklarin goriislerinde
bagimsiz atdlyelerin farkli ¢ocuklarin, 6gretmenlerin iliski kurdugu, farkli uzmanlarin
deneyimlerini aktardig: ortamlar olarak kullanilmasiyla olusacagi 6ngoriilen, paylasilan
deneyimlerden Ogrenme, sosyallesme gibi kazanimlara karsilik gelen diisiincelerle
karsilagilmistir. Yorumlarda ortaya ¢ikan onemli bir durum c¢ocuklar acgisindan
sosyallesme boyutunda eksikliklerin veliler tarafindan rahatsizlik duyulan bir konu
olarak nitelendirilmis olmasidir. Alan ¢alismasinda veliler tarafindan vurgulanan bu
durumun, giiniimiiz ¢cocuklariin geneli i¢in 6nem tasiyan bir konu oldugu, 3. Boliim’de
ifade edildigi iizere Orman Anaokulu konseptini gerekli kilan bir neden olarak
gosterilmekte ve giiniimiizde c¢ocuklarin sosyal yeteneklerinin zayifladig1 ifade
edilmektedir. Caligmada ulasilan temalar asagida sunulmaktadir. Bu agidan atdlyelerin

kullanim parametresiyle saglanacak bir kazanim olarak goriilen sosyal gelisim niteligi,
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mevut durumda elestirilen eksikligi kapatmaya destek olacak 6nemli bir katki olarak

nitelendirilebilir.

Tema (42): Farkli ¢ocuklarla farkli bir ortamda birlikte yapilan etkinlikler ¢ocuklarin
benimseyebilecegi, ilgi ¢ekici ve 6zel deneyimler olarak yorumlanmaktadir. Boyle bir kullanim,
cocuklara iletisim becerisi, kendine giiven, kurallar1 tanima gibi katkilar saglayacak, dgretici ve
gelisimi destekleyen bir etkinlik olarak degerlendirilmektedir.

Tema (43): Ortak kullanim, Ogretmenler ve veliler tarafindan sosyal gelisim agisindan
onemsenmektedir. Boyle ¢aligmalar, veliler tarafindan sosyallesme konusunda ¢ocuklarda var
oldugu belirtilen eksikliklerin kapatilmasinda 6nemli bir destek olarak goriilmektedir. Ortak
kullanim ¢ocuklar arasinda da yardimlagma, paylagma, arkadaglik kurma gibi olanaklar saglayan
bir deneyim olarak nitelendirilmektedir.

Tema (44): Kullanim siirecinde bir uzmanm yer almasinin mesleki gelisimi destekleyecegi
disiiniilmekte, bu siirecte karsilikli 6grenmelerle uzmanin da kendini gelistirebilecegi
diigiiniilmektedir.

Bagimsiz Atdlye Modeli’nin tanimlandigi boliimde belirtildigi tizere, Coklu Zeka
Kurami’nin okullarda uygulanmasiyla, cocuklarin ilgilerinin ne yonde oldugunu
anlayabilme olanaginin saglanabilecegi ve zeka alanlarmi giiclendirme firsatinin
dogacag diigiiniilmektedir. Alan ¢alismasinda da, bir uzman, iki 6gretmen ve iki ayri
smifin bir araya gelecegi, okul disinda amacina uygun hazirlanmis bir mekanda
yapilacak etkinlikler, yeteneklerin kesfi i¢in bir firsat olarak goriilmiistiir. Bu agidan
bagimsiz atolye modelinin Coklu Zeka Kurami’nin okullarda uygulanmasiyla
saglanabilecek katkilar1 sunan bir ¢6ziim olacagi goriilmektedir. Konuya iligkin temalar
asagida yer almaktadir.

Tema (45): Kullanim siirecinde uzmanin yoneticiliginde gergeklesen etkinliklerin ¢ocuklardaki
yeteneklerin gelistirilmesi ve kesfi agisindan potansiyele sahip oldugu dngdriilmektedir.

Tema (46): Cocuklarin okul disma ¢iktig1 siireglerin ¢ocuklara kazandirdigi gelisimsel katkilar
kabul edilmektedir ve bu organizasyonlarin sayica daha ¢ok olmasinin yararli olacagi
diistiniilmektedir.

Cocuk gelisiminde fiziksel deneyimlerin degeri, farkli uyaranlarla karsilasma
durumunun zihinsel etkinlik tizerindeki olumlu etkileri kapsaminda diisiiniildiigiinde,
bagimsiz atdlyelerin sahip olacagi degisebilirlik niteligiyle, ¢cocuklara sundugu farklh
ortamlarda bulunabilme ve farkl: etkinliklere katilabilme olanagiyla, yeni ve degisen bir
uyaranla karsilagma durumunu arttiran bir olanak olusturacagina inanilmaktadir. Egitim
ortaminin farkli katilimcilarla birlikte kullanilmasi ve degisebilirligin cocugu paylasima
yoneltebilen bir etkinlik olarak degerlendirildigi de dusiiniildiigiinde, bagimsiz

atOlyelerin sosyal gelisim agisindan tasiyacagi onem goriilmektedir.
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“Ulasim” parametresi kapsaminda, atdlye kullanim sistemi isleyisinde onerilmekte olan
cocuklarin okul disina c¢ikarilmasi konusunda duyulabilecek endiseler nedeniyle,
uygulamanin kabul edilmeme potansiyeli tasidigi, alan ¢alismasi Oncesi bir varsayim
olarak degerlendirilmistir. Goriismeler sonrasinda, bu varsayimimn dogru olmadig
goriilmiis, tam tersine veliler ve 6gretmenler tarafindan ¢ocuklarin okul disina ¢iktiklar
siireclerin ne kadar fazla olursa o kadar yararli olacag ifade edilmis ve ¢ocuklarin okul
gezisine katilmak ac¢isindan duyduklari heyecan ve mutlulugun aile i¢inde ve okuldaki

yansimalarini anlatan ifadelerde bulunulmustur.

Tema (47): Servis yolculuklar igerisinde yer verilen etkinlikler aracilifiyla ¢ocuklar agisindan
eglenceli bir siireg haline gelmektedir.

Tema (48): Okul digina ¢ikma siirecinde yaya ve aracla ulasim siireci i¢in diisiiniilebilecek
endiseler, gezinin ¢ocuklara saglayacagi kazanim 6n planda tutularak, okula duyulan giiven,
ogretmenlerin gosterdigi dikkat ve tedbirlerle agilmaktadir.

Tema (49): Mevcut okuldncesi egitim sistemi icerisinde alan gezilerine gesitlilik
kazandirabilmek amacglanmaktadir. Ancak ekonomik nedenlerle ve servislerin istenilen sekilde
kullaniminin ayarlanamamasi nedeniyle gezi sayisi istenenden daha az bir diizeyde kalmaktadir.

Tema (50): Ulasim siireci ¢ocuklar tarafindan cevreyle etkilesim kurulan bir siire¢ olarak
degerlendirilmektedir.

Tema (51): Cocuklar tarafindan yiiriimenin saglikla olan iligkisi kurulabilmektedir.

Tema (52): Arag kullanimi, ¢ocuklar tarafindan yiiriiyerek yorulmak karsisinda bir ¢6ziim olarak
nitelendirilmektedir.

Tema (53): Mevcut gezilerin okuldncesi egitime tahsis edilmeyen servis araglarimin kullanimiyla
gergeklesmesi, gezi siireglerinde zaman kullaniminda esneklige engel olmaktadir.

“Uretim, finans ve isletim” parametreleri kapsaminda yapilan gériismeler sonucunda
atolyelerin elde edilmesi siirecinde, liretim parametresinin tanimlandig1 4. Boliim’de
ifade edilen farkli uygulama secimleriyle elde edilebilecek egitim ortamlarinin
kullaniminin, Milli Egitim Midiirliigii tarafindan olumlu karsilanacagi kabul edilmistir.
Bu diisiincenin kabuliinde, Mobil Anaokulu Projesi iizeriden yapilan olumlu
degerlendirmeler etkili olmustur. Uretim parametresi kapsaminda agiklanan endiistriyel
yapim sistemlerinin tercih edilmesinin gerekliligi, degisebilirlik segeneklerini
genisletebilme olanagi ve bu olanagin yapisalligin yerle kurdugu iliskide esneklik
saglayabilmek acisindan Ongoriilmesiyle benimsenmistir. Bu acidan radikal olarak
degerlendirilebilecek mobil bir ¢oziimiin bile, lilkemiz kapsaminda okuldncesi egitim

ozelinde kabul edilebildiginin goriilmesi, farkli denemelerin yapilabilecegi yoniindeki
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yaklagimla ortiisen bir durum olarak nitelendirilmistir. Finans ve igletim konularinda,
bagislarin 6nemli bir kaynak olarak nitelendirilmesi, ayrica belediyelerin okuldncesi
egitime destek kapsaminda Milli Egitim ile isbirligi iginde bulunabildiginin goriilmesi,
bagimsiz atolyelerin elde edilmesi ve siire¢ icinde gereken bakim ve kullanim
maliyetlerinin karsilanmas1 kapsaminda, atdlye sisteminin hayata gecirebilmesi

diisiincesinin gercek dist olmadigin1 gésteren bulgular olarak yorumlanmistir.

Tema (54): Okuloncesi egitim olanagini tiim ¢ocuklara ulastirabilmek amaciyla gelistirilen
projelerden bir olan Mobil Anaokulu Milli Egitim tarafindan olumlu ve basarili bir girisim olarak
degerlendirilmektedir.

Tema (55): Okuloncesi egitim 6zelinde egitim ortamm saglanmasinda finans kaynagi olarak
bagislar 6nemli rol oynamakta ve belediyelerin okuldncesi egitimin yayginlasmasinda katkisi
bulunmaktadir.

Tema (56): Egitim programlari kapsaminda okuldncesi egitim 6zelinde egitim siirecinde isbirligi
ve paylasima daha ¢ok 6nem verilmektedir.

Tez ¢alismas1 kapsaminda bagimsiz atdlye modeli kapsaminda yer alan parametreler
temelde ¢ocuk gelisimi ve okuldncesi egitim, programin uygulanmasindaki eksiklikler
ve gereksinimler ¢ergevesinde degerlendirilmistir. Cocuk merkezli ¢aligma siirecinde
cocuklarin zamanlarmi gecirecekleri egitim ortami igin Onerilen nitelikler hakkindaki
goriiglerinin alinmasima 6nem verilmis, ¢ocuklarla birlikte 6gretmenler ve velilerin de
diisiinceleri alinmig, ayrica Milli Egitim Miidiirliigi ve 1darecilerin yorumlari
degerlendirilmistir. Dolayisiyla caligmada bagimsiz atélye olusumunun irdelenmis
olmasiyla birlikte, yorumlardan, okuloncesi egitim mekanlari geneli icin
kullanilabilecek oOneriler ¢ikarilabilecegi ve ayrica arastirma siireci deneyimlerinin,
erken cocukluk donemi kapsaminda yapilan arastirmalar i¢in yol gosterici olabilecegi de

distiniilmektedir.

Bagimsiz atolye tasarimi ic¢in gelistirilen degisebilirlik parametresinin, bagimsiz ve
kiigiik olgekli bir yapida farkli acilardan kullanilma potansiyelinin daha fazla olacagi
ongoriilmektedir. Ancak ¢alismada ortaya konulan kazanimlar dikkate alindiginda, bu
niteligin mevcut okuldncesi egitim ortamlarinda ve yeni agilacak olan kurumlarda,
yapisalligin izin verdigi 6l¢iide degerlendirilmesinin yararl olacag: ifade edilebilir. Bu
acidan degisebilirlik parametresi icerisinde yer verilen kategorilerden yararlanilabilir.
Ornegin, mobilya degisimleri, anaokullarinda gériilmekte olan mobilya kullanimiyla

olusan statik yapisalligin olumsuz etkilerini kaldirabilmek amaciyla ilk
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degerlendirilebilecek segeneklerden biridir. Degisebilirlik niteligine sahip okuldncesi
egitim mobilyalar1 tasarimlar1 gelistirilmesi bu acidan yararli olacaktir. Yine ayni
parametre i¢inde ifade edilmekte olan “dogal ve yapay 1s1k” konusundaki segeneklerin
sunumunda da mevcut pencerelerin 15181 filtre eden renkli ve farkli pargalardan
olusabilecek perde sistemleriyle birlikte yeniden degerlendirilmesi ve yapay 1sikla renk
degisimleri saglanabilmesi gibi farkli Oneriler gelistirilebilir. Sinif yiizeylerinde
kullanilacak farkli materyallerle ve 6rnegin sabit olmayan hareketli duvar panolarinin
farkli materyalleri bir araya getiren bir sistemde tasarlanmasiyla cocuk gelisimi
acisindan onemli olan dokunma duyusuna hitap eden, ¢ocugun doku degisimlerini

hissedebilmesine olanak veren ¢esitli ¢oziimlerin elde edilebilecegi de diisiiniilebilir.

Degisebilirlik parametresinin bagimsiz atdlyelerde her tasarimecinin farkli yorumladig:
bir nitelik olarak, mekanin bigimini, boyutunu, ¢evreyle olan iligkisini, yerle kurdugu
iligkiyi etkileyecek diizeyde ¢ok farkli boyutlarda ortaya konulabilecegi diistiniilmelidir.
Literatiirde farkli amaglara hitap eden Ozel tasarimlarin goriilmesiyle bu Ongdrii
desteklenmektedir (Sekil 7.1). Bununla birlikte, mevcut anaokullarinda da bu
degisebilirligin en iist diizeyde kullanabilmenin aranmasiyla, hem ¢ocuk gelisimi, hem
de egitim siireci agisindan destek saglayacak 6zel tasarimlarin ve uygulamalarin elde

edilebilecegi diistiniilmelidir.

Sekil 7.1. Degisebilirlik niteliginde farkli arayislardan bir 6rnek (Horden 2008)

2. Bolim’de tasarima katilm diisiincesi ve kapsami acgiklanmakta, bu yaklasimin

gelisiminde Cocuk Haklar1 S6zlesmesi sonrasinda ¢ocuklari dinlemenin, bakis agilarini
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ve isteklerini 0grenmenin, artarak kabul goren diisiinceler olarak 6nem kazandig: ifade
edilmektedir. Cocuklarin kendi yasamlarinin uzmani olarak diisliniildiigii ve katilim
siireclerinin, onlarin bakis acilarini ve deneyimlerini ifade edebilecekleri yaratici
yollarin agildig1 bir siire¢ olarak goriildiigii belirtilmistir. Uygun yontem ve tekniklerin
secilmesiyle cocuklarin okuldncesi yillarda da kendilerini basariyla ifade edebilecek
potansiyele sahip oldugu konusundaki goriisler ortaya konulmustur. Bu agidan,
okuldncesi egitim kurumlarinda, 6 yas grubu olarak tanimlanan (60-72 aylik) ¢ocuklarla
gerceklestirilen tezin alan g¢alismasi siirecinde edinilen deneyimlerin aktarilmasinin,
cocuklarin tasarima katilim siireclerinde uygun yontem sec¢imi acgisindan yararh

olabilecegi diisliniilmektedir.

Calisma kapsaminda c¢ocuklarla fotograflar iizerinden goriisme, yalnizca sorular
yoneltilerek goriisme, film izleme ve grup goriismesi, hayalindeki sinifin ¢izimi,
bilgisayar oyunu oynama gibi farkli yollarla iletisim kurulmaya ¢alisilmistir. Cocuklarin
ilgisini en c¢ok ceken ve calisma kapsaminda anlatilmak istenen diisiinceyi aktarmak
acisindan etkili olan ¢alismanin film izleme siireci oldugu sdylenebilir. Film siirecinde
daha Once gormedikleri mobilya tasarimlariyla karsilasan c¢ocuklarin orneklerdeki
temay1 kisa siirede kavrayabildigi goriilmiistiir. Beyin firtinas1 siirecinde c¢ocuklarin
kendi gereksinimleri dogrultusunda, izledikleri 6rneklere iliskin yeni kullanim alanlar
tanimlayabilmesi ve hayallerindeki sinif ¢izimlerinde bu temay: yansitan yeni Oneriler
getirebildiklerinin goriilmesiyle bu yargmmin dogrulugu ortaya ¢ikmistir. Bu agidan
¢ocuklarin tasarima katilimi calismalarinda tasarimin farkli asamalarinda, ¢ocuklarin
goriislerini alabilmek ve yaratici disiinceyi tetikleyebilmek igin, 6zel filmlerin

hazirlanmasinin biiyiik yarar1 olacagi ifade edilebilir.

Bilgisayar oyunu siirecinde de ¢ocuklarin ilgi diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Yine tasarim siirecinde ¢ocuklarin katilimini saglayan bir ara¢ olarak, oyunlardaki tercih
etme Ozelligine sahip olarak hazirlanabilecek mekanin iic boyutlu simiilasyonunun
kullanimiyla, ¢ocuklarin bu siireci bir oyun gibi gorebilecegi ve tercihlerini

ogrenebilmek i¢in simiilasyon teknikleri kullanimin yararl olabilecegi ifade edilebilir.

Goriismelerde gorsel kullaniminin, ¢ocugun dikkatle diisiinmesi ve resimlere daha ¢ok

bakma istegiyle birlikte sohbet siiresinin uzatilabilmesini saglamasi agisindan faydali
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oldugu gozlenmistir. Foto-goriisme siirecinde elde edilen yorumlarin farkli temalar
altinda toplanabilecek ¢esitlilikte olmasi1 ve bazi cevaplardaki hassasiyet, ¢ocuklarin

sorulara gosterdigi dikkatin bir gostergesi olarak yorumlanabilir.

Yalnizca sorularin yoneltildigi goriisme silirecinde ise ¢alisilan yas grubundaki
¢ocuklara 5-6 agik uglu sorunun, konular1 derinlestirmek i¢in kullanilan ek sorularla
birlikte yoneltilmesinin ¢ocugun g¢alismaya olan ilgi siiresini agsmayan bir goriisme
yapilmasina olanak verdigi goriilmiistiir. Bu say1 Holmes (2005), tarafindan da belirtilen
ideal sinirdir. Alan c¢aligmasi Oncesinde yapilan pilot ¢aligmada bu soru smirmin
dogruluguna isaret eden bir durumla karsilasilmis ve ¢ocuklara yoneltilen 12 sorunun
son boliimlerinde ¢ocuklarin oldukca sikildigir gdzlemlenmistir. Bu agidan ¢ocuklardan
benzer yorumlar alinan sorular bir araya getirilmis ve soru sayisi boylelikle azaltilmistir.
Soru sayisinin azaltilmasi ve gorlisme siiresinin miimkiin oldugunda derinlestirici
sorularla uzatilmasi bir konunun altinda yatan dogruya ulagsmak ag¢isindan yararli bir
uygulama olarak degerlendirilmistir. Ornegin, degismeyen topu isteyen bir gocugun,
aslinda topu iizerinde oynarken olusan ¢izgilerin kaybolmasini istemedigi i¢in bunu
tercih ettigi, bu durum olusmazsa tercihinin degisen top olacagi 6grenilmistir. Bu acidan
gorsel ve tercih unsurlarinit bir araya getiren kisa siireli bir anket uygulamasinda,

ulagilan verilerin daha farkli olabilecegi de diisiiniilebilir.

Cocuklarin ¢izim yaptigi siirecte konsantrasyonlarinin yiiksek oldugu ve daha 6nceden
kendilerine sunulan konuyla ilgili olarak Oziimsedikleri bilgileri kendi diisiince
stizgeclerinden gegirerek yorumlayabildikleri goriilmiistiir. Bu agidan ¢ocuklardan bir
konuda 6zgiin fikirler elde edilmesinde, konuyla ilgili bilgiyi verdikten sonra uygun bir
tema dogrultusunda diisiincelerini resim yaparak aktarmasinin ¢ocugun sahip oldugu
yaratict potansiyeli gorebilmek agisindan Onem tasidigi ifade edilebilir. Caligma
siireclerinde ¢ocuklarin daha 6nce sozel olarak ifade edemedikleri Onerileri ¢izim siireci
sonrasinda yaptiklar1 resimler aracililigiyla anlattiklar1 goriilmiistiir. Bu ac¢idan tasarima
katilim c¢alismalarinda ¢ocuklarin zengin hayal giiclinii yansitabildikleri bir ara¢ olarak

resim yapabilecekleri bir deneyime yer verilmesi dikkate alinmalidir.

Calisma grubunda olan c¢ocuklardan bazilarinin, film siirecinde gordiikleri

mobilyalardaki malzeme kullanimi, tasarimin saglamligi, kullanim siirecinde bir
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materyalin nasil tasiyict olabildigi gibi, ¢cocuklarin ilgi duymayacagi ongoriilebilecek
konulara iliskin sorular yonelttigi goriilmiistiir. Bu durum, tasarima katilim siireglerinde
farkli ¢alismalarda 5 yasmi doldurmus olan 60-72 aylik ¢ocuklarin ilgi duyabilecegi
konularin 6ngoriilenden daha kapsamli olabilecegine isaret eden bir 6rnek olarak

disiiniilebilir.

Onerilere son verirken, ¢ocuk merkezli calisma siirecinin zor, ancak yetiskinlerin
yargilar1 dogrultusunda ¢ocuklar i¢in dogrunun saptanamayacagi yoniindeki goriislerin
dogrulugunu destekleyen zenginlikte sonuglara ulasilabilecek bir deneyim oldugunu
tekrar vurgulamak dogru olacaktir. 6 yas grubu ¢ocuklarin kendilerini basariyla ifade
edebildikleri, karsilastiklar1 yeni olgular hakkinda bilingli yorumlar ve Oneriler
getirebildikleri goriilmiistiir. Cocuklardan renk degistiren topun aile bireylerinin
zevklerine hitap edebilecegi, robot oldugu durumda kirilan oyuncagin diger kullanimi
da engelleyebilecegi gibi olduk¢a detayli ve hassas yorumlar alinmistir. Cocuklar, film
siirecinde 1ilgi ceken uzayan koltugun, kendi yasamlarinda arzu ettikleri nitelige
getirilmesi i¢in ¢Oziimler Onermis, renkli renkli ve siislii olarak tanimlanan yeni
ozellikler yansitan kendilerine 0zgii tasarimlar hayal edilebilmis, kendi yasamlarini
kolaylastiracak farkli tasarimlar kurgulayabilmistir. Bu baglamda bagimsiz atdlyelerin
tasarim silirecinde yer alacak tasarimcilarin, cesitli katilimer tasarim yontemleri
kullanarak ¢ocuklarla ve egitimcilerle paylasim i¢inde bulunabilmesinin yararli olacagi
diisiiniilmelidir. Atdlyelerin elde edilme siirecinde konuyu tiim tasarimcilarin Oneriler
gelistirebilecegi bir platforma tasiyabilmek amaciyla fikir yarismalarinin diizenlenmesi
degerlendirilebilir. Fikir yarigmalar1 sonrasinda, proje olusturma siirecinde

tasarimcilarin kendi tasarima katilim deneyimlerini kurgulamasi yararl olacaktir.

Alan ¢aligmasinda irdelenmeyen “siirdiirtilebilirlik” parametresi kapsaminda vurgulanan,
yapinin ¢ocuklar ve g¢evre igin siirdiiriilebilirlik mesajini aktaran bir sembol olarak
gorlilebilmesini saglamaktir. Tez kapsaminda tasarimcilara bu parametrenin onemi ve
genel hatlar1 ifade edilmeye ¢alisilmistir. Giinlimiiz mimarliginda “stirdiiriilebilir yapim,
yesil mimari, ekolojik yapim” gibi farkli terimlerle 6nemle iizerinde durulan bu alanda,
cocuklardan bilgi alabilmenin ancak bu alandaki kategorilerin saptandig1 ve g¢ocugun
algilayabilecegi diizeyde yeni yontemlerin kurgulandigi kapsamli bir calismayla

saglanabilecegi diisiiniilmektedir. Tez kapsaminda, irdelenen parametreler dahilinde
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agirh@in “degisebilirlik” olarak belirlenmis olmasi nedeniyle bdyle bir ¢alismanin
siirece dahil edilmesi olanakli goriilmemistir. Ancak bu tez c¢aligmasinda Ongoriilen
modelin gelisimini saglayabilmek, gelecek calismalarda siirdiiriilebilir yapim ve yap1
malzemelerindeki farkli alternatifler ¢ercevesinde, cocuklarin goriislerinin alinabilecegi

farkli ¢alismalar gelistirilmesinin bir oneri olarak dikkate alinmasinin yararli olacag:
ifade edilebilir.
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