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AnaDil Edinimi ve Erken Yasta Y abanci Dil
Ogretimi

Seref Kara
Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi

Ozet. Son zamanlarda yapilan arastirmalar bebegin annesinin biinyesinde
yer alirken bile ana dilini edinim slrecine girdigini gostermektedir. Dogum-
dan kisa bir siire sonra da bebek seslerin cevresiyle iletisim kurmasina
yaradigini anlayabilmektedir. Daha sonra bebegin ana dilinin Ustesinden
gelebilmesi ve tam sozceler olusturabilmesi icin kendisine uzun yillar
gerekecektir. Ana dil ediniminin farkli asama ve katmanlari nelerdir? Cocuk
ana dil ediniminde ne tir gliclUklerle karsilasabilir? Kendisine bu uzun sert-
vende nasil yardimci olunabilir? Dilsel bozukluklar nelerdir? Eklemleme,
dilsel gecikme, kekemelik gibi sorunlarin kaynaklari nelerdir?

Ana dil edinimi cergevesinde bu sorunlarin yaniti arandiktan sonra erken
yasta yabanci dil veya ikinci dil dgretiminde karsilasilan sorunlara deginile-
cektir. Cunkl Avrupa toplulugu cercevesinde yapilan arastirmalar bireyin
yabanci dil dgrenmeye ne kadar erken yasta baslarsa o aranda dilsdl gdlisi-
minin hizli olacagini gostermektedir. Bu baglamda Uye Ulkelerin yurttas-
larina olabildigince erken yasta ikinci dil 6gretmeleri onerilmektedir. Dola-
yisiyla Glkemizin de tam Uyelik slirecinde erken yasta yabanci dil 6gretimine
yonelik bir takim stratgjiler gelistirmesi gerekmektedir. Ote yandan ana dil
edinimiyle erken yasta yabanci dil 6greniminin doguracagi sorunlar nelerdir?
Bu sorularin yanitini arayacagiz.

Anahtar Kelimeler: Ana dil edinimi, edinim asamalari, ¢cocuklara yabanci
dil 6gretimi.
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Acquisition of the Mother Tongue and Early Teaching of the
Foreign Language

Abstract. The research shows that even its mother stomach a baby enters the
process of acquisition of his mother language. Not long after birth the baby
will understand that the words are used to communicate within its
environment. Several years will then be necessary for him to be able to use
the language properly and to articulate complete sentences what are the
various periods of language acquisition? What sort of difficulties will the
child encounter in the acquisition of the mother language? How could we
help him in this long adventure? What are the speech difficulties linguistic
delay and stammering?

After having sought the answers to those mentioned problems within the
mother language, well analyse the problems encountered in foreign
language teaching and in teaching a second language at an early age. The
research that has been undertaken within the European Community shows
that the earlier a child starts to learn a foreign language the faster its progress
will be. In this context it is proposed to EU members to teach a foreign
language to their citizens at the earliest age possible. In our country’s
process of full nomination of EU membership it is necessary to develop
some strategies towards foreign language teaching at an early age. On the
other hand what will be the possible problems caused by second language
teaching at on early age? We'll try to find out the answers of those questions.

Key Words: Acquisition of the mother tongue, acquisition periods, early
teaching of the foreign language.

1. Ana Dil Edinimi

Insan davranisinin dolaysiz bir Griinii olan dil edimi yiizeysel bir gozlemin
karmagikligini ortaya koyamayacagi bir bitiin olarak ortaya cikar. Fakat iki
konusmaci arasindaki karsiliklt konusmayi yansiz bir tanik olarak dinle-
digimizde bizi bu edimin daha ince bir ¢oziimlemesine gétiren bir takim
saptamalarda bulunabiliriz. Oncelikle stz konusu bireylerin bizim bildigimiz
bir dili konusup konusmadiklarini saptamamiz gerekir. Daha sonra bu dili
tanima diizeyimize gére bireylerin toplumsal seviyderini belirleyebiliriz.

Yasayan dillerin dgretimi, ana dilini, yani yasadigl cevrenin dilini asamali
olarak edinen ¢ocugun davraniglariyla bir yabanci dili 6grenmeye yonelen
Ogrencinin davranislar arasinda tam bir kosutluk olmasa da birtakim benzer-
liklerin oldugunu 6ngorr. Tam dgrenmel erin daha genel bir biitln icerisinde
benzerlik tasimalari gibi bu iki davranis bazi yonleriyle birbirlerine benzer.
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Oncdlikle cocukta ana dil ediniminin nasil gerceklestigine deginecegiz. Yani
farkli donemlerde belirgin olan davranislardan hareket ederek birtakim
saptamalarda bulunacagiz.

Cocugun psikolojik ve beyinse gelisimiyle bir veya daha fazla dilin
Ogrenilmesi arasinda birtakim iliskiler vardir. Bireyin sessel ve stz dizimsel
gelisimi, dogumu izleyen ilk bes yil siiresince en Ust dizeydedir. CUnku
birey bir yasla dort yas arasinda kendi dilinin sessd yapilarini asama asama
edinir. Bu donemden baslayarak ana dilin disindaki butin dillerin ses
birimlerini dogru bicimde Uretme ve ince bir bicimde sesleri ayirt etmeye
yonelik ses organlarinin uyum saglayabilme yatkinliginin azaldigini sapti-
yoruz.

1.1. Cocukta Ana Dil Ediniminin Asamalari
Cocukta anadil edinimini ¢ evrede inceleyebiliriz.
1.1.1. Dil Oncesi Evre

Bu donem bireylere gore daha uzun veya daha kisa bir dénemi kapsayabilir.
Ik cighklardan bebekte siirekli ve bir bakima daha diizenli bir etkinligin
baslangiclarina kadar uzanan yaklasik 10 ila 15 aylik bir zaman dilimini
kapsar. SOz dizeneklerinin olusumunda birbirleriyle yarisan birtakim davra-
nislarla ortayacikar.

1.1.2. ik Cigliklar veya Bagirmalar

Dogumla birlikte baslayan ve dogumu izleyen 10-15 hafta boyunca siiren
donemdir. Bagirmalar ilk anda bogulmaya karsi gosterilen bir cabanin
Uriniddar. Sonra rahatsizlik durumlarini dile getirir ve genel bir savunma
tepkisi olusturur. Su halde bu bagirmalar yeni dogan bireyin salt bedensel
davraniglaridir. Ortaya cikmalari da aclik, karin agrisi gibi fiziksel durum-
larla bagintilidir. Bununla birlikte anne babalar bunlara bir anlam yuklerler
ve cogu kez bir belirti veya cagri degerindedirler. Hizli bir bicimde bu
bagirmalar yogunluk olarak farklilasir ve bazi sessel degismeler dizenli
olarak bdirli rahatsizlik durumlariylailgilidirler.

Cocugun cighgi ilkin bir iletisim araci, bir dil degildir. Ancak bu cigligi
cocugun gereksinimlerinin bir isareti olarak goren cevrenin mudahalesiyle
bir iletisim aracina donisir. Boylece ¢ocuk, cigliklarinin dogurdugu etkiyi
veya sonucu algilar. Bu etkiyi Uretmek icin, gézlemlerde de goraldigi gibi,
bazen zorbalik derecesinde bagirir. Bu dizenlilik solunumsal hizin dizene
girmesiyle istemli bir hale kavusur. Cigliklarin erken dénemde farklilasma
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olgusu, kdkeninde timiyle organik olmasina karsin, hizli bir bicimde bir
dilsel gosterge degeri edindigini de gostermektedir. Kullanimlari, ¢ocugu
simgesel veya daha agikcasi dilin temsil ettigi gostergesel bir dizgeyi
karsilamaya hazirlar. Bu durum dolayisiyla insanoglunun simgesd isleve
dogustan gelen bir uyumunu gosterir.

1.1.3. Unlulesme veya Bicirdama Dénemi

Seder, Unlllesme ve bicirdama cocugun diger bireyler Uzerinde etkili olma
amacini ortaya koyar. Cocuk asama asama bireyleri tanimaya baslar ve bu
kisilerin soyledikleri seylerle gosterdikleri bazi nesneler arasinda bag kurar.
Hemen hemen Ug¢ aya dogru ¢ocuk “baba’ gibi yalin sdzctkleri anlar. Dilsel
iletisimin gelisimine olanak taniyan temel etmenlerden birisinin duygusal
iletisim oldugunu bdirtmek 6nem tagimaktadir. Cocugun konusmasl icin
bunu arzulamasi gerekir. Dort aya dogru ilk civildamalar duyulabilir. Bebek,
sesleri Once rastgele daha sonra ise bazi sesleri sik yinelenen bir bicimde
Uretir.

Daha sonra bireyden bireye degisen asagl yukari iki aydan on aya kadar
uzanan ilk ¢iglik veya bagirma dénemiyle birlesen ¢cok daha uzun bir donem
baslar. Eklemli dilin kaynag! bitin gbzlemcilerin saptadigl bu etkinlikte yer
alir. Uyanikken bebek ““gevezelik etmekten, sirekli ayni ses grubunu
oldukca uzun zaman siresince tekrarlamaktan hoglanir. Bu ses gruplari
(Gnstiz-Unld) (Onlh —Unstiz) (UnlG-tnstiz-0nlt) seklinde olabilir. Bebegin bu
davranisina psikologlar “cembersel tepki” adini verirler. Bebegin cikardigi
ses grubu veya ses onu hareketsel ve sessel olarak dirttler. Bu dirtlleme
yeni bir yanit Uretme egilimi gosterir ve az 6nce cikarilan ses grubu hemen
hazir oldugu icin tekrar edilen bu en son ses grubudur. Ayni zincirlenme
yeni bir tekrari da beraberinde getirir. Ve bu boyle stiriip gider. Bebek baska
bir eglence kendisini bu etkinlikten ayirincaya dek kendi sesinin tutsagidir.
Cembersel tepkinin stirtikledigi bu yinelemeli gevezdigin yararini kolayca
anliyoruz.Bu davranis pratik saglar ve sessel yanit ile isitsel sonuglar
arasindaki cagrisimi pekistirir.

Cembersel tepkinin daha ayrintili bicimde asagidaki kazanimlari sagladigi
sbylenebilir:
a) Kulagin denetimi altinda sessel hareket ve soluk alip vermenin
gittikce eszamanl1 hale gelmesi,

b) Once gdlisigiizel daha sonraistemli tekrar Uretilen sessel karsitliklarin
gerceklestirilmesinde bazi becerilerin edinilmesi.
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Bu sessdl karsitliklar, daha sonra ¢ok iyi diizenlenmis ve tam bir uygulama
serbestisine dverisli birimlerle bitinlestirilecektir.

Dilbilimci Roman Jakobson (Jakobson 1963, s135-140) bebeklerin sesleri
edinmeleri ileilgili cok farkli, daha da ayrintili ve sistemli bir sema Onerir.
Jakobson'a gére cocukta dilin ¢ozimlenmesi psiko-patolosistlerin “dudak
asamas!” adini verdikleri asama ile sona erer. Bu asama boyunca bebek /pa/
olarak gosterilen sadece bir tip sozce Uretebilir. Bogumlama agisindan bu
stzcenin iki bileseni ses aygitinin iki kutupsal gérinimini sunar: /p/’ de ses
aygiti sonuna kadar kapalidir. Buna karsin /al’ da 6ne dogru olabildigine acik
ve arkaya dogru daralmistir. /pal ve /al veya Ipal ve /ap/ arasindaki segim
cocuk dilinin ilk asamalarinda anlamlandirmanin ilk ornegi olarak ortaya
cikabilir. Cocugun ilk edinimleri olan genizsi ve agizsi Unsizlerin karsitligl
ortaya cikar. Bu gendlikle konusma yetisindeki en kalici karsitliktir.
Bununla birlikte bu karsitliktan dnce patlayici sesin iki karsit sese yani
dudak ve dis sesleri olmak Uzere ikiye bdlinmesi ortaya cikar. Boylece ilk
elde“apt” lcgenini elde ederiz.

Frekans tayfinin baskin olan ucuna gore tiz ve sert kutuplar olarak kendi
aralarinda bu iki Gnsliz birbirlerine karsittir.

P. Guillaume (Guillaumel925) bicirdama ezgilerine amagli bir deger yani dil
oncesi bir anlam yukler. Bu bakis agisi yapilan goézlemlere de uygundur. Su
halde c¢iglikla kesfedilen simgesel veya gostergesel ifade, islevsel amagli
iletisim cabasina donUsUr ve salt oyun etkinligi olma ozdligini yitirip
asamal1 olarak bicirdama ve civildamaya dogru kayar.

1.2. Kicuk Dil Evresi

Eklemleme dizgesinin olgunlasmasinin zorunlu kildigl fizikse nedenlerden
dolay1,bitiin dillerde cocuklar ayni tirden heceleri Uretsder bile, bicirda-
malar ana dilin birtakim ézdliklerini veizlerini tasir.
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Yaklagik 15-20 ay arasi ¢ocuk gunlik yasaminin ¢cok belirgin durumlarinda,
kullanilan ilk isaret olan ¢igliga gore sesli cagirmanin ekonomik degerini ve
etkisini kesfeder. Bdylece cocuk cigligin yerine bicirdama ve civildama
etkinlikleriyle olusan birikimlerden olusan eklemli sesleri koyar. Esas olarak
ikili gruplar sz konusudur: “do-do, ti-ti, ga-ga”’, veya “agu’ daha sonra bu
gruplarda “da-do, ga-go”, gibi sessdl degisimler belirir. Boylece dil oncesi
evre sona erer ve kicuk dil evresi baglar.

Hemen hemen 20 aya dogru Unli ve Unsliz birikimleri olusur. Cocuk
eklemlemeyi Unsliz-Unl0 tardnden ayni heceyi tekrarlayarak yapar. Bunlar
genellikle “bababa’ veya “dadada” dir. Sonra bunlari birlestirerek “bada-
mamami” tirinden eklemlemelere girisir. Fakat yaklasik bir yasindan
baslayarak ¢ocuk, eklemli drnekler Uretme becerisine sahip olmasina karsin,
yetiskin bireyin jest ve mimiklerle birlikte olan sdylemlerini anladigini
gosterir. Kisacasl uzun bir anlama evresinden sonra dykinme ve etkin yanit
evreleri gelir.

Eklemli gostergenin ciglik gostergesinin yerini aimasi bir ilerleme olusturur.
Bunun kullanim kolayliklari 20 aydan 36 aya kadar olan uzun bir dénem
boyunca gocugun iletisimsel gereksinimlerini karsilar.

Bir yasin sonuna dogru cocugun civildamasl daha aciktir. Bazi seslerin
istemli tekrarina tanik olunur. O zaman gocuk ilk sozcligl sdyleme olanagina
kavusur. Cocuklarin Turk toplumunda cikardiklar ilk sozcik genellikle
“dede”, “baba” veya “anne”dir. Bu ilk sdzcliglin anlami cocuk i¢in yetis-
kinden ¢ok daha fazladir. Bu nedenle buna ““tiimce sozcik™ adini veriyoruz.
Cunkl bu sozcik sadece bir nesneye génderme yapmakla kalmaz ayni
zamanda bir eylem veya bir ortama génderme yapar. “Baba’™ ““Baba geli-
yor.”, ““Bu esya babanin veya “Duydugum bu ses babanin” anlamina gele-
bilir. Su halde ¢ocuk sdyleyebildiginden daha fazlasini sdylemek ister.
Anlamlandirma amaci, ifade etme kapasitesini asar. Tek bir sdzcik gend-
likle cevrenin kosullara gore ¢tzebildigi cok sayida anlama sahiptir.

Daha 6nce de bdlirttigimiz gibi ilk asamada kicuk dil, timce yerine gecen
ikili gostergelerden olusacaktir. Bazi gozlemciler “timce gostergelerden”
S0z ederken bazilar ise “timce sozcuklerden” sz ederler. Bu sozcelerin
kullanimi 6ncelikle ¢cocugun duygusal ve istemsd durumlariyla belirginlik
kazanirken, ikinci asamada timce stzcikler karmasik olan —genellikle iki
stzclkten olusan- bir sdzcede yan yana getirilirler. Bu stzcuk timceler, sz
dizimi distincede esas ikinci veya tamamlayici olan hareketi yansitan
““s0zde™ bir tlimce olustururlar. Kuskusuz bu “sdzde” timceler klasik an-
lamda dil bilgisel bir érnekten ileri gelmezler. Duruma gére farkll anlamlar
ifade edebilirler. Kullanilan timce sozcik ya da sozcUkler her zaman
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beirgin degildirler. Sadece cocugun anne-baba veya kardes gibi yakin
cevresi tarafindan algilanabilen bireysdl dillerdir.

Tumce sbzclk veya timce sdzcik bilesenleri sadece tek boyutlu bir anlam
belirtmekle kalmazlar ayni zamanda olasi baglamlara gére degisen anlamlar
butinuni de bagdastirirlar. Pichon (Pichon 1936) gbzlemledigi cocugun 20
aya dogru kendisinden s6z etmek icin Uglincl tekil sahista dolaysiz sbylemi
kullanmaya bagladigini belirtir.

Bu sessdl kigUk aracin kullanilabilirligi gocukta dilsdl edinimleri gelistigi
Olclde somutlasan bir davranigi belirgin kilar ve kiglk dil asamasinin
sonrasina da tasabilir: Cocuk hareket ederek konusur veya konusarak hareket
eder. Eylemle birlikte konusma davranisi, ¢ocugun dilsd geisiminin
karmagik bir slreg oldugunun en gizel Ornegini olusturur. Bu davranis
cocugu, sozsel edimi jestle birlikte ve ses tonu yeterince belirginse bu sozsel
edimi olusturan birimlerden dnce biitini anlamaya gotirtr. Sonucta ¢ocuk
sbzcenin sederinin ayrintilarini Uretme becerisini edinmeden 6nce melodik
bir ses tonuyla yanit vermeyi basarir. Bu ruhbilimcilerin “kaynastirim”
(senkretizm) adini verdikleri cocugun gelisim asamasindaki hareket ve
algisal becerilerinin 6zl bir durumudur.

Bu gendl algilama, cocugu sozcenin ¢ozimsel olarak anlamini algilamadan
Once gend bicimlere duyarli hale getirerek dili edinmesine yardimci olur.
Cocuk bdirli bir duruma karsi genel olarak tepki gosterir ve durumu elverisli
olur olmaz szl yanit hareket esligindedir. Cocukta eylemle birlikte dile
getirme ¢ogu kez sozlU bir cesit oyun gibi gorinen ben merkezli bir
sbylemdir. Cocuk gercekten de yararlandigl terimi tanimlamaktan endise
duymaz ve terimi edindigi kosullara gore ve ilk kullanim aninda kesfettigi
genel anlamsal icerige gore kullanir. Cocuk sdylemi bir monolog biciminde
oldugu icin baskalarinin kendisini anlamadigini bilemez ve kendisini
kisitlayan bir dili kullanmaktan rahatsizlik duymaz; cinki sdylemleri genel
olarak algilar.

Sozsel davraniglar genel anlamdan ayrintilara yoneldigi zaman ¢ocuk
coktan bu ayrimsizlastirma durumundan ¢ikmis olacaktir. Bununla birlikte
karsit egilimin ilk isaretleri olan ¢6zimsel egilim ¢ocuk heniz algisal ve
davranissal olarak ayrimsizlastirmanin bitinlyle etkisi altinda iken ortaya
cikar. Anlama diizeyinde ¢ocuk 6ncelikle hareketle birlikte olmayan emirleri
dogru bicimde yorumlamakla ise koyulur. Anlatim asamasinda ise bdlirtici
hareketin etkisi olmadan ¢ocuk sozclgl belirli bir nesneyle birlestirmeye
baslar.SozcUklerin kullanimini genellestirir. Bdylece evde beslenen evcil
hayvanin adi bitin hayvanlara uygulanmaya baglar. Sonrasinda iki
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stzcukten olusan tumceler daha karmasik sdzcelere donuslr. Bu da cocugun
¢ozimleme becerisindeki gelismeyi ortaya koyar.

Cocugun dis ortami algilamasi gelistikge davranislari da niteik kazanir.
Cocuk daha sonra kendisine ve baskalarina yoneltilen sbzceleri ayirt eimeye
baslar. Kendisini kusatan ortamin sdylemi ile cevresine gore kendi ortaminin
sbylemini deneysel olarak ayirt eémeyi 6grendigi zaman sozsel edinimini
daha verimli bir bicimde kullanir. Béylece kaynastirim ve ¢tzimlemeyle
ilgili yontemler birbirlerini tamamlar. Kaynastirmanin bir tamamlayicisi olan
eylemle dile getirme yani, davranisla sozli, ortamla sdzceyi birlestirme
egilimi cocugun dilsd egemenligini stirekli test ettigini gosterir.

1.3. Dil Evresi

Kuclk dilden dile gecis yavas bir bicimde gerceklesir. Bu evre iki yas
sonrasina dogru baslar ve okuma yazma etkinliklerinin edinilmesinden sonra
12-13 yasa kadar surebilir. Kctk dilden dile gecisi belirgin kilan, yetiskin
bireyin sozcik dagarciginin asama asama kuclk dilin sbzclk dagarciginin
yerini almasidir. Ornegin “bida”’ nin yerini “yumurta’ “vuvu’ nun yerini
“araba” alr. “havhav’’ Iin yerini “kdpek”, “miyav’’In yerini “kedi” alir. Bu
ilk sozclkler “anne” gibi bireylerin “araba” gibi esyalarin veya “sit™ gibi
maddelerin isimlerinden olusur. Ayni zamanda “ver” gibi eylemler veya
“kucuk™ gibi sifatlar ve diger ulamlari tanimlayan bazi sbzcikler bdirir. 18
aya dogru sbzciklerin sayisi hizla artar. Cocuk haftada ortalama 9 sozciikle
sbzcuk dagarcigini artirir.

Dil 6ncesi donemin edinimi Uzerine kurulan algisal ¢oziimleme becerilerinin
gelismesiyle cocuk, daha dogru bicimde duymaya baslar ve daha diizgin
bicimde Uretme becerisini ortaya koyar. Cocugun yasitlariyla temasi dilsel
gelisimini de hizlandirir. Bu asamada da anne-babanin davranisi 6nemini
korur. Eger cocukla “bebek diliyle” konusmay! strdurdrlerse, ¢cocuk kiguk
dil evresinde daha uzun siire kalabilir ve diger cocuklarin dinyasiyla
toplumsal bUtlnlesmesi gecikebilir. Bu donem c¢ocugun nesnelerin adini
Ogrenmekte son derece istekli oldugu dénemdir. Sikca ““Bu nedir?”” tlrinden
sorular sorar. Bu sozciksel gelismelere kosut olarak sozceler, dil bilgisel
kurallara uymaya baslar ve ¢ocuk daha karmasik soz dizimsel olusumlara
basvurur. Sozcelerin dil bilgisi kurallarina uyar hale gelmesi kicuk dilden
dile gecisteki en belirgin gostergedir.

Cocuk bagkalarinin sozsel sdylemini daha iyi anladikca kendisine dilsel
dizgesini tamamlama veya degistirme olanagl saglayacak olan yeni dgeler
cikarir. Bu da kendisine daha etkin bir soylem gelistirmesi icin yeni
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olanaklar saglar. Bu donemde cocuk kendisine anlatilan masal ve hikayeleri
Ozenle dinlemeye baslar, daha baska masal ve hikayeler de ister. Sonra
bunlari kendi kendisine anlatmaya baglar. Baslangicta bunu resimli bir
kitabin yardimiyla yaparken daha sonra tek basina anlatir. En sonunda da
kendis masal ve hikayder uydurur. Daha sonra okuma ve yazmanin
Ogrenilmesi cocugun dil bilgisi ni ve sozsd tutumunu bitintyle yeniden
yapilandirir. Dogal olarak bu yeni égrenme cocugun dile erismesinde etkili
olan ¢ asama boyunca izlenen dnceki edinimlere baglidir.

Cocukta yazma arzusu okuma arzusundan dnce belirir. Cocuk icin yazi dnce
bir resimdir. Karalamaya anlam veren okumanin oOgrenilmesidir. Daha
sonraki asamalar da ise okuma, yazma eyleminden dnce kazanilir. CUnku
yazma edimi ¢cocugun psikolgjik ve hareketsd gelisimini kapsayan ¢ok farkli
bir eylemdir. Bdylece uzun bir sireg olan dil edinimi gerceklesmis olur.

Kisacasl dil ediniminde teme iki anin var oldugu disdndlebilir. Birincisi
anlamlarindan ayri olarak bazi ses birimleri eklemleme yetenegi, digeri ise
cevrenin konustugu dile bir anlam verme yetenegidir.

Bu dénemde ¢ocugun sdzciik dagarcigl Ustdil yoninden de gelisim gosterir.
Iki Uic yasindaki cocuklarin “Kediye, neden kedi deniyor?” veya ““Senin adin
neden Cetin?”’ tlrinden sorular sordugu da olur.

2. Dil Ediniminde Cevrenin Etkisi

Anadil edinimi stiresince birey ve cevre sirekli etkilesimsel bir bicimde yiz
yuzedir. Yillar boyu gini gintne siiren bu edinim slresince birey ve
cevresinin stirekli ishirligi s6z konusudur. Birey dogal nitdikleri islenmemis
hal de buinyesinde tagir. Bunlar algilayabilme, uyabilme, yetenek gibi 6zellik-
lerdir. Amabirey 6rnekleri, durttleri, 6dil ve yasaklamalari cevresinden alir.
Ciglik asamasindan baslayarak ¢evrenin midahalesi cocugu bu dogal bul gu-
nun; yani cighgin degerini bir isaret olarak kesfetmeye iter. Ayni sekilde
cevre sayesinde cocuk ilk civildamasinin diizensiz seslerinden hareketle bu
ilk sesi dizenli dizgelere donusturir. Eger cocuk stirekli bir bicimde annenin
yeri doldurulamayan ilgisinden yararlanmissa olasi bircok dilse sorun
kendiliginden ¢oztimlenmis olur. Piaget anne ve babanin dil edinimindeki
Onemini su sekilde vurgular: “Kuskusuz baskalarindan éykiinmeden, anne ve
babasinin yardimina gereksinim duymadan, cocuk, belki konusmayi asla
6grenemez. Cocuk dykindlgiinun farkinda degildir. Ve bagskalarina konus-
tugu oranda kendi kendisine de konusur.” (Piaget,1956)
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2.1. SOzcUk Dagarciginin Gelisimi

Cocugun kazandigl sozcUklerin sayisini belirlemek zordur, cunki bir soz-
clgun anlamini bilmesi icin kesin kez onu Uretmesi yeterli olmaz. Cocugun
yasina gore edindigi sozciklerin sayisi hakkinda kabaca birtakim veriler
sunulabilir.
10 ay = 1sbzcik
1 yas = 3 sozcuk
18 ay = 20 sbzcuk
21 ay = 110 sbzclUkten fazla
2 yas = 200 sozcikten fazla
3yas = 900 sozcuk kadar
6 yas = 2500 sozcikten fazla

2.2. Seslerin Edinimi

Soylenen ilk Unlu “a”dir. ilk tinsiiz ise “p” veya “m” dir. Daha sonra biitiin
cocuklarda nispeten strekli bir dizenle diger sesler asama asama edinilir.
Bununla birlikte sira ayni olsa bile hiz (ritim) ¢ocuktan ¢ocuga degisebilir.
Kimi ¢ocuklar ¢ yasinda oldukca diizgin bir bicimde konusurken kimileri
ise“s” veya““z” gibi sedleri 7 yasina dogru edinirler.

2.3. Eklemleme Bozukluklari

Siklikla sesletim kusurlari olarak adlandirilan bu rahatsizliklar dilin birimle-
rinin bireysel gerceklestirim dizeyindeki birtakim guclUklerden olusur.
Sesler meveut olmayabilir, bozuk olabilir. Bozukluklar da ses drgenlerinin
yanlis yerlesiminden ileri gelebilir.

2.4. S6zun Gecikmesi

Konusmanin gecikmesini belirli bir cocugun dilsel dizeyine gére tanimla-
mak gerekir. Bes yasa dogru cocukta sik kullanilan sdzcikler icin soz
yeterince belirgin hale gelir. S6z sessd bilincle iliski halindedir. Yani ¢o-
cugun ana dilinin sessel dizgesinin farkli degerleriyle yaptigl uygulamalarla
soz iligkilidir.

2.5. Dilsel Gecikme
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Bu gecikme anlamsal ve soz dizimsel yonler hakkinda olabilir, anlatinin
yapilandiriimasinda hem anlatim hem de gerceklestirim dizeylerinde ortaya
cikabilir. Bdirgin bir 6zelligi yoktur, ama gelisimin farkli asamalarinailiskin
hatalarin bir araya toplanmasindan olusabilir. Cocuk gec konusmaya basla-
missa ve dili yeterince edinmemisse bunun nedeni ses, soz dizim ve
anlamsal yonlerle ilgili islevsel bir rahatsizlik olabilir. Disfazi edinimlerin
tikanmasina indirgenemez. Bir bakima bitin kisilik bundan etkilenir. Daha
once de degindigimiz gibi normal ¢ocuk 18 ile 20 ay arasinda konusmaya
baslar. Disfazik ¢cocugun ge¢ konusmaya baslamasinin nedeni dil yetisinden
yeterince yararlanamamasidir. Bu ylUzden bu tir cocuklarin olabildigince
eken saptanmasi son derece biyuk onem tasimaktadir. Clnkl erken
midahal e ile daha iyi sonug alinabilir. Dilsel gecikmeye neden olan etmenler
su sekilde siralanabilir:

a. Psikoz, otizm gibi kisilik rahatsizliklari

b. Zeka geriligi

c. Duyussal rahatsizliklar (sagirlik, korluk gibi)
d. Organik rahatsizliklar

2.6. Kekeleme

Kekeleme tek basina ya da ses tayfinin herhangi bir rahatsizligindan kaynak-
lanabilir. Fizyolojik kekeleme ¢ yasa dogru oldukca siktir. Cevre bunu 6n
plana cikarmazsa kendiliginden kaybolur.

3. Dil Ogreniminde Dil Distince Etkilesimi

Cogu kez gerek velilerin gerekse yetkililerin ve kamu oyunun erken yasta
yabanci dil dgrenmenin ana dilin olusumunun sekteye ugratilmasi pahasina
gerceklesebil eceginden endise duyduklarini gériyoruz. Anadilin distncenin
isleyisinde ve zihinse gelisimde ne denli énemli oldugu da tartisma gotur-
mez bir gercektir. Fakat iyi kosullarda yapilmis erken ¢ocukluktaki yabanci
dil dgretiminin ana dilin gdisiminde olumsuz etkileri olabilecegini dusin-
menin de hakli bir nedeni bulunmamaktadir. Dolayisiyla bu endiselerin
temelsiz oldugunu vurgulamak gerekmektedir. Bu konuda birtakim yerles-
mis On yargilarla davranildigini A. Rondal su sekilde belirtmektedir: “Kisa-
cas! dil ve dugsiince etkilesimi konusunda Bati halklari blyik oranda eski
Yunan filozoflarina uzanan logos teriminin hem akil yiritme hem de sdylem
anlamina gelmesinden ileri gelen eski ve yanlis bir disincenin etkisinde
hala genis oranda kalmaktadirlar.” (Rondal, 1987)
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Oysaki cagdas psikoloji dustincenin isleyisinin ¢ok boyutluluguna isaret
eder. DUslincenin ana dilde dogru calismasl icin olmazsa olmaz hichir
kosulun yer almadigini belirtir. Simgesel ve zihinsd boyut bizi dislince ve
ana dil iliskisini agiklamaya géturmez. Ote yandan ikinci dil ogretim
uzmanlari sekiz dokuz yastan sonra yapilan her tir dil 6gretimini gecikmis
ve daha az verimli olarak degerlendirmektedirler. Daha sonra gerek ogren-
menin karmasikligl gerekse dilsel isleyisin karmagikligi goz 6nine alin-
mek bos bir hayal olacaktir. CUnki okullarda yerlesmis bulunan geleneksel
yontemler buyUk oranda ceviriye dayall ve yazili dile bagimli oldugu icin,
edinilmis dilsel becerilerin sinif disinda islevsd olarak kullanimi son derece
yuzeysd veyapay kalmaktadir.

Normal gelisim kosullarinda bes yasindaki bir cocuk ana diline iliskin temel
dil becerilerini edinmis bulunmaktadir, dolayisiyla anaokulunun son senesi
ikinci bir dilin szl dil becerisini kazanmak acisindan son derece e verisli
bir dénemdir. Bu dénemde yapilacak yogunlastiriimis dil 6gretimi hedef
dilin kalici bir bicimde 6zelikle szl dil boyutuyla edinilmesinde son
derece everisli bir ortam sunmaktadir. Sharon Lapkin ve Merill Swam’in
yapmis oldugu arastirmalar ana okulu diizeyinde yapilan ikinci dil egitiminin
ana dilin veya ana dilde edinilmesi gereken diger bilgilere highir bicimde
olumsuz etki etmedigini ortaya koymaktadir. Bu sekilde egitim almis
cocuklarin ikinci dildeki soylemsd yeteneklerinin gerek anlatim gerekse
algilama yoninden cok iyi bir dizeye ulastigl saptanmistir. Elbette hicbir
zaman o dili dogustan ana dili olarak konusan (natif) bireylerin diizeyinde
veya ana dil diizeyinde degildir.

Bu dénemden sonraikinci dil 6grenen bireyler o dili ana dili olarak konusan
bireylerin diizeyinde sesletim acisindan ayni beceriyi gosterememektedirler.
S6z dizim agisindan ise elde edilen veriler dokuz yasindan itibaren bireyin
beyin sisteminin ikinci dilin stz dizimine uyabilme yatkinliginin gitgide
azaldigini gostermektedir. Bu veriler de dil edinimi agisindan erken ¢ocuk-
luk doneminin gerek sedetim gerekse stz dizimsel agidan ne denli 6nem
tasidigini ortaya koymaktadir.

Kuskusuz yukarida belirtilen en elverisli donemlerden sonra da hem sessel
hem de sbz dizimsel agidan ikinci dillerin dgrenilmesi olasidir. Ama bu
Ogrenme gitgide daha da zorlasacak ve sonuclar daha az hoghut edici ola-
caktir. Su halde okulun temel gérevlerinden birisi sadece egitim ve 6grenimi
sunmak degil bunu en iyi zamanlamayla sunmak olmalidir.
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4. Erken Cocukluk Déneminde fkinci Dil Ogretim ve Ogreniminde
Oyun Etkinlikleri

Oyun etkinligi 6zellikle de boyama kitaplari, ikinci dil 6grenme slrecinde
etkin bir bicimde kullanilabilir. Anaokulundan baglayarak cocuk oyun
ortaminda tim dilsel becerilerini en iyi bicimde gelistirir. Bu dénemde
cocugun kendi ders kitabini kendisinin hazirlamasina olanak verilip 6grenme
ve 6gretme stirecine etkin bir bicimde katilimi saglanabilir.

Y ukarida deginildigi gibi cocuk icin ana dilini edinmesi son derece karmasik
bir sUrectir. Bu slrecte cocuk cok karmasik simgesel bir dizgenin
06zUmsenmesi ve anlasilmasiyla yuz yuzedir. Dolayisiyla ikinci bir simgesel
dizgenin edinilmesi ancak birincinin iyice edinilmesinden yani dort veya bes
yasindan itibaren gerceklesebilir.

Ik asamada cocuklart, ikinci dile duyarli hale getirip, sdzcenin hiz (ritim) ve
ses dizeyinden baslayarak gunlik etkinliklerinde kullanabilecekleri iletisim
araclarlyla donatmaya 6zen gostermek gerekir. Cocugun ana dilinde henliz
edinmemis oldugu okuma ve yazma etkinliklerini dort yasinda kullanamaya-
cagimiza gére bu dénemde dil dgretimini konusma dili Uzerine oturtmak
durumundayiz. Bu yastaki cocugun belirli bir ugrasa yogunlasma kapasi-
tesinin de sinirll oldugunu g6z 6nitne alip arkadaslariyla sikca temasa
gecmeye, kimildamaya, konusmaya kisacasl etkilesime gereksinim duydugu
unutulmamalidir. Bu yizden bir dgretim biriminin égretimi icin ongdrilen
sire 20-25 dakikayr asmamalidir. Eger daha uzun olursa bunu daha kisa
birimlere bolerek dizenlemek gerekir. Cocuklarin duyarhligini dikkate ala-
rak ongorilen etkinliklerin cesitli ve zengin olmasina 6zen gdstermek yararli
olabilir. Kisacasl 6gretimin, zengin bir oyun ortaminda dinamik bir tarzda
gecmesi zorunludur.

Gerek derdikte, anaokulunda, evde cocuk bahcesinde gerekse tatilde veya
bunlarin disinda kalan diger anlarda cocuklarin gunlik etkinliklerinin bir
¢ogu oyun bicimindedir. Bu oyun evreni cocuklarin yetiskinleri gézlemle-
yerek odykinmeye calistiklart bir oyun evrenidir. Su halde erken yasta
yabanci dil 6gretimini bu dykinme ve oyun etkinliklerinin bir devami gibi
tasarlamak gerekir.

Bdyle bir bakis acisi yabanci dil 6gretiminin ilk asamasinda benimsenecek
sbzcUk dagarciginin seciminde de etkili olur. Bu 6gretim cocugun gunluk
farkli etkinliklerini icerir: Bunlar resim cizmek, boyama yapmak, saklambag
oynamak, anne baba roli oynamak, doktor-hasta veya satici alici roll
oynamak gibi etkinlikler olabilir. Bu tir etkinlikler yabanci bir dilin kulani-
minin oyun halinde bir uzlasmaya donUstigu iletisim ortamlar1 yaratmaya
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olanak tanir. Kuskusuz evde ikinci dili ana dil olarak kullanan bireyler gibi
konusulmaz ama onlar gibi oynanir veya davranilmaya calisilir.

Kuskusuz sozciikse ve sz dizimsel acilardan, diyaloglarla alistirmalar ve
butlntyle oyun boyutu tasiyan etkinlikler arasinda bir uzanti olabilmesi igin,
bu oyunlarin dilsd bir temelinin var olmasi gerekir. Bu yastaki ¢ocuklarin
gozde etkinlikleri olan boyama veya resim cizme ekinliklerinin etkin
bicimde kullanilmasi da gerekir. Son olarak géz 6niine alinmasi gereken bir
diger 06zellik, daha ileri yastaki insanlardan ¢ok daha fazla kendiliginden
gerceklesen ve dogal olan yarisma zevkidir. Ogretimde farkli etkinlikleri
gerceklestirmek icin, kizlar ve erkekler, kendiliginden olusan gruplar arasin-
da yarisma ortamlar1 dngorilmeli ve seviye gruplarinin cok tarltligine de
Ozen gosterilmelidir.

4.1. Sozcuksel ve Dilbilgisel Araglarin Secimi

Baglaminda sunulan dil bilgisel ve sozciksd icerik son derece tnemlidir.
Sozclksd alan saptanirken ¢ocugun gunlik yasaminin dizenlenisi ile
dogrudan ilintili olan (temizlik, beslenme, giyinme, gunlik islerde anne
babaya yardimci olma gibi) etkinlikler, yetiskinlerin dinyasiyla cocugun
temasiyla ilgili (telefon eime, ziyaret yapma gibi) toplumsal etkinlikler,
(hasta olma, yatakta yatma, doktora gorinme gibi) saglikla ilgili olaylar,
(hafta sonu tatile gitmek, gezmeye ¢cikmak, esyalarini hazirlamak gibi) eg-
lence etkinlikleri, (kedi, kopek, hayvanat bahcesini ziyaret gibi) hayvanlarla
iliskiler elealinabilir.

Dil bilgisd icerik, ilk asamada, cocuk, kendi ana diliyle ilgili Ust dile henliz
sahip olmadigindan, aciklamaya basvurmadan, cocukta var olan dilse
duzeneklerin yaratimi ile iletisim kurmaya yarayan temel yapi ve bicimlerle
kisith kalmak zorundadir. Bazi sorunlari agiklamak icin gerektiginde ana
dile, olanakli ise, karsilastirmaya veya ceviriye basvurulabilir.

4.2. iletisim Etkinlikleri Ahstirmalari

Bu etkinlikler ¢cocuklarin kendi aralarindaki veya yetiskinlerle ¢cocuklar ara-
sindaki Kkarsilikli konusmalar biciminde diizenlenebilir. ilerlemeyi edinim-
lerin yeniden kullanimi Uzerine oturtup, bazi bicimlerin ve basit yapidaki ¢ok
sayida alistirma etkinligi ile yapilarin ezberlenmesi kolaylastirilabilir. Bu
alistirmalar su sekilde olabilir:

-Bu Cetin mi? Is it Cetin? C’est Cetin?

-Evet bu Cetin. Yes,it is Cetin. Oui, c’est Cetin.
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-Ustiyor mu? Is he cold? 1l a froid?

-Evet Uslyor. Yes, he is cold. Oui, il a froid.

Veya bazi dontsUmleri gerektiren tirden olabilir:

-Bu senin kalemin mi? Is it your pencil? C’est ton crayon?

-Evet bu benim kalemim Yes, it is my pencil. Oui, c’est mon crayon.

Veyahut da biraz daha karmasik olabilir:

Ali, kalemin kirmizi mi? Ali, is your pencil red? Ali, ton crayon est rouge?
Hayir, kalemim kirmizi degil, mavi. No, my pencil is not red, it is blue. Mais
non, il est bleu mon crayon.

Burada bdirli bir modeli tekrarlamak degil, ama gercekten iletisimsel bir
cercevede alistirma yapmak stz konusudur. Cunkd somut bir durumda Ali
gercekten elinde bir kalem tutar ve arkadas! Ali'nin yasanan anin gercek-
ligine uygun olarak yanitladigi ortama gore soruyu sorar. Kuskusuz bu
alistirmalar farkl bicimler aabilir. Acik yanitli sorular olabilir:

-Onun adi Veli, ya senin adin nedir?His name is Veli. And what is your
name? Lui, il s’appelle Veli et toi, tu t’appelles comment?

Y erine getirilmesi istenen emir veyaistekler olabilir:

Bana resmini goster! Iste. -Show me your drawing. Here it is.-Montre-moi
ton dessin! Le voila. (Veya sadece davranisla yetinilebilir.)

-Bu nedir? -What is it? —Qu’est-ce que c’est?

-Gormiyor musun? -Don’t you see?-Tu ne vois pas?

-Bu bir araba. -t is a car.-C’est une auto.

Oraya bak -Lookt over there-.Regarde la-bas.

-Bir fare var.-There is a mouse.-1l y a une souris.

-Nerede? Hicbir sey gormuyorum. -Where? | don’t see anything!-Ou? Je ne
vois rien!

Su halde karsilikli konusmalar ve alistirmalar ¢ok sayida oyun etkinligine
zemin hazirlayabilir. Diyaloglar ezberlendikten sonra, alisveris, magaza,
cars! gibi ortamlara yonelik sahneler oynanabilir. Ama yine de yabanci dilde
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oynandigl icin biraz karmasik bir etkinlik olarak gorulebilir. Fakat oyunun
kurallarini cocuklar belirler.

-Veli: Satici oyunu oynar misiniz? - Veli:Do you want to play the shopping
game ?

- Veli:Voulez-vous jouer a la marchande?

Ali: -Tamam,ben satictyim siz alicisiniz.-Eh well, I am the salesman, you are
the customers.-Eh bien, je suis le vendeur, vous étes les clients.

Oyun cocuklarin bazi Grdnlerin adlarini, miktar bildiren anlatimlari, bu
bildirisim icin gereken eylem sozciklerini, yakin gelecek zamani ve “Litfen
bize verin” “Give us, please” “Donnez-nous s’il vous plait” tiriinden emir
anlatimlarini 6grenmel erine olanak tanir.

Ayni zamanda (tekerleme, dykd, sarki, dans gibi )yeni 6geleri tekrar e alan
salt oyun tUrinden etkinliklere basvurulabilir. Biraz daha 6zgur bir anlatima
ulasmak icin Ogretici onceki derderde karsilasilmis olan bildirisim ortamla-
rini olusturmaya 6zen gosterebilir. Cocuklarin sdylemeyi arzuladiklari seyi
nasil sdyleyeceklerini kendilerine empoze etmeden, rahat davranabilecekleri
bir ortami saglamak dilsel edinimlerini 6zglr bicimde ortaya koymalarina
yardimel olur. Ogretici tarafindan yapilacak diizeltmeler gereklidir fakat
bunlar dikkatli ve 6zenli bir bicimde gerceklestirilmelidir. Su halde dgren-
cilerin kendi Urint olan her stzcenin baska bir derste islenmis olan bir
konudan alindigi cok asamal1, daha karmasik diyaloglara ulagilabilir. Ve bu
diyaloglar su sekilde diizenlenebilir:

-Merhaba. Adin ne? Hello,what is your name? —Bonjour. Comment tu
t’appelles?

-Adim Veli, ya senin adin ne? -My name is Veli, and you?-Je m’appelle Veli
et toi?

-Adim Ali, ve bu kardesim Sibel. -My name is Ali and she is my sisterSibel —
Moi je m’appelle Ali et c’est ma soeur Sibel.

-Ne yapiyorsun?-What are you doing? —Qu’est-ce que tu fais?

-Goriyorsun, resim yapiyorum. -Eh, well, you see,l am drawing.-Eh bien, tu
Vois, je dessine.

-Bu nedir? Resmini bana goster. What is it? Show me your drawing. -
Qu’est-ce que c’est? Montre ton dessin.
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-Iste. -Here it is.-Le voila.

-GOrdim! Bu kirmizi bir araba. | see.lt is a red car.-Je vois! C’est une auto
rouge.

4.2. Gorsel Ogelerin Ozel Onemi

Erken cocukluk déneminde dil Ggretilirken boyama ve resim etkinliklerine
ozel bir yer ayirmak gerekir. Ogrenen bireyden resmin bitiuniini degil
sadece bazi bélumlerini boyamalarini istemdiyiz.Clnki bu sekilde anlama
denetlenir ve salt dil bilgisel olmaktan cok farkli bir etkinligi doguran dogal
bir iletisim ortami yaratilir. Ornek olarak secilen kahramanlarin konusma-
larini dinlerken 6grencilerin ilk gérevi kahramanlarin kimliklerini saptamak-
tan olusur. Belirtilen renkler kullanilarak resimler tamamlanir. Ornegin siyah
kopek, mavi araba, kirmizi ev gibi.

Ayni cercevede “bu nedir?’ sorusuyla adi 6grenilen farkl nesneleri gosteren
resimleri buluruz. S6z konusu isimler 6grenildikten sonra, bir sonraki
asamada cocuklardan bu nesneleri boyamalari istenerek bu konuya yeniden
dondlar. Ahistirmaya fazladan bir nesne eklenerek cocuklarin bu alistirmayi
yaparken eksik kalan bazi 6geleri resim lUzerinde tamamlamalari istenir. Bu
derderi metinlerdeki esdeger adlarina denk disen nesne ve oyuncaklarla
zenginlestirilebilir.

5. Edinim ve Ogrenmenin Karsitlig

Dilin temel islevi bildirisim oldugu icin her seyden dnce iletilen sey anlam
ya da iletidir. Dolayislyla dilsel edinim sadece insanlarin kendilerine
aktarilan iletileri anlamalar1 6lgUstinde gergeklesir. Bu ylzden dogal yakla-
sim taraftari olan yazarlar bir dili sdzciksel, yapisal ve 6zellikle deiletilerin
olusturdugu bir bitin olarak goérdrler. Krashen (Krashen,1983) dilsd
becerinin gelisiminde farkli iki slrecin rol oynadigini savunur. Birincisi
duyular Uzerine merkezlenen kapall (implicite), bilingsiz ve icglduse slrec-
tir. Buna edinim (acquisition) diyoruz. ikincisi ise bigim veya dil bilgisi
Uzerine kurulan bilingli agik, (explicite) slreg, buna da 6grenme diyoruz.

Edinme/6grenme hipotezine gore, ikinci dil ya da yabanci dilde yeterligin
gelistirilmesi iki farkli yoldan gerceklesmektedir. Edinme, ¢ocugun birinci
diline kosut olan dogal yoldur. Edinme, dili anlama ve dili anlamli iletisim
icin kullanmayolu ile dilde yeterliligin dogal gelisimini iceren, biling disi bir
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surectir. Buna karsin 6grenme bir dilin kurallarina iliskin bilginin bilingli
sekilde gdistirilmesi surecini anlatir. Ogrenme bir dilin bicimleri yani
yapilari konusunda bilgi alinmasi ve bu bilginin ifade edilmesi ile sonlanir.
Ogrenme siireci icin bicimsel ogretme gerekir. Hatalarin diizeltilmesi
Ogrenilen kuralarin gelistirilmesine yardimei olur. Edinim kuramina gore,

Ogrenme streci bireyi edinme stirecine gétiirmez.

Su halde dilin etkili kullanimi ic¢in edinim strecini etkin kilmak gerekecektir.
Ogrenme yani dil hakkindaki bilgilerin bir araya toplanmasi dili normal veya
dogal bir bicimde kullanmaya gétirmez, hatta dilin dogal kullanimina zarar
bile verebilir. Muhtemelen farkli zihinsel iki slre¢ s6z konusudur. Bu yuz-
den Krashen (monitdr) modelini bes varsayim Uizerine oturtmustur:

1-  Ogrenme ile edinimin karsithg varsayimi: Dilsel bicime dikkat etmek-
sizin dogal bir bicimde cocugun birinci dilini edinme bicimine benzer
bir tarzda ikinci dilin edinilmesini ifade eder. Ogrenme ise okul
ortamindaki dilsel bir gelisime yani dil bilgisi kurallarinin égrenilmesi
anlamina gdlir.

2- Dogal bir edinim dizeninin varhgi varsayimi: Birinci dilin dil bilgisel
yapilarinin dogal bir edinim sirasi vardir. ikinci dilde de edinim sirasi
muhtemelen benzer olmalidir. Bu varsayim hem ana dil hem de ikinci
dildeki birtakim deneysel gézlemlere dayanmaktadir.

3- Yetigkin bireyde bir “monitér’in varhgi varsayimi: Krashen'e gore,
her yetiskin bireyde stzceler Uretildiginde onlarin bicimini degistiren
veya duzelten, bir tlr “denetim”islevi goren “monitor” vardir. Dlzelt-
me hem stzce sdylenmeden hem de sdylendikten sonra gerceklesebilir.

4- Dil bilgisi ne gore anlambilimin oOnceligi varsayimi: Edinimde
oncelikle sessiz bir sire boyunca yeni bir anlamin anlagilmasi stz
konusudur. Sadece bu anlamanin sonrasinda yeni bir yapi edinilebilir.
Ogrenmede ise yapilar anlamdan 6nce Ggrenilir.

5- Duygusal bir filtrenin varhgi varsayimi: Krashen' e gore, edinen bireye
yonelik edinim dizenegi ile anlamsal veriler arasinda beiren bir tir
duygusal filtre vardir. Bu duygusal filtre ti¢ 6geden olusur: Gudilenme
ve tutum (ikinci dili konusan bireylere karsi olumlu bir tutum takin-
mak), kendine glven ve kayginin bulunmamasi (6rnegin ogretici ile
iyi iligskilere sahip olmak, diger edinen bireylerle dostca iliskiler icine
girmek gibi).
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Yukarda degindigimiz varsayimlar bitin bireyler icin gegerlidir. Bununla
birlikte duygusal filtreye bagli olarak edinim orani ve derecesiyle ilgili
bireysd sapmalar olasidir.

Ikinci dil 6gretiminde cocuklarin ana dillerini edinme bicimlerinin gozlem-
lenmesinden dogan fiziksel yaklagimin kullanilmasi sadece islevsel bir stireg
olmakla kalmaz ayni zamanda etkin bir siirec olarak ta belirir. Gergekten de
konusma asamasina gegcmeden o©nce cocuklar kendi dillerini anlama
asamasindadirlar. Yani cocuk kendisinden konusmasi istendiginde konus-
maya baslamaz. Bunu kendisini konusmaya hazir hissettiginde yapar. Co-
cuklarin sozli anlama becerilerini gelistirmelerinin nedeni anne ve babala-
rinin emirlerine fiziksel olarak yanit vermeleridir. (Tut, Buraya gd,
Kak)gibi. Birinci dilin dgrenilmesinin davranisgl “durti-tepki” modeline
gore tasarlandigl gorulmektedir. Dolayisiyla gocuk szl anlama becerisinde
bir anlama temeli olusturduktan sonra, sozll dil dogal ve ¢abasiz bir bicimde
gelisir.

Beynin farkli boltmlerinin farkli islevler yiklendigi yani, sol yarinin dil, sag
yarinin ise davranigla ilgili etkinliklerde etkin oldugu saptanmis bulunmak-
tadir. Asher'e gore, dil, beynin sag bdlUmintn etkinligi ile edinilir. Sol
bolimin gorevi ise sag bolum calistiginda gézlemlemek ve dgrenmekten
olusur.Yeterince 6grenme sag beyin tarafindan gerceklestirildiginde sol
beyin eyleme gecebilir. (Asher, 1979)

Ayrica Asher her bireyde zihinse bir rahatsizlik olmamasi kosuluyla hem
birinci hem de ikinci dil icin dogustan gelen dil 6grenmeye yonelik bir
“biyolojik programin” var oldugunu belirtir. Bu da Uretimden 6nce anlama
ve dille fiziksel devinimlerin eszamanli hdle gelmesi biciminde gerceklesir.
Bu 6grenme anlayisi davranis¢l ruhbilimcilerin anlayislariyla benzerlikler
gosterir.  Cocuklarin szl anlama becerilerini ilk elde gelistirmekte
basarisizl iklarinin nedeni anne ve babalarinin emirlerine fiziksd olarak yanit
vermelerinden ileri gelir. Cocuklar kendileri konusmadan dnce ana dillerini
stzIU olarak anlama etkinligi ileic icedirler.

Cocuklara yabanci dil 6gretiminde bir diger 6nemli nokta stresin duygusal
bir filtre olusturarak 6grenmeye engel olma olasiligidir. Dolayislyla stres ne
kadar az ise 6grenme o denli fazla gerceklesir. Cunkl cocugun ana dili
edinmesi stressiz ve kaygisiz gerceklesir. Bu yuzden ikinci dil dgrenen
bireyin de rahat davranabilecegi kosullarin olusturulmasi son derece biyuk
Onem tasimaktadir. Dolayisiyla her tir 6grenmede belirebilecek stresi en aza
indirgeyebilecek bicimde rahat ve eglenceli bir ortamin yaratimi 6greticiye
kalmaktadir.
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Sonug

Ogrenme becerisi 6nemli bir okul edincidir. Ogrenme becerisinin dogustan
getirilen bir 6zellik olmadigl da aciktir. Cok bilinen “6grenmeyi 6grenme”
ifadesi salt bir slogan degil ayni zamanda bir gergektir. lyi bir 6grenci olmak
icin 6grenme becerisini edinmis olmak gerekir. Oyleyse her ogreticinin
birinci gorevi 6grenende bu beceriyi gelistirmek olmalidir. Ogretici hicbir
zaman Ogrencinin yerine 6grenmez, kendisini onun yerine koyamaz. Her
bireyin en beirgin dzdliklerinden biri de kendine 6zgl 6grenme bigiminin
olmasidir. Tek bir dogru ya da yanlis 6grenme tarzi yoktur. Her birey
kendine 6zgl bicimde dgrenir Bu nedenle 6gretim her zaman dgrenmenin
bireysellestirilmesi siirecidir. Ogretici Ggrenene Ggrenmeyi, kendine 6zgil
ogrenme ozelliklerini kesfetmeyi 6gretmelidir. Derdlikte 6gretenle Ggrenen
birbirinin yerine gecemez, Ggrenen odakta yer alir ve onu gelistirmek
opreticiye duser. Ogrenci Uzerine odaklasma bir baska deyisle Ggrenci
merkezli Ogretim yeni bir dgretim modasi degildir. Tutarli bir 6gretimin
olmazsa olmaz kosuludur. Ogrenme ve 6gretim etkinlikleriyle ilgili olarak,
kullanilan yontemin etkili olmasi, her seyden 6nce dil ve dilin isleyisinden
cok, Ogrenen Uzerine yani cocuk Uzerine odaklanmasina ve ¢ocugun ilgi
alanlarini, motivasyonlarini ve kapasitesini dikkate almasina baglidir.
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