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OZET

Ogretmen yeterlik inanci, dgretmenlerin dgrenci performansim etkilemeye
yonelik becerilerine iliskin inanglar1 olarak tanimlanmaktadir. Bir¢ok arastirmact
Ogretmen inanci ile alan bilgisinin 6gretmen yetistirmede 6nemli bir yer tutmasina
ragmen Ogretmen adayi yetistirme iizerine odaklanan aragtirmalarin bu konuyu
yeterince ele almadigini vurgulamaktadir (Enochs, Smith and Huinker, 2000). Bu
sebeple, arastirmada Enochs ve ark. (2000) tarafindan gelistirilen Matematik
Ogretimi  Yeterlik Inan¢ Olgegi’ni Tiirkge’ye uyarlamak ve smif Ogretmeni
adaylarmin  matematik 6gretimine iligkin  yeterlik inanglarint  belirlemek
amaglanmistir. Olgegin uyarlanmis halinin 17 maddeden olustugu ve Olcegi
olusturan faktdrlerin dagiliminin 6zgiin halinden farkli oldugu goriilmektedir.
Olgegin Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayis1 0,712 ve Pearson korelasyon katsayisi ise
(r= 0,714 ve p=0,001) olarak belirlenmistir. DFA ve AFA sonuglar1 6lgegin gecerli
ve gilivenilir bir ara¢ oldugunu gostermektedir. Adaylarin o6lgege yonelik
goriislerinin cinsiyetlerine, 6grenim diizeyi ve basar1 notuna gore farklilagsmadigy;
ancak, ‘Etkili Ogretimde Ogretmenin Rolii’ faktériiniin kiz dgretmen adaylarmin
lehine farklilastig1 goriilmektedir.

) Anahtar Sozciikler: Simf Ogretmeni Adayi, Yeterlik Inanci, Matematik
Ogretimi.
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Elementary Preservice Teachers’ Mathematics Teaching
Efficacy Belief

ABSTRACT

Teacher efficacy beliefs are defined as teachers’ beliefs about their abilities
which influence students’ performance. Although beliefs and content knowledge are
important factors in teacher training, this issue is not investigated adequately
(Enochs, Smith and Huinker, 2000). This research aims to adapt the Mathematics
Teaching Efficacy Belief Instrument developed by Enochs et al. (2000) and
determine elementary preservice teachers’ efficacy beliefs concerning mathematics
teaching. The adapted instrument includes 17 items and factor loading for these
items were different in comparison to original. Cronbach alpha coefficient for the
overall instrument was 0,969. EFA and DFA results showed that the adapted
instrument can be considered as valid and reliable. There were no significant
differences amongst preservice teachers’ efficacy beliefs regarding gender,
achievement and grade level. However, there was a significant relationship between
their efficacy beliefs and gender concerning the Teachers’ Role in Effective
Teaching factor in favor of female preservice teachers.

Key Words: Elementary Preservice Teacher, Efficacy Beliefs,
Mathematics Teaching.

GIRIS

Ogretmen  yeterlik inanci, bircok arastirmaci tarafindan
ogretmenlerin 6grenci performansini etkilemeye yonelik becerilerine iliskin
inanci1 olarak tanimlanmaktadir (Dellinger, Bobbett et al., 2008). Buna bagl
olarak, dgrenci performansi ise 6grencilerin 6grenme ve Ogretim ile ilgili
bircok davranisinin olasi sonucu olarak agiklanmaktadir. Benzer sekilde,
Ashton (1985, s.142) oOgretmenlerin yeterlik algisin1i  “Ogrencilerin
ogrenmesinde olumlu bir etki birakabilecegine dair inanc1” olarak
tanimlamistir. Bandura (1997) ise yeterlik inancinin 6zel durumlara bagh
oldugunu belirtir. Buna gore, yeterlik inanc1 yiiriitiilen bir eylem veya yerine
getirilen bir gorevin sartlarina veya igerigine baglidir.

Bandura (1986) yeterlik inancinin uzmanlik gerektiren deneyimler
(mastery experiences) ve dolayli edinilen deneyimler’e (vicarious
experiences) bagli olustugunu ifade eder. Buna dayanarak Swars, Daane ve
Giesen (2006) oOgretmen adaylarinin, matematik Ogretimi dersleri
kapsaminda, gergek sinif ortaminda wuzmanlik gerektiren deneyimler
edinmeleri gerektigini belirtir. Ayrica adaylarin 6rnek teskil eden
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ogretmenleri gozlemleyerek dolayli yoldan deneyimler kazanmalari
gerektigini vurgulamaktadir.

Philippou ve Christou (2003, s.216) “6gretim yeterligini,
ogretmenlerin becerilerine iliskin inanglarmi etkili 6gretim etkinlikleri
tasarlama ve uygulamada kullanmas1” seklinde tanimlamaktadir. Ashton ve
Webb (akt; Smith 1996), Bandura’nin Sosyal Biligsel Kurami’na (1986)
baglh olarak yeterligi, o0gretim yeterligi (teaching efficacy) ve bireysel
ogretim yeterligi (personal teaching efficacy) olmak lizere iki farkli boyutta
incelemislerdir. Buna gore, Ogretim yeterligi (teaching efficacy) dgretmenin
Ogrencilerin, beceri ve motivasyon bakimindan zayif olmalar gibi dis
faktorlere ragmen, 6grenmeyi gercgeklestireceklerine iliskin inanci olarak
tanimlanmaktadir. Bireysel dgretim yeterligi (personal teaching efficacy) ise
Ogretmenin Ogretim siirecinde etkili kararlar alip uygulayabilecegine iliskin
algisidir.

Smith (1996) giiclii bir yeterlik algisinin, 6gretmenleri karsilastiklar
zor durumlarin tizerine gitmelerinde destekleyici bir rolii oldugunu belirtir.
Buna gore, giiglii yeterlik algisina sahip olan 6gretmenler, 6grencilerin
o0grenme siirecinde 6nemli yeri olan faktérleri olumlu olarak etkilemektedir.
Ornegin, yeterlik inanci giiclii olan Ogretmenler Ogretim etkinliklerini
uygularken bireysel farkliliklar1 dikkate almaktadirlar (Brookover,
Schweitzer ve ark., akt; Enochs ve ark., 2000). Diisiik yeterlik algisina sahip
olan 6gretmenlerin bu faktorler lizerindeki etkisi ise sinirlidir (Smith, 1996).

Aragtirmalar, 6gretmen yeterlik inancini incelemek amaciyla birgok
farkli 6lgme aracinin gelistirildigini gostermektedir (Gibson and Dembo,
1984; Tschannen—Moran and Hoy, 2001). Ancak matematik 6gretimine
yonelik yeterlik inancini inceleyen c¢alismalarin smirli sayida oldugu
anlagilmaktadir (Charalambous, Philippou and Kyriakides, 2008; Philippou
and Christou, 2003). Bu aragtirmalar incelendiginde, Philippou ve
Christou’nun (2003) ¢alismasinda ilkdgretimde gorev yapan Ogretmenlerin
matematik d6gretimine iliskin yeterlik inanglarina odaklandig1 goriilmektedir.
Elde edilen bulgular, oOgretmenlerin matematik ogretimine yonelik
yeterliklerinin olduk¢a iyi oldugunu goéstermistir. Charalambous ve ark.,
(2008) ise Ogretmen adaylarmin Ogretmenlik uygulamasi siirecinde
matematik 6gretimine yonelik yeterlik inanglarint ve gelisimini belirlemeyi
amaclamistir. Bulgular, Ogretmen adaylarmin yeterlik inanglarina bagh
olarak Ogretim becerileri ile smif yonetimini birbirinden ayirdigini
gostermistir. Buna gore adaylar, matematik Ogretimini diger derslerin
Ogretiminden ayr1 tutarken; st smiflarda (4—6) yapilan matematik
Ogretiminin alt smiflarla (1-3) karsilastirildiginda daha fazla is yiki
gerektirdigini belirtmislerdir. Baz1 6gretmen adaylar1 ise matematik 6gretimi
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dersinde simif yonetimine iliskin olarak beklenmeyen durumlar ile
karsilagilma olasiliginin diger dersler ile karsilagtirildiginda daha az
oldugunu ifade etmistir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin geleneksel 6gretim
yontemlerine bagli olarak kendi &grencilikleri sirasinda edindikleri
deneyimlerin sonucunda olusan inanglarin degismesinin zor olduguna isaret
etmektedir. Swars ve ark., (2006) sinif 6gretmeni adaylarinin matematik
kaygist ile matematige iligkin Ogretmen yeterligi arasindaki iliskiyi
incelemistir. Matematik kaygist en diisiik olan adaylarin matematik
Ogretmen yeterliginin en yiiksek oldugunu tespit etmistir. Bu durum,
adaylarin matematik kaygilar1 ile etkili bir matematik &gretmeni
olabilmelerine yonelik inanglarina iliskin becerileri arasinda ters orantili bir
iliski oldugunu gostermektedir. Isiksal ve Cakiroglu (2006) ilkdgretim
matematik Ogretmen adaylarmin matematik ve matematik Ogretimine
yonelik yeterlik algilarinin yiliksek oldugunu belirtmis; buna ek olarak
adaylarin yeterlik algilarinin 6grenim gordiigii {iniversite ile G&grenim
seviyesine gore farklilagtigini tespit etmistir. Dede (2008) ise ¢alismasinda
Riggs ve Enochs (1990) tarafindan gelistirilen ‘Fen Ogretimi Yeterlik inanc1
Olgegi’'ni ‘Matematik Ogretimine Yonelik Oz-yeterlik Olgegi’ olarak
uyarlamigtir. Ayrica, belirtilen 6l¢egi ilkdgretim II. kademe ve ortadgretim
matematik Ogretmenlerinin dgretimlerine yonelik Ozyeterlik inanglarini
belirlemek amaciyla uygulamistir. Elde edilen bulgular, matematik
Ogretmenlerinin etkili matematik 6gretimine iliskin olarak kendilerini yeterli
gordiikleri ve etkili bir 6gretimi yaptiklarina inandiklarini gostermektedir.

Bu arastirmada Enochs ve ark., (2000) tarafindan gelistirilen
Matematik Ogretimi  Yeterlik Inan¢ Olcegi’ni (Mathematics Teaching
Efficacy Belief Instrument) Tiirkgeye uyarlamak ve smif ogretmeni
adaylarinin matematik Ogretimine iliskin yeterlik inanglarmi belirlemek
amagclanmustir.

Bu aragtirmanin amaci dikkate alindiginda, smif Ogretmeni
adaylarinin matematik dersine iliskin yeterlik inanglariin belirlenmesi,
adaylarin O0grenme-0gretme siirecinde Ogrenci performansini etkilemeye
yonelik becerilerini nasil ve ne Olgiide kullanacagina iliskin algilarini
belirleme olanagi sunar. Ayrica, adaylarin karsilagabilecekleri farkli ve zor
durumlarin iizerine gitmede nasil bir diisiince yapisi ile hareket edecekleri
hususunda ipuglar1 saglar. Bununla beraber, 6gretmen adaylarinin matematik
dersinin Ogretimine iligkin yeterlik inanglarinin belirlenmesi, Ogretmen
yetistirme programlarinda etkili matematik Ogretimine yonelik olarak
edinmeleri gereken deneyimleri belirlemek ve kazanmalari gerekli becerilere
yonelik etkinliklerin anlagilmasi agisindan yardimci olur. Bdylece, adaylar
hizmet 6ncesinde etkili matematik Ogretimine iliskin 6gretim stratejilerini
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belirleme ve bunlart uygulamaya yonelik zemin hazirlanmasina olanak
saglar.

Matematik 6gretimine yonelik yeterlik inancina iliskin ulusal ve
uluslar arasi literatiir incelendiginde, bu calismalarin sinirli sayida oldugu
dikkati ¢ekmektedir. Bu sebeple, bu arastirmada Enochs ve ark., (2000)
tarafindan geligtirilen ‘Matematik Ogretimine Yénelik Yeterlik Inanci
Olgegi’nin uyarlama ¢aligmasi yapilarak smif &gretmeni adaylarinin
matematik 6gretimine yonelik yeterlik inanglarini belirlemek amaglanmustir.

YONTEM
Arastirma Grubu

Bu caligmanin 6rneklemini Marmara Bolgesinde yer alan bir
iiniversitenin egitim fakiiltesi sinif 6gretmenligi anabilim dalinda &grenim
goren ticlincii ve dordiincii sinif 6gretmen adaylar1 olusmaktadir. Calismaya,
59 erkek ve 184 kiz olmak iizere toplam 243 6gretmen aday1 katilmistir.

Tablo 1: Arastirma Grubunda Yer Alan Ogretmen Adaylarma iliskin

Betimsel Bilgiler
Bolim Anabilim Dali Cinsiyet
[Ikogretim Boliimii  Smif Ogretmenligi  Ogrenci Sayis1 ~ Erkek Kiz

N % f % f %
243 100 59 243 184 75,7

Veri Toplama Araci

Matematik Ogretimi Yeterlik Inan¢ Olgegi (Mathematics Teaching
Efficacy Belief Instrument, [MTEBI]) Enochs ve ark., (2000) tarafindan
geligtirilmistir. Bu 06lgek daha once Enochs ve Riggs (1990) tarafindan
gelistirilmis olan Fen Bilgisi Ogretimi Yeterlik Olgegi’nin (Science
Teaching Efficacy Belief Instrument, [STEBI-B]) uyarlanmasi sonucunda
elde edilmistir. Olgegin ilk halinde, Fen Bilgisi Ogretimi Yeterlik Olgeginde,
oldugu gibi 23 madde bulunmaktadir. Ancak gegerlik ¢aligmalari sonucunda
bu maddelerden 2 tanesi ¢ikarilmistir. Boylelikle, dlgekte toplam 21 madde
bulunmaktadir. Bu maddelerden 13 tanesi Kisisel Matematik Ogretimi
Yeterligi (Personal Mathematics Teaching Efficacy [PMTE]) 8 tanesi de
Matematik Ogretimi Basar1 Beklentisi (Mathematics Teaching Outcome
Expectancy [MTOE]) olmak iizere iki faktor altinda yer almistir (Enochs ve
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ark., 2000). Kisisel Matematik Ogretimi Yeterligi faktorii i¢in giivenirlik
katsayis1 0,88 bulunurken Matematik Ogretimi Basar1 Beklentisi faktorii igin
0,75 bulunmustur. Olgek 5°li likert tipinde tasarlanmistir. Bu &lgek
Cakiroglu (2000) tarafindan matematik O0gretmen adaylarina uygulanmak
iizere uyarlanmustir. Olgegin bu arastirma igin yapilan gegerlik ve giivenirlik
analizleri ve siif 6gretmeni adaylarmin matematik 6gretimine ait yeterlik
inanglarina iligkin analizler asagida islem baslig1 altinda verilmistir.

Matematik  Ogretimi ~ Yeterlik Inang Olgegi’nin  Tiirkceye
uyarlanmas1 siirecinde 6lgek oOncelikle orijinal dili olan Ingilizce’den
Tiirkce’ye ¢evrilmistir. Ayrica, Tiirkce formun Ingilizce’ye yeniden gevirisi
yapilmistir. Bu siiregte Ingilizce ve Tiirkce’yi iyi bilen, 6gretmen egitimi
konusunda deneyimli arastirmacilardan olusan dort kisi yer almustir. Olgegin
orjinali, Tiirk¢e’ye ¢evrilmis hali ve geri gevirisi dil ve anlam bakimindan
karsilastirilmistir. Gerekli diizeltmeler yapilarak 6lcegin Tiirkce’ye cevrilmis
hali uygulanmaya hazir hale getirilmistir. Daha sonra dlgegin uygulanacagi
katilime1 grubuna arastirmanin amaci ile ilgili bilgi verilmistir. Olgek,
ogretmen adaylarmma 2009-2010 akademik yilinda ders saatleri disinda
uygun bir zaman belirlenerek uygulanmaistir.

Elde edilen veriler Sosyal Bilimler igin Istatistik Paketi (Statistical
Packages for Social Sciences, [SPSS]) 15,0 programina aktarilarak analiz
icin hazir hale getirilmistir. Verilerin gegerlik ve giivenirlik analizleri
yapilmistir. Orneklem biiyiikliigiiniin faktdr analizi icin uygunlugunun
belirlenmesi amaciyla verilere Kaiser—Meyer—Olkin (KMO) ve Barlett
Kiiresellik Testi uygulanmigtir. Buna ek olarak, 6l¢egin yap1 gecerliginin
belirlenmesi icin verilere acimlayic1 faktor analizi (Explaratory Factor
Analysis) uygulanmigtir. Faktor yapisinin incelenmesi amaciyla verilere
temel bilesenler faktor analizi (Principle component analysis) uygulanmistir.
Varimax rotasyon yontemi kullanilarak uygulanan temel bilesenler analizi
(Principle component analysis) ile 6lgegin faktor yapist incelenmistir. Analiz
sonucunda, 6zdegeri 1’den biiyiik olan faktorler iizerinde islem yapilmistir
(Eroglu, 2009). Olgegin test—tekrar test giivenirlik ¢aligmas 18 erkek ve 52
kiz olmak iizere toplam 70 simif 6gretmeni adayi ile yapilmustir. Olgek
adaylara 4 hafta ara ile uygulanmistir. Ayrica, Pearson momentler ¢arpimi
korelasyon katsayis1 hesaplanmistir.

Smif 6gretmeni adaylarinin matematik Ogretimine iliskin yeterlik
inanglarini belirlemek amaciyla adaylarin Matematik Ogretimi Yeterlik
Inan¢ Olcegi’nde yer alan maddelere iliskin vermis olduklar yanitlar analiz
edilmistir. Ogretmen adaylarmin dlgekte yer alan maddelere iliskin yanitlarin
betimsel istatistikleri yapilmistir. Ayrica, adaylarin matematik &gretimine
iliskin yeterlik inanglarmin cinsiyetlerine ve 6grenim gordiikleri sinifa gore
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farklilasip farklilasmadigini anlamak icin verilere bagimsiz gruplar t testi
uygulanmigtir. Bunlara ek olarak, 6gretmen adaylarinin basari diizeyleri ile
Matematik dgretimine iligkin yeterlik inanglari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Bu
caligmada, 6l¢egin aralik genisligi dizi genisliginin yapilacak grup sayisina
boliinmesi formiili kullanilarak hesaplanmistir. Kan (2009, s.407) grup
aralik katsayisinin “6lgme sonuglar1 dizisindeki en biiyiik deger ile en kiigiik
deger arasindaki farkin belirlenen grup sayisina bdliinmesiyle”
bulunabilecegini belirtir. Buna bagli olarak, Ogretmen Adaylarmnin
Matematik Ogretimi Yeterlik Inang Olgegi'ne vermis olduklari yanitlarin
degerlendirilmesi (5-1)/5= 0,80 olarak hesaplanmistir. Buna gore, verilerin
analizi sonucunda elde edilen bulgular degerlendirilirken asagidaki araliklar
temel alinmistir: 3,21-4,00 tamamen katiliyorum, 2,41-3,20 katiliyorum,
1,61-2,40 kararsizim, 0,81-1,60 katilmiyorum, 0,00-0,80 kesinlikle
katilmryorum.

Olcek ile ilgili Gecerlik Calismalar

Verilere iliskin KMO degeri 0,843 olarak hesaplanmistir. Bu
arastirmada verilerden elde edilen deger ‘cok iyi’ olarak nitelendirilmektedir
(Eroglu, 2009). Tablo 2 incelendiginde Barlett kiiresellik testi anlamli
bulunmustur [ X*=1254,446, p<0,001]. KMO degeri 0,843>0,50 olarak
hesaplandigindan ve Barlett Kiiresellik testi sonucu anlamli bulundugundan
veri setinin faktor analizi i¢in uygun oldugu sdylenebilir (Bkz Tablo 2).
Temel bilesenler faktor analizi islemi igin faktor yiikiiniin en az 0,35 olmasi
dikkate alinmigtir. Buna bagli olarak, olgekten 5, 16, 17 ve 18 maddeler
¢ikarilmuistir.

Tablo 2: Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Degeri ve Barlett Kiiresellik Testi
Sonucu

KMO and Bartlett’s Test

Kaiser-Meyer-Olkin Degeri 0,843
Bartlett Kiirsellik Testi Approx. Chi-Square 1254,446
df 136
Sig. 0,000

Agimlayict faktor analizinde varimax rotasyon yontemi kullanilarak
verilere temel bilesenler analizi uygulanmistir. Boylece 6l¢egin 3 faktorlii bir
yapiya sahip oldugu belirlenmistir. Bu faktorler sirasiyla, ‘Kisisel Yeterlik’,
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‘Etkili Ogretimde Ogretmenin Rolii’ ve ‘Ogretime Iliskin Performans’
olarak isimlendirilmigtir. Bu faktorlere iligkin 6zdegerler sirasiyla 4,637,
2,883 ve 1,116 olarak hesaplanmistir. Tablo 3 incelendiginde birinci
faktoriin tek basina toplam varyansim %18,692’sini agikladigi goriilmektedir.
Birinci ve ikinci faktorler ise birlikte toplam varyansin %35,948’ini
agiklamaktadir. Ug faktor ise toplam varyansin %50,802’sini agiklamaktadir.

Analizler sonucunda ‘Kisisel Yeterlik’ faktoriinde 21, 15, 19, 3, 8, 6,
‘Etkili Ogretimde Ogretmenin Rolii’ faktoriinde 10, 4, 20, 13, 9, 12, 7 ve
‘Ogretime Iliskin Performans’ faktdriinde 2, 11, 14, 1 maddelerinin yer
aldig1 belirlenmistir.

Tablo 3: Ogretmenlik Uygulamas1 Siirecinde Etkili Matematik Ogretimi
Olgegi Agimlayici Faktdr Analizi Sonuclar

Madde Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3

MO21 0,800

MO15 0,760

MO19 0,757

MO3 0,703

MO8 0,677

MO6 0,600

MO10 0,730

MO4 0,716

MO20 0,688

MO13 0,594

MO9 0,555

MO12 0,531

MO7 0,400

MO2 0,705

MO11 0,675

MO14 0,595

MO1 0,592

MO21 0,705
Ozdegerler 4,637 2,883 1,116
Agik. Var.% 18,692 17,256 14,855

Cronbach alpha 0,814 0,795 0,661
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Olcekle ilgili Giivenirlik Calismalari

Olgegin ve olgege iliskin faktdrlerin  giivenirligini  belirlemek
amactyla Cronbach alfa i¢ tutarhk katsayilar1 hesaplanmistir. Olgegin
biitiiniine iliskin hesaplanan Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi 0,712 olarak
belirlenmistir. Ug alt faktore iliskin Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayilari ise
sirastyla 0,814, 0,795 ve 0,661 olarak hesaplanmistir. Test tekrar-test
sonucglarina gore ise birinci uygulamada Ol¢egin ortalamasi ve standart
sapmast 2,378+0,259 ve ikinci uygulamada ise ortalama ve standart
saptamasi 2,351 10,205 olarak belirlenmistir.

Tablo 4: Test Tekrar—Test Sonuglari

N X Ss
1. Uygulama 70 2,378 0,259
2. Uygulama 70 2,351 0,205

Olgegin gecerligine iliskin olarak Pearson korelasyon katsayisi
hesaplanmig ve r=0,714 ve p=0,001 diizeyinde anlaml1 oldugu belirlenmistir.
Korelasyon katsayisinin karesi yilizde olarak hesaplandiginda ortaya ¢ikan
%50,9796 degeri paylasilan varyans miktari olarak belirlenmistir.

Enochs ve ark., (2000) tarafindan gelistirilen Matematik Ogretimi
Yeterlik Inang Olgegi'nin Tiirkge’ye uyarlanmis halinde 3 faktdr yer
almaktadir. Olgegin 6zgiin halinde, yukarida belirtildigi gibi ‘Kisisel
Matematik Ogretimi Yeterligi’ ve ‘Matematik Ogretimi Basar1 Beklentisi’
olmak iizere 2 faktor bulmaktadir. Olgegin uyarlanmis halinde maddelerin
farkli dagilim gostermesi 0zgilin halinin Amerika Birlesik Devletleri’nde
O0grenim goren 0gretmen adaylarinin katilimi ile gergeklestirilmesi sebebiyle
aldiklar1 dersler ve edinilen deneyimlerin farkliligindan kaynaklandigini
gostermektedir. Uyarlama calismasinda, faktor ylik dagilimlarinim 0,35’in
altinda olmasi sebebiyle 5, 16, 17 ve 18 maddeleri ¢ikarilmistir. Uyarlama
sonucunda elde edilen faktorlere iliskin Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayilart
sirastyla 0,814, 0,795 ve 0,661 olarak hesaplanmis 6lgegin biitiinii i¢in ise
0,712 olarak bulunmustur. Olcegin giivenirlik calismasi kapsaminda elde
edilen Pearson korelasyon katsayist (r=0,714 ve p=0,001) yiiksek olarak
belirlenmistir.

Bu arastirmada, Matematik Ogretimi Yeterlik inang Olcegi’nden
elde edilen verilere uygulanan agimlayici faktor analizi sonucunda ortaya
cikan faktor yapismnin ne Ol¢iide uygun oldugunu belirlemek amaciyla
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LISREL 8,51 programi kullanilarak verilere dogrulayici faktdr analizi (DFA)
uygulanmigtir. Analiz sonuglarina goére elde edilen uyum indeksi degerleri
¢’=339,27, GFI=0,86 AGFI=0,82, CFI=0,86, NNFI=0,84, RMR=0,11,
SRMR=0,072 ve RMSEA=0,086 olarak hesaplanmistir. Ki-kare degerinin
serbestlik derecesine orani (x*=c*sd) 2,92’dir. Siimer (2000) bu oraninin
5’ten kiiciik olmasinin modelin kabul edilebilir bir uyum gosterdigini ifade
etmektedir. Uyum indeksi degerleri incelendiginde, Garson (akt;
Biiytikoztiirk ve ark., 2004) CFI ve NNFI degerleri i¢in 0,80 ve iizerini kabul
edilebilir bir deger oldugunu vurgulamaktadir. Bu sebeple, bu aragtirmada
elde edilen CFI (0,86) ve NNFI (0,84) degerlerinin kabul edilebilir degerler
oldugu sdylenebilir. Buna ek olarak, Yilmaz ve Celik (2009) ise RMSEA ve
SRMR degerlerinin 0,10’dan kii¢iik olmasini modelin verilere uyumu igin
kabul edilebilir diizeyde bir 6lgiit olarak kabul etmektedir. Buna bagl olarak,
RMSEA (0,086) ve SRMR (0,072) uyum indeks degerlerinin kabul edilebilir
uyum gosterdigi soylenebilir. Elde edilen sonuglar, hesaplanan uyum
indeksleri degerleri dikkate alindiginda faktor yapisinin kabul edilebilir
diizeyde uyum gosterdigini ifade etmektedir.

Bulgular incelendiginde, Matematik Ogretimi Yeterlik Inang
Olgegi’nde yer alan maddelerin faktér boyutunda 6lgegin 6zgiin halinden
farkli bir dagilim gosterdigi anlagilmaktadir. Bu durumun, Jlgegin
gelistirilme ve uyarlama siirecinde katilimci olarak yer alan o6gretmen
adaylarimin farkli kiltir ve egitim sistemlerinde egitim almalarindan
kaynaklandigma isaret etmektedir. Olgegin 6zgiin hali Amerika Birlesik
Devletleri egitim sisteminde 6grenim goren dgretmen adaylarinin katilimiyla
olusturulmustur. Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin vermis olduklar1 yanitlar
bu egitim sisteminde edinmis olduklari deneyimlerin bir sonucu olarak
olustugu diisiiniilebilir. Bu sebeple, 6l¢egin uyarlama ¢aligmasindaki faktor
dagilimlarinin 6zgiin hali ile paralellik gostermemesinin her iki iilkenin
farkl1 egitim sistemlerine sahip olmasindan kaynaklandigi diisliniilebilir.
Verilere uygulanan DFA ise AFA sonucunda olusan faktdr yapisiin kabul
edilebilir diizeyde bir uyum gosterdigini vurgulamaktadir. Bulgular,
Tiirkce’ye uyarlamasi yapilan Matematik Ogretimi Yeterlik inang Olgegi’nin
ilkdgretim boliimi smif dgretmenligi anabilim dalinda matematik egitimi
alaninda  kullanilabilecek gecerli ve giivenli bir ara¢ oldugunu
gostermektedir.

Olgegin smif 6gretmeni adaylarma uygulanmasi sonucunda elde
edilen bulgular agagida verilmis olup analiz sonuglar1 bulgular baslig: altinda
belirtilmistir.
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BULGULAR
Simif Ogretmeni Adaylarimin Matematik Ogretimi Yeterlik inanclarina
fliskin Bulgular

) Smif Ogretmeni Adaylarmin Matematik Ogretimi Yeterlik Inang
Olgegi’nde yer alan maddelere iliskin vermis olduklar1 yanitlarin betimsel
istatistikleri Tablo 5°te gdsterilmistir:

Tablo 5: Matematik Ogretimi Yeterlik Inang Olgegi Alt Boyutlarma Iliskin
Betimsel Istatistikler

Olgekte Yer Alan Faktorler N X Araliklar Ss

Kisisel Yeterlik 243 1,383 Katilmiyorum 0,790
Etkili Ogretimde Ogretmenin Rolii 243 2903  Katiliyorum 0,582
Ogretime Iligkin Performans 243 2910  Katiliyorum 0,569

Tablo 5 incelendiginde, dgretmen adaylarmin ‘Kisisel Yeterlik’
boyutunda goriiglerinin ‘katilmiyorum’ araligina karsilik geldigi goriiliirken
‘Etkili Ogretimde Ogretmenin Rolii’ ve ‘Ogretime Iliskin Performans’
boyutlarinda ise ‘katiliyorum’ oldugu belirlenmistir.

Ogretmen adaylarmin Matematik Ogretimi Yeterlik inan¢ Olcegi’ne
vermis olduklar1 yanitlarin cinsiyetlerine gore farklilagip farklilagsmadigini
belirlemek amaciyla verilere bagimsiz gruplar t testi uygulanmis olup
sonuclar Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6: Siif Ogretmeni Adaylarmin Matematik Ogretimi Yeterlik Inang
Olgegi Puanlarinin Cinsiyete Gore t Testi Sonuclar

Cinsiyet N X Araliklar Ss t P

Erkek 59 2,326 Kararsizim 0,419
Kiz 184 2,382 Kararsizim 0,392

-0,906 0,367

Tablo 6 incelendiginde, kiz ve erkek Ogretmen adaylarinin
ortalamalarinin  birbirine yakin ve Matematik Ogretimi Yeterlik Inang
Olgegi’'ne iliskin goriislerinin  ‘Kararsizim’ arahigina karsihk geldigi
goriilmektedir. t:(-0,906), p>0,05 olmasi sebebiyle kiz ve erkek adaylarin
cinsiyetlerine gére matematik 6gretimine iliskin yeterlik inanglarina yonelik
goriislerinin farklilasmadigi anlasilmaktadir.
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Ogretmen adaylarinin dlgek faktorlerine iliskin vermis olduklar
yanitlarin  cinsiyetlerine gore farklilagip farklilagmadigini  belirlemek
amaciyla bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir.

Tablo 7: Siif Ogretmeni Adaylarinin Matematik Ogretimi Yeterlik Inang
Olgegi Puanlarinin Cinsiyete Gore t Testi Sonuclar

Olgekte Yer Alan Faktorler Cinsiyet N )_( Aralik Ss t P

Kisisel Yeterlik Erkek 59 1,477 Katilmiyorum 0,8138 1,029 0,306
Kiz 184 1,353 Katilmiyorum 0,7824

Etkili Ogretimde Ogretmenin Roli Erkek 59 2,762 Katiliyorum 0,6331 -2,010 0,048
Kiz 184 2,948 Katiliyorum 0,5602

Ogretime Iliskin Performans Erkek 59 2,834 Katiliyorum 0,5716 -1,171 0,244
Kiz 184 2,934 Katiliyorum 0,5682

Kiz ve erkek Ogretmen adaylarm, Matematik Ogretimi Yeterlik
Inan¢ Olgegi’'ne iliskin vermis olduklari cevaplarin ‘Kisisel Yeterlik® ve
‘Ogretime  Iliskin ~ Performans’ boyutlarinda cinsiyetlerine  gore
farklilagsmadigi belirlenmistir. Bununla beraber, t:(-2,010), p<0,05 olmasi
sebebiyle ‘Etkili Ogretimde Ogretmenin Rolii’ boyutunda kiz ve erkek
Ogretmen adaylarinin goriislerinin  kiz adaylarin lehine farklilagtigi
goriilmektedir.

Kiz ve erkek adaylarin ‘Kisisel Yeterlik® faktoriine iliskin olarak
gorliglerinin =~ ‘katilmiyorum’ araligina karsihik geldigi goriilmektedir.
Bununla beraber, ‘Etkili Ogretimde Ogretmenin Rolii’ ve ‘Ogretime Iliskin
Performans’ faktor boyutlarinda goriislerinin ‘katiliyorum’ araligina karsilik
geldigi gorilmektedir. Bu durum, kiz ve erkek Ogretmen adaylarinin
matematik 6gretimine iliskin yeterlik inanglarinin, kisisel yeterlilik agisindan
kendilerini yeterli gérmediklerini gostermektedir.

Smif Sgretmeni adaylarmin Matematik Ogretimi Yeterlik Inang
Olgegi’ne vermis olduklari yamtlarin dgrenim diizeyine gore farklilasip
farklilasmadigimi belirlemek amaciyla verilere bagimsiz gruplar t testi
uygulanmistir.
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Tablo 8: Ogretmen Adaylarinin Matematik Ogretimi Yeterlik inang Olgegi
Faktorlerine Iliskin Puanlarinin Ogrenim Diizeyine Gore Bagimsiz
Gruplar t-Testi Sonuglari

Simif N X Araliklar Ss t p
3. simif 121 2,359 Kararsizim 0,371

-0,338 0,736
4. sinif 122 2,377 Kararsizim 0,425

Tablo 8’de yer alan bulgular incelendiginde, Matematik Ogretimi
Yeterlik Inang Olgegi’ne yonelik olarak 3. siif dgretmen adaylarmin
goriliglerinin ‘kararsizim’ ve 4. smif 6gretmen adaylarinin ise ‘kararsizim’
araligina karsilik geldigi goriilmektedir. t:(-0,338), p>0,05 olmasi1 sebebiyle
Ogretmen adaylariin 6lgege vermis olduklari yanitlarin 6grenim tiiriine gore
farklilagmadig1 goriilmektedir.

Ogretmen adaylarmin basar1 notu ile matematik 6gretimine iliskin
yeterlik inanglar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla varyans analizi (ANOVA) yapilmistir (Tablo 9).

Tablo 9: Siif Ogretmeni Adaylarinin Matematik Ogretimi Yeterlik Inang
Olgegi Puanlari Ile Basar1 Diizeyleri Arasindaki Iliski

Varyansin Kaynagi Kareler Toplam1 df Kareler Ortalamasi F p
Gruplararast 0,141 3 0,047 0,293 0,831
Gruplarigi 38,396 239 0,161

Toplam 38,537 242

Bulgular, simif 6gretmeni adaylarinin bagar diizeyleri ile matematik
ogretimine iliskin yeterlik inanglari arasinda anlamli bir fark olmadiginm
gostermektedir F=0,293, p>0,05. Bu sebeple, 0Ogretmen adaylarinin
matematik 6gretimine iliskin yeterlik inanglarinin basar1 notuna baglh olarak
degismedigi sdylenebilir.

SONUC

Matematik Ogretimi Yeterlik inan¢ Olceginin Gegerlik ve Giivenirligine
Iliskin Sonuclar

Bu c¢alismada, Enochs ve ark., (2000) tarafindan gelistirilen
Matematik Yeterlik Inan¢ Olgegi Tiirk¢e’ye uyarlanmustir. Bu kapsamda
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Olcek igin yapilan gegerlik ve giivenirlik caligmalarindan elde edilen bulgular
Olcegin Ozgiin formunda yer alan 5, 16, 17 ve 18 maddelerinin faktor
yapisina uygun olmamasi veya yik degerinin 0.35’in altinda olmasi
sebebiyle c¢ikarilmistir. Boylelikle, 6lgegin Tiirk¢e’ye uyarlanmis halinde 17
madde bulunmaktadir. Bununla beraber, 6l¢egin uyarlanmig halinde yer alan
faktorlerin dagilimmin 6zgilin halinden farkli oldugu goriilmektedir. Bu
durumun, 6lgegin gelistirilme ve uyarlama siirecinde katilimer olarak yer
alan Ogretmen adaylarinin farkli kiiltiir ve egitim sistemlerinde egitim
almalarindan kaynaklandig1 soylenebilir.

Olgek faktorlerine iliskin Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayilari
strasiyla 0,948, 0,858 ve 0,882 olarak hesaplanmistir. Olgegin biitiinii icin bu
deger 0,712 olarak belirlenmistir. Bu durum, 6lgek i¢ tutarliligiin yiiksek ve
giivenilir oldugunu gostermektedir (Field, 2005). Olgegin giivenirlik
calismasindan elde edilen Pearson korelasyon katsayisi da (r=0,714 ve
p=0,001) yiiksek olarak belirlenmistir. Matematik Ogretimi Yeterlik Inang
Olgegi’nden elde edilen verilere uygulanan DFA ise AFA sonucunda elde
edilen faktor yapisinin verilerle uyumunun kabul edilebilir diizeyde
oldugunu gostermektedir. Bu durum, Tiirk¢e’ye uyarlamasi yapilan
Matematik Ogretimi Yeterlik Inan¢ Olgegi’nin gecerli ve giivenilir bir arag
oldugunu gostermektedir.

Siif Ogretmeni Adaylarimin Matematik Ogretimi Yeterlik inan¢larina
Iliskin Sonuclar

Matematik Ogretimi  Yeterlik Inang Olgegi’ne yonelik olarak
Ogretmen adaylarinin goriislerinin cinsiyetlerine, 6grenim tiiriine ve basari
diizeyine gore farklilasmadig1 goriilmektedir. Ancak, ‘Etkili Ogretimde
Ogretmenin Rolii’ faktdr boyutunda &gretmen adaylarinin goriislerinin kiz
Ogretmen adaylarinin lehine farklilagtigi goriilmektedir. Kiz adaylarin, bir
O0gretmen olarak, 6gretim stratejilerini daha etkin kullanacagina dair yeterlik
inanglarinin daha yiiksek oldugu gériilmektedir. Ogretmenlik meslegi, kiz
Ogrenciler tarafindan daha ¢ok tercih edilmesi (Erden, 2005) sebebiyle, bu
durum kiz 6gretmen adaylarin “yaptiklar1 davranislarin hangi olas1 sonuglari
dogurabilecegi acisindan daha gercekei bir beklentiye sahip” (Akbas ve
Celikkaleli, 2006, s.107) olmalarint saglamaktadir. Bu sebeple, kiz 6gretmen
adaylarin  smifta karsilasacaklart durumlar karsisinda daha etkin
uygulamalarda bulunabileceklerine iligkin inanglarinin erkek adaylara
kiyasla daha yiiksek ve yeterli oldugunu gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin matematik &gretimine iliskin  yeterlik
inanglarinin, ‘Kisisel Yeterlilik” agisindan bakildiginda kendilerini yeterli
gormemelerine ragmen ‘Etkili Ogretimde Ogretmenin Rolii’ ve ‘Ogretime
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Iliskin Performans’ faktdr boyutlarinda kendilerini yeterli gordiikleri
belirlenmistir. Yeterlik inanci, ¢ogunlukla bireyin gegmis deneyimlerinden
etkilenir (Bandura, 1986). ‘Kisisel Yeterlik’ boyutunda adaylarin kendilerini
yeterli gormemeleri, ge¢miste edinilen deneyimlerine bagli olarak bu
durumun ortaya ¢iktigini diisiindiirmektedir. Ogretmen adaylarmm kisisel
yeterliklerine yonelik inanglarinin gelismesini saglamak amacityla matematik
Ogretimi derslerinde Ogretime iliskin daha fazla deneyim kazanmalar ve
kendilerine  6rnek teskil edebilecek Ogretmenleri  gozlemleyerek
gelisimlerine katki saglanmalidir (Swars ve ark., 2006).
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