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OZET

Aragtirmanin amaci 6grencilerin cinsiyet ve smif seviyelerine gore Tiirkge
dersine yonelik tutumlar ile akademik benliklerini incelemek; Tiirk¢e dersine
yonelik tutumlari ile akademik benlik kavramlar1 arasindaki iliskiyi belirlemektir.
Arastirma 2012-2013 dgretim yili II. Yariyilinda Ankara ili merkez ilgesindeki,
ortaokullarinda dgrenim gérmekte olan 1624 (829’u kiz, 795’1 erkek) 6grencinin
katilimryla gergeklesmistir. Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ve Senemoglu (1990) tarafindan Tiirkceye
uyarlanan “Akademik Benlik Kavram Olgegi” ile toplanmustir. Arastirmadan elde
edilen verilere gore ortaokul 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutumlart ve
akademik benlik kavramlar cinsiyete gore farklilik gostermektedir. Ayrica, ortaokul
ogrencilerinin sinif seviyelerinin artmasiyla Tiirkce dersine yonelik tutum ve
akademik benlik kavrami puanlarmin diistiigii, ortaokul O6grencilerinin Tiirkge
dersine yonelik tutumlari ile akademik benlik kavramlari arasinda orta diizeyde
anlamli ve pozitif bir iligki oldugu aragtirmadan elde dilen sonuglardir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkce, tutum, akademik benlik kavrami.
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The Attidudes and Academic Self Concepts Towards
Tiirkce Course of Secondary Schools Students

ABSTRACT

The aim of this research is to examine attidudes and academic self concept
towards Turkish course of secondary school students according to gender and grade
level and, as a second aim; to determine the relationship between the attidudes and
academic self concept towards Turkish course of the students. During the second
semester of 2012-2013 academic year, 1624 students (829 female, 795 male) who
are at secondary schools in the central district of Ankara Province, particapated in
this research. The research data collected by “Attitude Towards Turkish Lesson
Scale” devoloped by the researcher of this research and “Academic Self Concept
Scale” adopted into Turkish by Senemoglu (1990). According to the data collected
from the research, the attitudes and academic self concept of the students towards
Turkish course show a difference in terms of gender. Besides, it is found that the
points of the students’ attitude and academic self concept towards Turkish course
have fallen and there is a meaningful and positive corelation at an intermediate level
between the attitudes of secondary school students towards Turkish course and their
academic self concept.

Key Words: Turkish instruction, attitude, academic self concept.

GIRIS

Bireylere dogru, agik ve etkili bir iletisimi ger¢eklestirebilecek dilsel
beceriler kazandirma, onlarin diisiinme giiglerini gelistirme, yetkinlestirme
ve toplumsallagtirma siireglerine katkida bulunma, Tiirk¢e 6gretiminin temel
amaglarimdandir (MEB, 2006). Bu amaglarin gergeklesip gerceklesmedigini
irdelemek amaciyla yapilan arastirmalar, anadili egitiminin yeterli diizeyde
verilmedigini ve anadili etkinliklerinin bilimsel Olgiitler ¢ergevesinde
planlanip orgiitlenerek sunulmadigini gostermektedir (Belet, 2005).

Ogrencilerin, Tiirkgeyi 6grenirken yetersiz kalmalari, egitimle ilgili
bir¢ok arastirmaya konu olmustur. Arastirmalarda ele alinan bazi sorunlar,
cocugun yasadigi cevre ve aileyle ilgiliyken, bazi sorunlarin da okul
kosullar1 ve d6gretmen yeterlilikleriyle ile ilgili oldugu goriilmiistiir (Deniz ve
Tuna, 2006). Bu sorunlarin hepsi Ogrencilerin derse yonelik duyussal
Ozelliklerini de olumsuz olarak etkilemektedir. Derse yonelik duyussal
ozelliklerin olumsuzlagmasi, 6grencilerin akademik basarilarinin da olumsuz
olarak etkilenmesine neden olmaktadir. Basariy1 etkileyen duyussal
Ozelliklerin baginda tutum gelmektedir (Senemoglu, 2009). Dolayisiyla
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Tiirkge dersinde basariy1 elde etmenin yolu Tiirk¢e dersine olumlu tutum
gelistiren dgrenciler yetistirmekten gegmektedir.

Alport Godon (1935) tutumu, “Tiim ilgili obje ve durumlara karsi,
bireysel tepkiyi etkileyen bir =zihinsel ve tarafsiz durus.” seklinde
tanimlamistir. Bir bagka tanimda ise tutum, “Herhangi bir nesne, fikir ya da
kisiye kars1 diisiincelerle ve duygularla ilgili dgeleri olan ve davramigsal
egilimler iceren; kisinin kisiye, nesneye ya da konuya karsi olumlu veya
olumsuz olabilen duygu ya da degerlendirmeleri.” seklinde tanimlanmigtir
(Korkut, 1994). Tutumu, “Bir nesne ya da kisiye yonelik olumlu ya da
olumsuz, tutarli bir sekilde yanit verme egilimi.” olarak tanimlayanlar da
bulunmaktadir (Medows, 1997; Oppenheim, 1992). Demirel (2001; 93) ise
tutumu, “bireyi belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda belli
davraniglar gostermeye iten Ogrenilmis egilim” olarak tanimlamigtir.
Senemoglu’na gore (2009) tutum, bireysel olarak herhangi bir grup seye,
bireylere, olaylara ve c¢ok g¢esitli durumlara karsi bireyin, bireysel
etkinliklerdeki secimini etkileyen, kazanilmis i¢sel bir durumdur. Ozgiiven
(2011) ise tutumu, bireylerin belirli bir kisiyi, grubu, kurumu veya diislinceyi
kabul ya da reddetmesi seklinde gozlenen, duyussal bir hazir olus hali veya
egilim olarak tanimlamustir.

Ogretmen, okul ortami, 6grencinin gegmis basarilari, ailenin sosyo-
ekonomik durumu ve egitim alt yapisi, arkadas ¢evresi, 6gretim yaklagimu,
motivasyon, kendine giiven, derse karsi ilgisi, yeteneklerini algilamas: gibi
birgok faktdor 6grencinin derse yonelik tutumunu etkilemektedir (Kiilge,
2005).

Derse yonelik tutumlar1 etkileyen bir diger unsur da benlik
kavramidir. Duyussal 6zelliklerden bir digeri olan benlik kavraminin 6grenci
tutumlarini etkiledigi bilinmektedir (Caglar, 2010). Yapilan arastirmalarla
akademik benlik kavraminin basariyr tahmin etmede de 6nemli bir unsur
oldugu goriilmiistiir (Boylan, 1996; Brookover ve digerleri, 1964). Benlik
kavrami dersin basarisini etkilemenin yani sira, ayni zamanda dolayli olarak
derse karsi tutumu da etkilemektedir. Yapilan ¢alismalarda derse yonelik
tutumlarin belirlenmesindeki en giiclii ve en tutarli degiskenlerden birisinin
benlik kavrami oldugu ortaya konulmustur (Boylan, 1996; George, 2000)

Benlik kavramini Marshall (1989) ve Gordon (1997) kisinin kendi
hakkindaki algilari, tutumlari ve duygulart (Akt.Walter, 2003); Marsh
(1990), okuldaki siireklilik ve basar1 gibi istenilen sonuglarin kolaylikla elde
edilmesini saglayan degisken; Aldridge (1993) insanlarin kendileri hakkinda
sahip olduklar kisisel nitelikler ve inanglar (Akt.Walter, 2003); Hendricks
(2002) ise, yeteneklerimiz, goriisiimiiz ve sosyal kabul edilebilirligimiz
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hakkindaki tutum, duygu ve bilgilerimiz olarak tamimmlamistir. Genel
anlamda benlik kavramini, bireyin kendisinin ne oldugunu, neyi nigin
yapmak istedigini algilamasi olarak tanimlayabiliriz.

Benlik kavraminin boyutlarindan biri de akademik benlik
kavramidir. Degisime en direngli faktorlerin basinda, bireylerin kendilerini
algilama bi¢imi gelmektedir. Algilama bi¢imi, Ogrencilerin “akademik
benlik” kavramimi bi¢imlendirir (Sevilmis, 2006). Akademik benlik
kavramini, Gordon (1997) ve Kirk (2000), kisinin kendi akademik
yetenekleri hakkindaki algilari; Cakir ve digerleri (2000) kisinin bir
akademik alana iligkin olumlu ya da olumsuz olarak kendini algilayis tarzi;
Senemoglu (2009), 6grencinin 6grenme 6zgecmisine dayali olarak herhangi
bir 6grenme birimini 6grenip 6grenmeyecegine iliskin kendini algilayis tarzi
olarak tanimlamiglardir.

Akademik benlik kavraminin olumlu yoénde etkilenebilmesi igin
Ogrencilerin basar1 ihtiyacinin karsilanmasi ve 6grencinin kendisine uygun
egitim durumlariyla karsilasmasi gerekmektedir (Senemoglu, 2009). Basari
konusunda 6zgiivenini kaybeden Ogrenciler, yetenekleri olsa bile basarisiz
olurlar. Olumlu benlik kavrami ile akademik basar1 arasinda gii¢li bir iligki
oldugu pek ¢ok arastirma ile kanitlanmistir (Bandura, 1982).

Arastirmalar, akademik ilgi, tutum, smavlardan alinan notlar gibi
digsal etmenler arasinda, akademik basar1 ve dgrenme giidiisiinlin en giiglii
yordayicisinin akademik benlik kavrami oldugunu gostermektedir (Byrne,
1996). Dolayisiyla ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik kendini algilayis
bicimi olumlu oldugunda birey kendini basarili hissedecektir. Basarili
oldukca Tiirkce dersine karsi olumlu tutum gelistirecek ve bu olumlu
tutumla birlikte 6grencilerin basarisi da artacaktir. Akademik benlik kavrami
ve tutum birlikte ele alindiginda Tiirkce dersine iliskin Ogrencilerin 6n
yargilarini tespit etmeye ve bunlar1 ortadan kaldirip dersi sevdirmeye olanak
taniyabilir.

Tirkiye ve yurt disindaki tutum (Akbudak, 2005; Alkan, 2006;
Bakirci, 2005; Cihiodo ve Byford, 2004; Corbin 1994; Cakir ve digerleri,
2007; Demirbas ve Yagbasan, 2005; Demirkaya ve Aribas, 2004; Mordi,
1991; Piburn ve Sidlik, 1992; Savran ve arkadaslari, 2002; Ozkal ve
Cetingdz, 2006; Sen, 2013; Weinburgh, 1993;) ve akademik benlik
kavramiyla (Hendricks 2002; Lewis ve Knight, 2000; Marsch 1993; Oliver
ve Simpson, 1988; Piyanci 2007) ilgili aragtirmalar incelendiginde, iki
kavramin ayri ayr1 incelendigi ¢cok fazla sayida arastirmayla karsilagilmistir.
Akademik benlik kavramindan daha ¢ok tutumun (Adali, 2005; Akkoyunlu
2003; Altun 2006; Avci, 2007; Diggs, 1997; Heron 1997; Lewis, 2001;
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MCCormic, 2000; Yenice, 2003) bagimli degisken olarak incelendigi
arastirmalarin  sayisi olduk¢a fazladir. Alanyazin incelendiginde derse
yonelik tutumla akademik benlik arasindaki iliskinin incelendigi arastirmalar
da bulunmaktadir (Caglar, 2010; Cakir ve digerleri, 2000; Pehlivan ve
Koseoglu, 2010; Sevilmis (Kara), 2006; Yiriik ve digerleri, 2000).

Tirkce dersine yonelik olarak ise yapilan bir arastirma, bu
aragtirmanin  kapsammyla benzerlik gostermektedir. Bu arastirmada
Karasakaloglu ve Saracaloglu (2009) smif 6gretmeni adaylarmin Tiirkce
dersine yonelik tutumlari ile akademik benlik kavramlar: arasindaki iligkiyi
incelemiglerdir. Arastirmanin bulgularinda: 6grencilerin Tiirkge ile ilgili
derslerdeki basar1 ortalamalari, Tiirkge’ye yonelik tutumlar1 ve akademik
benlik kavrami arasinda pozitif ve anlamli iliskiler oldugu; Tirk¢e tutumu ve
akademik benlik kavram birlikte basaridaki toplam degiskenligin % 20’sini
acikladigi; yalmizca akademik benlik tasariminin Tiirkge dersleri basarisi
tizerinde anlaml1 bir yordayici oldugu saptanmustir.

Alanyazin incelendiginde Tiirk¢e dersine yonelik tutum ile akademik
benlik kavramu arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmanin az oldugu da
goriilmektedir. Dolayisiyla &grencilerin 6grenmeleri {izerindeki etkilerini
inkar edemeyecegimiz tutum ve akademik benlik kavrami {izerinde yapilan
bu ¢aligmanin, Tiirk¢e dersindeki sorunlarla bas edilmesine yardimci olacagi
diistiniilmektedir. Bu nedenlerden dolayi, Ogrencilerin Tiirkge dersine
yonelik tutumlart ile akademik benlik kavramlart arasindaki iligkinin
incelendigi bir aragtirma yapilmasina karar verilmistir. Calismanin 6zellikle
Tiirkge dersi programlart ve dgretimi alanina ve siirli sayidaki arastirma
birikimine katki getirmesi beklenmektedir.

Bu aragtirmanin amaci, 6grencilerin cinsiyet ve smif seviyelerine
gore Tiirkce dersine yonelik tutumlari ile akademik benlik kavramlarini
incelemek; Tiirk¢e dersine yonelik tutumlart ile akademik benlik kavramlar
arasindaki iligkiyi belirlemektir. Bu genel amag ¢ergevesinde asagidaki
sorulara yanit aranmistir:

1. Cinsiyete gore ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce dersine yonelik
tutumlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Ogrenim gordiikleri simf seviyesine gore ortaokul dgrencilerinin
Tiirkge dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Cinsiyete gore ortaokul G6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik
akademik benlikleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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4. Ogrenim gordiikleri simf seviyesine gore ortaokul dgrencilerinin
Tiirkge dersine yonelik akademik benlik kavramlari arasinda anlamli
farklilik var midir?

5. Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutumlar ile
akademik benlik kavramlar1 arasinda anlamli bir iligski var midir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirmada, tarama modeli ve nedensel karsilastirma birlikte
kullanilmistir. Arastirmada, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda
birlikte degisim varligin1 ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma
modellerinden iligkisel tarama modeli (Karasar, 2007) ve ortaya ¢ikmis ya da
var olan durumun nedenlerini, bu nedenleri etkileyen degiskenleri ya da bir
etkinin sonuglarin1 belirlemeye yonelik bir arasgtirma tiirii olan nedensel
karsilastirma birlikte kullanmilmistir (Biiytikoztiirk, 2010). Bu arastirmada
Ogrencilerin cinsiyet ve sinif seviyelerine gore Tiirkge dersine yoOnelik
tutumlan ile akademik benlik kavramlar1 incelenmis ve Tiirk¢e dersine
yonelik tutumlart ile akademik benlik kavramlari arasindaki iligki
betimlenmeye ¢aligilmugtir.

Katilmcilar

Aragtirma, 2012-2013 egitim - 6gretim yilinin ikinci yariyillinda
Ankara’daki 4 ortaokulda gergeklestirilmistir. Calisma, uygulama alan
olarak arastirmaciya sagladigi fiziksel, yonetsel ve uygulama kolayliklar
(Calisilan okullarin arastirmaciya ulasim olarak yakinligi, arastirmayi
yapabilmek i¢in izin isteme sorunun olmamas1 ve uygulama zamani olarak
herhangi bir kisitlamayla Kkarsilasilmamasi) nedeniyle bu okullarda
yiiriitiilmistiir. Bu okullardan ikisi resmi, ikisi de 6zeldir. Resmi ve &zel
okul o&grencilerinin goriislerine yer verilerek toplumun farkli sosyo-
ekonomik kesimlerinin arastirmada yer almasi saglanmistir. Olgekler bu
okullardaki 1624 6grenciye uygulanarak veriler toplanmistir. Arastirmanin
kattlimcilart 5., 6., 7. ve 8. smif Ogrencileridir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin okul ve diizey dagilimi tablo 1’de gdsterilmistir.
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Tablo 1: Arastirmaya Katilan 5, 6, 7 ve 8. Siif Ogrencilerinin Okul ve

Diizey Dagilimi
5. 6. 7. 8.
Ortaokull Topl
aokutiar Smiflar Siiflar Siiflar Smiflar oplam

Ankara Ozel Tevfik

Fikret Ortaokulu 120 110 110 92 432
ODTU Koleji 121 112 114 100 447
Yasemin Karakaya

Ortaokulu 120 122 114 116 472
Kadriye Suyabakan

Ortaokulu 80 66 71 56 273
TOPLAM 441 410 409 364 1624

Veri Toplama Araglari

Aragtirmanin verileri “Tiirkge Dersine Yénelik Tutum Olgegi” ve
“Akademik Benlik Kavranu Olgegi” ile toplanmustir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutum diizeylerinin belirlenebilmesi
amaciyla arastirmaci tarafindan bir Olgek gelistirilmistir. Tutum O&lgegi
gelistirilirken sirasiyla; benzer 6lgekler incelenmis, bir grup (30) 6grenciden
kompozisyon yazmasi istenmis, incelenen dlgekler ve dgrencilerin yazdigi
kompozisyonlar dikkate alinarak olumlu ve olumsuz tutum ifadelerinden
olusan 50 madde yazilmistir. Yazilan maddeler, 6l¢me degerlendirme,
program gelistirme ve Tiirkge dgretmenlerinden olusan 8 uzmanin goriisiine
sunulmustur. Goriislerden sonra o6lgekteki maddeler 14’1 olumlu, 14’1 de
olumsuz olmak flizere, toplamda 28’¢ indirilip 6l¢gege nihai hali verilmistir.
Olgek, 5 dereceli Likert tipinde dlgek formu olarak diizenlenmistir.

Olgegin, deneme uygulamasi, Ozel Tevfik Fikret Ortaokulundaki
205 kiz, 198 erkek 0grenci olmak iizere toplamda 403 orta okul dgrencisine
uygulanmustir. Tiirkce Dersine Yénelik Tutum Olgeginin, 28 maddelik
formunun deneme uygulamalari sonucunda, aritmetik ortalamasinin 99,84 ve
standart sapmasinin 25,35 oldugu belirlenmistir. Olgegin  deneme
uygulamast Cronbach Alpha katsayist “0,96” olarak hesaplanmistir. Buna
dayal1 olarak 6l¢egin giivenilir bir yapiya sahip oldugu sdylenebilir.

Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi deneme formunda yer alan
maddelerin giivenirliklerinin belirlenebilmesi i¢in korelasyona dayalt madde
analizi yapilmistir. Korelasyona dayali madde analizinde, madde puanlari ile
olcek puanlari arasindaki korelasyonlar incelenmistir. Olgegin yapi
gecerliginin incelenmesi igin temel bilesenler yontemi ile AFA yapilmistir.
Deneme uygulamasi verilerinin faktdr analizine maddelerin degerlerinin

237



C. Buyikli / Egitim Fakliltesi Dergisi 27 (1), 2014, 231-254

tutarliligina bagl olarak uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett
testi ile stnanmustir. Hesaplanan KMO degeri 0,97 (KMO>.60) bulunmustur.

Ayrica Bartlett testi ile elde edilen Ki-Kare degeri (X2 =8388,729, sd=378,

p<.000) anlamli bulunmustur. Hem KMO sonucu hem de Bartlett testi
sonucu verilerin faktor analizine uygun oldugunu gostermektedir.

Temel bilesenler faktér analizi sonucunda olgegin  yapist
incelendiginde ise Ozdeger (eigenvalue) birinci bilesen igin 14,45 ve
agiklanan varyans % 51,62, ikinci bilesen icin ise 6zdeger 1,63 ve agiklanan
varyans % 5,83 olarak hesaplanmistir.

Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgeginin deneme uygulamasindan
elde edilen sonuclar incelendiginde, Olgek maddelerinin tek boyutta
toplandig1 ve toplam varyansin % 51,62’sini agikladig1 sdylenebilir. Olgekte
yer alan toplam 32 maddenin faktor yiik degerleri 0,54 (madde 4) ile 0,81
(madde 11) arasinda degismistir. Madde-6l¢cek korelasyonuna gore
belirlenen madde giivenirligi degerleri ise 0,51 (madde 4) ile 0,80 (madde 9)
arasindadir. Bu bilgiler 15181nda, gelistirilen Tiirkge Dersine Yonelik Tutum
Olgeginin maddelerinin tutarli oldugu sdylenebilir.

Olgegin deneme formunda yer alan toplam 28 maddenin temel
bilesenler faktor analizine gore faktor yiik degerleri incelendiginde dlgekteki
maddelerin faktor yiik degerinin eksi yonlii olmadigindan hi¢bir maddenin
atilmasina gerek goriilmemistir. Olgege alinmasina karar verilen 14 olumlu
ve 14 olumsuz olmak iizere toplam 28 maddenin her birinin madde-6lgek
korelasyonlarimin da 0,30’un iizerinde oldugu goriilmiistiir. Tiirk¢ce Dersine
Yénelik Tutum Olgegi temel bilesenler faktdr analizi sonuglari ve madde-
Olcek korelasyonlar1 incelenerek Olgege alinmasma karar verilen 28
maddeden olusturulmustur.

Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgeginin  arastirmada asil
uygulanan verilerle hesaplanan Cronbach Alpha katsayisi ise “0,97” olarak
bulunmustur. Bu degerler dikkate alimdiginda, 6lgekte yer alan maddelerin
birbiriyle tutarli oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin  kendilerini akademik olarak nasil algiladiklarim
belirleyebilmek amaciyla Brookover’in Akademik Benlik Kavrami Olgegi
kullanilmistir. Olgek sekiz maddeden olusmaktadir ve 5 dereceli Likert
tipinde diizenlenmistir. Deneklere uygulanan olgegin maddeleri 1 ile 5
arasinda puanlanmig ve toplam puan belirlenmistir. Brookover tarafindan
1964 yilinda gelistirilen Akademik Benlik Kavrami Olgegi, Senemoglu
tarafindan 1989 yilinda Tiirkgeye uyarlanmugtir. Olgegin giivenirlik katsayisi
tic farkli grupta ortanca 0,84 olmak ftizere 0,80 ile 0,89 arasinda
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degismektedir. Ayrica 1997°de Sahin Yanpar tarafindan yapilan galigmada
da giivenirlik sosyal bilgilerde 0,79 ve matematikte 0,91 olarak
hesaplanmustir (Yanpar, 2005). Olcegin bu calismadaki uygulamalara iliskin
giivenirlik katsayisi ise 0,81 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmadaki Olgeklerden elde edilen veriler bilgisayarda SPSS
13.0 Istatistik Programiyla ¢dziimlenmistir. Her sinif diizeyinde kiz ve erkek
ogrencilerin hem akademik benlik kavrami hem de tutum puanlari agisindan
ayrt ayr1t aralarinda fark olup olmadigmi belirlemek amaciyla t testi
yapilmistir. Hem tutum hem de akademik benlik kavrami puanlar1 agisindan
siif seviyeleri arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) yapilmistir. Ogrencilerin akademik benlik ve
tutum puanlan arasinda bir iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla
korelasyon analizi yapilmistir.

BULGULAR

1. Cinsiyete gore ortaokul égrencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik
tutumlar arasinda anlamh bir farklihk var midir?

Tablo 2: Ortaokuldaki Kiz ve Erkek Ogrencilerin Tiirkge Dersine Y&nelik
Tutum Olgiimlerine Gére Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t
Testi Sonuglart

Siniflar Cinsiyet N i SS Sd t
5 St Kiz 207 117,53 22,04 439 550
Erkek 234 105.45 23,65
Kiz 213 102.69 2275
> *
6. Stf Erkek 197 94,04 18,58 408 4.19
Kiz 219 102,29 2376
_Smf ’ : 40 10.23*
7. S Erkek 190 80,64 24.43 7 :
S St Kiz 190 84,90 24,07 ‘62 00
- Erkek 174 77,36 26,97 :
Kiz 829 112,59 30,69
Genel 1622 10,28*
Erkek 795 97,77 26,38
*p<.05

Tablo 2 incelendiginde, ortaokul Ogrencilerinin  geneline
bakildiginda Tiirk¢e dersine yonelik tutumlari cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gostermektedir  (tjs= 10,28, p<.01). Kiz &grencilerin Tiirkce
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dersine yonelik tutumlari (X 112,59), erkek 6grencilere gore (X 97,77)
daha olumludur. Her bir seviyeyi ayri_ayri ele aldlglmlzda da kiz

ogrencﬂerm (5. sif X = 117,53; 6.smif X =102,69; 7. simif X = 102,29,
8. siif X =84 9) erkek ogrencﬂere gore (5. simf X =105 ,45; 6.s1mif X =
94,04; 7. simf X = 80,64, 8. simf X = 77,36) Tiirkge dersine yonelik tutum
puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

2. Ogrenim gordiikleri simf seviyesine gore ortaokul
ogrencilerinin Tiirkce dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamh bir
farkhhk var midir?

Tablo 3: Tutumun Simif Seviyesine Gore Tek Yonli Varyans Analizi

Sonuglart
Kareler Kareler - .-
Toplami Sd Ortalamasi F Onemlilik
Gruplar Aras1  474624,636 3 158208,212 265,902* .00
Genel Grup I¢i 963879,117 1620 594,987
Genel 1438503,753 1623

Tablo 3’¢ gore analiz sonuglart ortaokul &grencilerinin  sinif
seviyeleri arasinda tutum diizeyleri bakimindan anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir (F = 265,902). Gériilen bu farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla Scheffé testi uygulanmis ve bulgular Tablo
4’de gosterilmistir.

Tablo 4: Tutumun Simf Seviyeleri Arasindaki Scheff¢ Testi Sonuglar

Sinif Seviyeleri N 1 2 3 4
8 364 81,70
7 410 91,64
6 441 98,53
5 409 111,11
Sig. 1.000 1.000 1.000 1.000

Scheffé testi sonuc;larlna gore, 5. smif ogrencﬂermln (X =111,11)

tutum diizeylerini sirasiyla 6. (X =98,53), 7 (X =91,64) ve 8. (X =81,70)
siif 6grencilerin tutum diizeylerden daha yliksek oldugu belirlenmistir. Elde
edilen verilere gore smif seviyesi arttikca 6grencilerin Tiirk¢e dersine karsi
tutum puanlarinin diistiiglinii sdyleyebiliriz.
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3. Cinsiyete gore ortaokul 6grencilerinin Tiirkce dersine yonelik
akademik benlikleri arasinda anlamh bir farkhhik var midir?

Tablo 5: Ortaokuldaki Kiz ve Erkek Ogrencilerin Tiirkge Dersi Akademik
Benlik Kavrami Olgiimlerine Gére Aritmetik Ortalama, Standart
Sapma ve t Testi Sonuglar1

Siniflar Cinsiyet N i SS Sd t
S st Kiz 207 32,40 5.63 40 s son
- Erkek 234 29,60 5 ’
. S Kiz 213 31,80 4.54 108 403"
->m Erkek 197 29,60 415 :
Kiz 219 31,75 472
7. Simf : : 407 13,71
m Erkek 190 24,99 475 ’
Kiz 190 2743 5.58
8. Simif : : 362 3.4%
m Erkek 174 25.58 4,45 ’
Kiz 829 30,91 5.46
Genel 1622 11,46
Erkek 795 27.88 5.08
P <05

Tablo 5 incelendiginde, ortaokul Ogrencilerinin  geneline
bakildiginda Tiirk¢e dersine yonelik akademik benlik kavramlari cinsiyete
gore anlamli bir farklilik gostermektedir  (tj= 11,46, p<.01). Kiz

ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik akademik benlik puanlar1 ( X =30,91),
erkek Ogrencilere gore (§= 27,88) daha yiiksektir. Her bir seviyeyi ayri
ayrn ele aldigimizda da kiz 6grencilerin (5. siif X = 32,40; 6.s1mf X =
31,80; 7. smf X = 31,75, 8. sif X = 27,43) erkek o6grencilere gore (5.

smif X = 29,60; 6.simf X=2960; 7. siuf X= 24,99, 8. simf X =
25,58) Tiirkge dersine yonelik akademik benlik puanlarimin daha yiiksek
oldugu goriilmektedir.
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4. Ogrenim gordiikleri simf seviyesine gore ortaokul
ogrencilerinin Tiirkce dersine yonelik akademik benlik kavramlari
arasinda anlamh farkhhk var mdir?

Tablo 6: Akademik Benlik Kavramimnin Smif Seviyesine Gore Tek Yonlii

Varyans Analizi
Kareler Sd Kareler F Onemlilik
Toplami Ortalamast
Gruplar Arasi 4513,657 3 1504,552 54,569 .00
Genel Grup i 44665,789 1620 27,571
Genel 49179,446 1623

Tablo 6’a gore analiz sonuglart ortaokul &grencilerinin  sinif
seviyeleri arasinda akademik benlik kavramlarinda anlaml bir fark oldugunu
gostermektedir (F =54,569). Goriilen bu farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla Scheffé testi uygulanmis ve bulgular Tablo
7’de gosterilmistir.

Tablo 7: Akademik Benlik Kavrami ile Simif Seviyeleri Arasindaki Scheffe
Testi Sonuclar1

Sinif Seviyeleri N 1 2 3
8 364 26,64
7 409 29,43
6 410 30,78
5 441 30,91
Sig. 1.000 1.000 1.000

Scheffeé testi sonuclarina gore, 5. (i =30,91) ve 6. (i =30,78) stmf
Ogrencilerinin akademik benlik kavramlarmin 7. (X = 29,43) ve 8.

(X =26,64) sinif 6grencilerin akademik benlik kavramlarindan daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Elde edilen verilere goére smif seviyesi arttikca
ogrencilerin Tiirkce dersinde akademik benlik kavramlarinin diistiigiini
sOyleyebiliriz.
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5. Ortaokul 6grencilerinin Tiirkce dersine yonelik tutumlan ile
akademik benlik kavramlari arasinda anlamh bir iliski var midir?

Tablo 8: Tiirkce Dersine Yonelik Tutum ile Akademik Benlik Kavrami

Arasindaki Korelasyon
Tutum Akademik Benlik Kavrami
N Pearson Katsayisi Onemlilik
5. Smif 441 0,64 (**) 0,00
6. Smif 410 0,50 (**) 0,00
7. Smif 409 0,80 (**) 0,00
8. Smif 364 0,61 (*%) 0,00
Genel 1624 0,60 (**) 0,00
** Fark Onemli p <.01

Tablo 8, incelendiginde Ogrencilerinin Tiirkce dersine yonelik
tutumlan ile akademik benlikleri arasinda 5. sinifta orta diizeyde, pozitif ve
anlamli bir iliski (r=0.64, p <.01); 6. sinifta orta diizeyde, pozitif ve anlamli
bir iligki (r=0.50, p <.01); 7. smfta yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamli bir
iliski (r=0.80, p <.01); 8. smifta orta diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski
(r=0.61, p <.01) oldugu goriilmektedir. Genel olarak ortaokul 6grencilerinin
Tiirkge dersine yonelik tutumlari ile akademik benlikleri arasinda orta
diizeyde, pozitif ve anlaml bir iligki oldugu goriilmektedir (r=0.60, p <.01).
Sonug olarak Tiirkge dersine yonelik tutum ile akademik benlik kavrami
arasindaki bu pozitif iliski gz Oniine alindiginda ortaokul Ogrencilerinin
Tiirkge dersine yonelik tutumlari ile akademik benlik kavramlarinin dogru
orantili olarak degistigi anlagilmaktadir.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada, Ogrencilerin cinsiyet ve Ogrenim goriilen simf
seviyesine gore Tiirkce dersine yonelik tutumlari ile akademik benlik
kavramlar1 incelenmistir. Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlar ile
akademik benlik kavramlari arasindaki iliski belirlenmistir. Aragtirmadan
elde edilen sonuglar asagida tartigilmusgtir.

Ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlari cinsiyete
gore genel anlamda farklilik gostermektedir. Elde edilen veriler, kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore Tiirkge dersine yonelik tutumlarinin daha
olumlu oldugunu ortaya koymustur. Yapilan c¢aligmalarda da benzer
bulgulara rastlanmaktadir. Alanyazinda tutum puanlarinda kiz 6grencilerin

243



C. Buyikli / Egitim Fakliltesi Dergisi 27 (1), 2014, 231-254

lehine oldugu arastirmalara (Jones, Howe ve Rua, 2000; Keeves ve Kotte,
1992; Prokop, Prokop ve Tunnicliffe, 2007; Telli, Rakici ve Cakiroglu, 2003
(Akt. Pehlivan ve Koseoglu, 2010) ; Pehlivan ve Kdseoglu, 2010) rastlandig
gibi az sayida da olsa erkek dgrencilerin lehine olan tutum puanlarma (Ozkal
ve Cetingdéz, 2006) ve tutumun cinsiyete gore degismedigini gosteren
arastirmalara da rastlanmustir (Asc1, 2004; Demirkaya ve Aribas, 2004).

Boliikbas (2010)’m yaptig1 arastirmada, Tiirkge dersine yonelik
tutum ortalamalarinin kiz Ogrenciler lehine anlamli diizeyde farklilastig
saptanmistir. Dolayisiyla 6grencilerin cinsiyetlerinin farklilagsmasinin Tirkce
dersine tutumlarinda bir farklilik meydana getirdigi; 6grencilerin Tiirkce
dersine  yonelik tutumlarmin  cinsiyet degiskeninden etkilendigi
disiiniilebilir. Bu durum Tiirk¢e dersinin kiz dgrenciler tarafindan daha gok
sevildigini gostermekle birlikte, Tiirk¢e dersinin 6nemli bir boyutunu
olusturan okuma aligkanhiginin kiz 6grencilerde daha gelismis oldugunu da
gostermektedir. Kiz Ogrencilerin erkek ogrencilere gore daha c¢ok kitap
okuma oranina sahip oldugu (Bayhan, 2002); kiz 6grencilerin %28,5’1,
erkeklerin %19,8’1 bos zamanlarinda kitap ve dergi okudugu (Yazici, 2003)
yapilan arastirmalarda ortaya konmustur. Kiz 6grencilerin erkek dgrencilere
gore okuma aligkanlhiginin daha ¢ok olmasi, kizlarin Tiirk¢e dersindeki
tutumlarini da olumlu bir sekilde etkileyecegini sdyleyebiliriz.

Ortaokul ogrencilerinin Tiirkge dersine ydnelik tutumlari, siuf
seviyesine gore anlamli bir farklilhlk gdstermektedir. Smif seviyesinin
artmasiyla Tiirkge dersine yonelik tutum puanlarinin da diistiigii tespit
edilmistir. Yapilan c¢aligmalarda smif seviyesi arttikga Tiirkge dersine
yonelik tutum puanlarinda azalma oldugunu ortaya koymaktadir. Alanyazin
incelendiginde simif diizeyi arttik¢a 0grencilerin tutum diizeylerinde azalma
oldugunu gosteren arastirmalara da rastlanmaktadir (Pehlivan ve Kdseoglu,
2010)

Bireyin kendine kars1 tutumu ve akademik olarak kendini algilayis
tarzi, 6grenme Ozgegmisine Ogretmenlerinin, ana babasinin, arkadaslarinin
kendisi hakkindaki yargilarina dayalidir; g¢evresindekilerin yargilarindan
etkilenir. Ayrica tutum 6gretmen davranislarindan, smif ¢evresinden, basari
diizeyinden ve smif seviyesinden de etkilenir (Caglar, 2010).

Kiiciik yaslarda Tiirkce dersinde 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik
ilgileri daha yiiksektir. Ancak sinif seviyesi arttikca uygulanan ogretim
yontemleri, O6gretmen degistirmeleri ve gegirilen olumsuz yasantilar
ogrencilerin Tiirkge dersinden sogumalarina ve Tiirkge dersine yonelik
olumsuz tutum sahibi olmalarina neden oldugu diisiiniilebilir. Sonu¢ olarak

244



C. Buyikli / Egitim Fakliltesi Dergisi 27 (1), 2014, 231-254

ogrencilerin Tiirk¢ce dersine yonelik tutum puanlari, smif seviyesine gore
giderek azalmaktadir.

Smuf seviyesi arttik¢a derse yonelik tutumlarin azaldigimi gosteren
bircok arastirmanin sonuglari, bu arastirmadan elde edilen sonuglarla
benzerlik gostermektedir. Simpson ve Oliver (1990), derse yonelik tutum
puanlarinin 6. Smiftan, 10. Sinifa dogru distiiglinii ve basaridaki diislisiin
tutum puanlarindaki diisiisli yansittigin tespit etmistir. Benzer sekilde Piburn
ve Sidlik (1992) 2, 5, 8 ve 11. smiflarda yaptig1 calismasinda dgrencilerin
siif seviyesi arttikga derse yonelik tutum puanlarinda diisiis oldugunu tespit
etmistir. Bozdogan ve Yalgin (2005) yaptiklar1 arastirmada da, fen bilgisi
dersindeki fizik deneylerine Ogrenci tutum puanlarinin siif seviyesi
ilerledik¢e azalma egiliminde oldugunu ortaya koymustur.

Ortaokul 6grencilerinin akademik benlik kavramlar1 cinsiyete gore
farklilik gostermektedir. Elde edilen bulgular biitiin diizeylerde akademik
benlik kavraminin kizlarin lehine farklilik gosterdigini tespit etmistir. Bu
konuda yapilan arastirmalar da birbirinden farkli sonuglar ortaya ¢ikmuistir.
Bazi aragtirmalarda ergen erkeklerde daha yiiksek akademik benlik puani
tespit edilmigtir (Marsh, 1993), bazilarinda ise tam tersine ergen kizlarda
daha yiiksek akademik benlik puanlar1 olduguna dair sonuglar elde edilmistir
(Britner, 2002; Hendricks, 2002). Bazi arastirmalarda ise akademik benlik
kavrami puanlarinda, herhangi bir yasta cinsiyet farkliligi olmadig
belirlenmistir (Marsh ve digerleri, 1985; Piyanci, 2007). Akademik benlik
kavramiyla ilgili arastirma bulgularindaki bu farkliliklar 6lglim araglarinin
birbirinden farkli olmasindan, arasgtirmalarin farkli yas, farkli cinsiyette
kullanilmis olmasindan ve dlgeklerin gegerliliginin korunmamis olmasindan
kaynaklaniyor olabilir (Marsh, 1993). Sonug olarak arastirmalar birbirleriyle
paralellik gostermiyor olsalar da elde etmis oldugumuz bulgulara gore
akademik benlik kavrami, kizlarin lehine 6nemli bir farklilik oldugunu
gostermektedir.

Ortaokul 6grencilerinin akademik benlik kavramlar sinif seviyesine
gore anlamli bir farklilik gdstermektedir. Simif seviyesinin yiikselmesiyle
birlikte akademik benlik kavrami puanlarmin diistiigii tespit edilmistir.
Hendricks (2002) yaptigi arastirmada ergenligin ilk yillarinda akademik
benlik kavrami puanlarmin diismeye basladigini ortaya koymustur. Ayrica
Ogrencilerin akademik benlik kavraminin 6zellikle ortaokulda diistiigiinii
belirten arastirmalarda  bulunmaktadir (Anderman, Maehr, 1994).
Alanyazinda bu sonuglara karsilik akademik benlik kavraminin yas seviyesi
arttik¢a yiikseldigini de sdyleyen arastirmalara rastlamak miimkiindiir (Kifer,
1973). Ogrencilerin Tiirk¢e derslerinde kendilerini akademik olarak yeterli
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gormemelerinin sebebi Tiirkge derslerinde gegirmis olduklari olumsuz
yasantilarinin sayismin artmis olmasidir. Gegirilen bu olumsuz yasantilara
Ogrencilerin aldiklan diisiik notlari, sinav sorularinin ¢ogu zaman agik uglu
olmasi ve bu sorulardan alinan puanlarm 6grencileri ikna edemedigi ve derse
giren Ogretmenlerin sergiledikleri davraniglar1 6rnek olarak gosterebiliriz.
Okul yillarinda 6gretmen davranislarindan dolay1 akademik benliklerinin
zarar goren dgrenci sayisi olduk¢a fazladir (Ozden, 2005). Sonug olarak
farkli aragtirmalardan farkli sonuglar elde edilmis olsa da, bu arastirmadan
elde ettigimiz bulgulara gore simf seviyesinin artmasiyla Ogrencilerin
akademik benlik kavrami puanlarinda diisme egiliminde oldugu
goriilmektedir.

Ortaokul o&grencilerinin  Tiirkge dersine yonelik tutumlar: ile
akademik benlik kavramlari arasinda orta diizeyde anlamli ve pozitif bir
iliski vardir. Derse yonelik olumlu tutum sahibi dgrenciler basarili olmakta
ve kendilerini akademik olarak yeterli hissetmeye baslamaktadir. Diger
taraftan da akademik benlik kavrami basariy1 etkilemekte, kendini daha
basarili ya da basarisiz hisseden Ogrencilerin de Tiirk¢e dersine yonelik
tutumlar degismektedir. Yapilan ¢alismalarla da derse yonelik tutumlarin
belirlenmesindeki en gii¢lii ve tutarli degiskenlerden birinin akademik benlik
kavrami oldugu ortaya konmustur (Boylan, 1996; George, 2000; Cakir ve
digerleri, 2000).

Tutumda akademik benlik kavrami da duyugsal o6zelliktir. Bu
duyussal ozellikler akademik basartyr hem etkilemekte, hem de ondan
etkilenmektedir. Yapilan calismalar ders basarisini etkileyen en Onemli
degiskenlerden birinin tutum (Altinok, 2004; Cakir ve digerleri, 2000;
Haladyna ve Shaughnessy, 1982; Peterson ve Carlson, 1979; Rennie ve
Punch, 1991) digerinin de akademik benlik kavrami oldugu (Boylan, 1996;
Brookover ve digerleri, 1964) belirlenmistir.

Tiirkge dersinin 6gretiminde 6grencilerin akademik benliklerini ve
tutum diizeylerini arttirmada bu iki kavram arasindaki iliskiden
yararlanilabilir. Bu iki kavramdan birinin diizeyini arttirmak digerinin de
diizeyini arttiracagindan diisiik akademik benlige ya da tutuma sahip
ogrencilerin akademik benliklerini arttirmanin hem &grencilerin akademik
benliklerini hem de tutumlarinin degismesi saglanabilir. Sonu¢ olarak
Tiirk¢e dersinde akademik benlik ve tutumun birbirleri iizerinde etkisi
oldugu anlagilmaktadir.
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ONERILER

Yukarida yer alan sonug¢lardan yola ¢ikarak yoneticiler, program
gelistirmeciler, Tiirkge Ogretmenleri, Ogretmen yetistiren kurumlar ve
arastirmacilar i¢in sunlar 6nerilebilir;

Ogretmenler, hizmet ici egitim yoluyla tutum ve akademik benlik
kavrami gibi duyussal Ozelliklerin basar1 iizerindeki etkileri hakkinda
bilgilendirmelidirler.

Ogrencilerde Tiirkge dersine yonelik olumlu tutum ve akademik
benlik tasarimi gelistirmek amaciyla, Tiirkge dersi konular1 6grencinin yakin
cevresi ve ilgi alamiyla iliskilendirilmelidir. Ayrica, Tirkce 6gretmenleri
Tiirkge dersinde ilging konular1 ve 6grencide merak duygusu uyandiracak
aktif 6gretim yontem ve tekniklerini tercih etmelidirler.

Ogrencilerin akademik benlikleri ve derse yonelik tutumlarin olumlu
anlamda beslenmesi i¢in Ogrencilerin Tiirkge derslerinde basari
deneyimlerini yasamalar1 saglanmali; bu yasantilar1 destekleyecek dgrenme
ortamlar1 hazirlanmalidir. Ayrica hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin yas
seviyelerine ve ilgilerine uygun olmasina da 6zen gosterilmelidir.

Tiirk¢e dersi programinin biitiin 6gelerinin derse yonelik tutumu ve
akademik benlik kavramini nasil etkiledigi gozden gegirilmeli ve bu iki
kavrami olumsuz etkiledigi diisiiniilen unsurlar programdan g¢ikartilmalidir.
Ya da programda bu iki kavrami desteklemede eksik olan unsurlar programa
eklenmelidir.

Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik akademik benlik ve tutumunun
olusmasinda 6gretmen tutum ve davranislarimin etkisi; 6gretme — 6grenme
stirecinde farkli yontemlerin kullanmanin 6grencilerin akademik benlik ve
tutumlarina olan etkisi arastirilabilir.

Bu arastirmadan elde edilecek sonuglar dogrultusunda 6grencilerin
O0grenim gordiikleri simf seviyesi ve cinsiyetlerine gore Tiirkge dersine
yonelik tutumlar1 ile akademik benlik kavramlarmin belirlenmesi;
ogrencilerin Tirkce dersine tutumlart ile akademik benlik kavramlari
arasindaki iliskinin tespit edilmesi; bu konuda ¢alisacak diger arastirmacilara
kaynak teskil etmesi ve egitimcilerin dikkatini akademik benlik kavraminin
tutum {izerindeki etkilerine ¢gekmesi beklenmektedir.
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