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OZET

Okul ¢agindaki bireylerin bilgi iletisim teknolojileri (BIT) kullanimi gerek
Ogretmenler gerekse veliler tarafindan onemli bir problem olarak goriilmektedir.
Ozellikle ergenlik oncesi donemde bu problemin veliler tarafindan nasil
algilandiginin  degerlendirilmesi arastirmanin ¢ikis noktasint olusturmaktadir.
Dolayistyla bu aragtirmanin amaci, ortaokul 6grenci ebeveynlerinin ¢ocuklarinin
BIT kullamimlarina yonelik tutumlarini; davramslarini, denetimlerini ve getirdikleri
sinirlamalar1 ortaya koyacak bir 6lgek gelistirmektir. Literatiir taramasi yapildiktan
sonra uzman goriisli alinarak diizenlenen 30 maddenin yer aldig1 6l¢ek formu uygun
ornekleme yontemi ile belirlenen iki devlet okulunda 6. ve 7. smiflarda 6grenim
goren 294 Ogrenci ebeveynlerine uygulanmigtir. Analiz islemleri sonucunda Ug
faktorlii Olgek yapist olusturulmus (Egitim Amagli Kullanimi, Denetim ve
Sinirlamalar, Olumsuz Etkileri), Likert tipinde 18 maddeden olusan 6l¢ege son sekli
verilmistir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisimn 0,77 oldugu
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belirlenmistir. Daha sonra 354 6grenci ebeveynine yonelik ikinci uygulama sonucu
dogrulayic1 faktor analizi yapilmis, yapisal esitlik modelinde yer alan uyum
indeksleri incelenerek maddelerin genel olarak kabul edilebilir ve iyi diizeyde uyum
gosterdigi gorilmiistiir.

Anahtar Kavramlar: Bilisim Iletisim Teknolojileri (BIT), Ebeveyn,
Tutum, Denetim.

A Scale Development Study on Parents' Attitudes
Towards Children's Use of Information and
Communication Technologies

ABSTRACT

The use of information and communication technologies (ICT) by school-
age individuals is seen as a significant problem by both teachers and parents.
Investigating parents’ perceptions of this problem particularly during the pre-
adolescence period of their children makes the starting point of (major the rationale
of) the present study-Therefore, the aim of this research is to develop a scale that
will reveal the attitudes, controls and limitations of the middle school students’
parents towards their children’s use of ICT. Following a thorough review of
literature and expert opinion consultation, a scale with a total of 30 items was
devised. Drawn in accordance with convenient sampling procedures, 294 parents
having children at 6™ and 7™ grades. responded to the scale. Initial analysis of the
data confirmed a three-factor scale structure (Educational Use, Controls and
Limitations, Negative Effects), leading to an-18-item Likert type scale as a final
version. The Cronbach Alpha reliability coefficient of the scale was found to be
0.77. Subsequently, confirmatory factor analysis was performed for the parents of
354 students, and fit indices of the structural equation model were examined and it
was observed that the items were generally acceptable with the good level of fit.

Key Words: Information Communication Technology (ICT), Parent,
Attitude, Control.

1. GIRIS

Icerisinde bulundugumuz “bilgi ¢ag1” olarak da adlandirilan 21.
yiizy1l, bilgi iletisim teknolojilerinin (BIT) hizla gelisip yayginlastigi bir
donemi beraberinde getirmistir (Isman, 2003). Gelisen teknoloji, bireylerin
yasam standartlarini yiikkseltmekte, is yliklerini azaltmakta ve bdylece hayati
anlamli yasayabilmede bir arag gorevi {iistlenmektedir (Isman, 2003;
Akbulut, 2013). BIT deki hizli degisim ve gelisimler toplumlarin; kiiltiirel,
siyasal, ekonomi, saglik ve egitim alanlarinda 6nemli degisiklikler meydana
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getirmektedir. 20 yil oOnce yiiz ylize etkilesim iletisimin merkeziyken
gunimiizde BIT araglari iletisimin merkezi konumundadir (Stafford ve
Hillyer, 2012). Her yastan bireyler mobil teknolojiler sayesinde her an
birbirleriyle iletisim kurabilmekte, diinyadaki gelismelerden haberdar
olabilmektedir. Ozellikle okul ¢agindaki bireylerin sosyal medya, dijital
oyun gibi araglari kullanma oranlar1 da ciddi sekilde artis gostermektedir.
Tiim bu degisim ve gelisimler gbz 6niinde bulunduruldugunda bireylerin
veya toplumlarin teknolojik gelismelerin disinda kalmalar1 aslinda “hayatin
disinda kalmalar1” anlamina gelmektedir (Balci, Kenar ve Usak, 2013).

Egitimde yapilandirmaci &grenme  yaklagimini  esas alan
programlarin uygulamaya gecirilmesiyle birlikte 6grencilerin arastirmaci ve
kesfedici olmalari, bilgiyi yapilandirmalar1 ve 6grenme yasantilarina aktif
katilimlar1 onem kazanmistir. Bu dogrultuda bulundugumuz c¢agda
teknolojiyi 6gretim ortaminda kullanmak, teknolojiden yararlanmak
kacinilmaz hale gelmistir (Gilindiiz ve Odabasi, 2004; Seferoglu, 2007,
Giiler, Sahinkayas1 ve Sahinkayasi, 2017). Dolayistyla ¢agin gerekliliklerini
yerine getirmek ve yasanan degisim ve gelismelere uyum saglamak amaciyla
toplumlar, bireylere temel bilgi, beceri, tutum ve degerleri, evde ve okullarda
teknolojiyi etkin bir sekilde kullanarak kazandirmayi bir zorunluluk olarak
gormeye baslamistir (Gegeoglu, 2014). Bu nedenle bilgi toplumu ve
icerisinde bulundugumuz ¢agin gereksinimleri géz 6niine alindiginda bilgiye
ulagan, bilgiyi tireten ve kullanan, bu sireg icerisinde teknolojiyi etkin bir
sekilde kullanan bireylerin yetistirilmesi toplum ihtiyaci olarak ortaya
¢ikmaktadir.

Hayatimizin her alanima niifuz eden teknolojinin sagladigi
olanaklarin yani sira BIT’in etkin ve verimli kullanimmin saglanabilmesi,
giivenlik, gizlilik ve etik problemlerinden kaynakli olasi risklerin yonetimi
noktasinda bazi sinirliliklar ortaya c¢ikmaktadir. Var olan sinirhiliklarin
giderilerek teknolojiyi yasamlarinin her alaninda aktif, etkin ve verimli bir
sekilde kullanan bireylerin yetistirilmesi noktasinda &grencilerin evde ve
okulda bulunduklar1 ortam ve karsilastiklart tutum ve davranmiglar biiyiik
onem tasimaktadir. Bu nedenle 6gretmen, yonetici ve ebeveyn isbirligi
saglanmali ve etkin bir yonetim gerceklestirilmelidir. Ancak, yapilan
calismalarda bu yonetim isbirliginde ebeveynlerin geri plana atildigi, BiT
kullaniminda aile ortaminin goz ardi edilip daha ¢ok okul ortamina
odaklanildig1 goriilmektedir (Odabasi, 2005; Tomczyk ve Wasinski, 2017).
Oysa ki BIiT’in egitimde kullanilmasinin yan1 sira ailelerin bu duruma bakis
acis1 da biiyiik bir 6neme sahiptir. Ciinkii BIT’in egitim ortamlarinda
kullanimi diisiincesi 6grenci, okul, ev iicgeni ¢ergevesinde yer almaktadir.
Cocuklarin dijital teknoloji kullanimini ¢evreleyen durumlar tutum,
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motivasyon ve kendileri de dahil olmak Gzere aile tyelerinin evde bilgisayar
ve internet kullanimina yo6nelik goriislerini igermektedir (Sutherland, Facer,
Furlong ve Furlong, 2000).

Teknolojinin ~ kullanilmasina  yonelik  velilerin  tutumlar,
teknolojideki degisim ve gelismelere karsi velilerin gosterdikleri tepkiler ve
takindiklar1 tavir gocuklar1 fazlasiyla etkilemektedir. Cilinkii g¢ocuklarin
tutum ve davraniglarinin olugmasinda ebeveynlerinin tutum ve davranislar
biiyiik bir 6nem tagimaktadir. Yapilan alan yazin taramasinda BIT’in okul
ortaminda kullanimi g6z Oniine alinarak 6grenci, 6gretmen ve yoneticilere
yonelik gelistirilen ¢ok sayida 6lgek olmasina ragmen ebeveyn tutumlarini
belirleyecek olgeklerin smirli sayida oldugu ve var olan dlgeklerin de daha
cok internet kullanimi, bagimlilik, mobil teknoloji kullanimi, teknolojinin
egitimde kullanimi1 gibi sadece tek bir alana yonelik dar kapsamli
gelistirildigi goriilmektedir. Odabas1 (2005) ve Tomczyk ve Wasinski (2017)
de bu konuda yapilan c¢aligmalarin yetersizligini belirtmislerdir. Bu
calismada ebeveynlere yonelik genis kapsamda BIT kullaniminda tutum,
siirlamalar ve kontrol mekanizmalarim ortaya koyacak sekilde gelistirilecek
bir “Ebeveynlerin Cocuklarin Teknoloji Kullanimia Yonelik Tutum
Olgegi” ne ihtiyag duyuldugu goriilmektedir. Dolayisiyla bu arastirmanin
amaci, ortaokul diizeyindeki ogrenci ebeveynlerinin g¢ocuklarmin BIiT
kullanimina yonelik tutumlarini, getirdikleri siirlamalari, belirledikleri
kurallari, denetim ve kontrol mekanizmalarin1 ortaya koyacak bir 6lgek
gelistirmektir. Ayrica galigma siireci sonucunda gelistirilen 6lgegin gelecekte
yapilacak arastirmalara katki saglamasi hedeflenmistir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma bir 6lgek gelistirme calismasi olarak yiiriitiilmiistiir.
Olgme aracinin  gelistirilmesinde genel olarak asagidaki adimlar
izlenmektedir (Akkoyunlu, Orhan ve Umay, 2005; Karasar, 2005; Kose ve
Cikrike1, 2007; Bayraktar, 2015):

a. Madde Havuzu Olusturma

Olgme aracinin gelistirilmesi icin Oncelikle alan yazin taramasi
yapilmigtir. Yapilan alan yazin incelemesinde ulasilan bazi caligsmalarda
(Odabas1, 2005; Demirel, Yériik ve Ozkan, 2013; Kenar, 2012; Balci, Kenar
ve Usak, 2013; Tercan, Sakarya ve Coklar, 2012) gelistirilen dlgeklerden
yararlanilarak ve arastirmanin amacina uygun 6zgiin maddeler olusturularak
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madde havuzu diizenlenmistir. Ayrica ortaokul 6grencileri ve ebeveynleri ile
goriismeler yapilarak madde havuzu olusturma siirecine katki saglayabilecek
ifadeler secilmistir. Yapilan bu islemlerin ardindan 44 maddenin yer aldig
madde havuzu olusturulmustur.

b. Uzman Goriisiine Basvurma

Bu asamada uzman goriisiine bagvurularak hazirlanan veri toplama
aracinin kapsam gecerliligi saglanmistir (Christensen, 2004). Arastirmada
oncelikle literatiir taramasi yapilarak 44 maddenin yer aldig1 madde havuzu
olusturulmus, 6l¢egin amacina ve uygulandigr smif diizeyine gore en uygun
olan maddelerin se¢imi yapildiktan sonra 38 madde uzman goriisiine
sunulmustur.  Olusturulan  6lcek maddelerinin  arastirma  kapsamini
ornekleyebilme, anlasilirlik ve yeterlik diizeyleri hakkinda iki 6lgme ve
degerlendirme uzmani ve ii¢ bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi alani
uzmaninin gorlsleri alimmistir. Bu asama sonucunda bazi maddelerde
diizeltmeler yapilirken gereksiz goriilen ve amaca hizmet etmeyen maddeler
¢ikartilmigtir. Yapilan bu islemlerin ardindan 30 maddenin yer aldigi 6lgek
taslagina son sekli verilmistir.

c. Faktor Analizi Asamasi

Faktor analizi, “birbiriyle iligkili ¢ok sayida degiskeni bir araya
getirerek az sayida kavramsal olarak anlamli yeni degiskenler (faktorler,
boyutlar) bulmay1, kesfetmeyi amaclayan ¢ok degiskenli bir istatistik” olarak
tanimlanabilir (Biiyiikoztiirk, 2002). Faktor analizinde aralarinda yiiksek
korelasyon olan degiskenlerin bir araya getirilmesi ile faktér adi verilen
degiskenlerin olusturulmasi s6z konusudur. Bu analizdeki en 6nemli amag
degisken sayisin1 azaltarak degiskenler arasi iliskilerdeki yapiy1 belirlemek
ve yap1 gegerliginin belirlenmesine katki saglamaktir (Buyikoztirk 2002;
Kalayci, 2010). Bu amagla uzman gorisleri alinarak gelistirilen madde
havuzundaki maddeler yap1 gecerligini saglamak adina ilk olarak agimlayici
faktor analizine tabi tutulmustur. Faktor analizi ¢alismalarinda Oncelikle
verilerin faktOr analizi yapilmasi i¢in uygun olup olmadig: kontrol edilmistir.
Bu islemlerin ardindan madde o6zdegerleri ve faktor yiikleri belirlenmis,
aciklanan toplam varyans degerleri hesaplanarak faktorler belirlenmistir.
Gergeklestirilen bu agimlayict faktdr analizi iglemlerinin  ardindan
dogrulayici faktor analizi de yapilarak uyum indeksleri, yapilan modelleme
ve madde hata miktarlar1 incelenmis, 6l¢ek gecerligine katki saglanmugtir.

d. Glvenirlik Belirleme Asamasi

Olgegin tasimasi gereken oOzelliklerden birisi olan giivenirlik, bir
Olgme araciyla ayni kosullarda tekrarlanan Ol¢iimlerde elde edilen 6lguim
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degerlerinin kararhiliginin bir gostergesidir (Carey, 1988). Ayrica 6lgme
aracinin giivenirligini arttirmak O6l¢meye karisan hata miktarmi en aza
indirmek anlamina gelmektedir (Ercan ve Kan, 2004). Likert tipi
maddelerden olusan ve dereceli puanlamanin yapildigi bu o6lgek igin
giivenirligi  belirleyen yontem olarak “Cronbach Alpha” Kkatsayisi
hesaplanmustir (Oncil, 1994).

2.2. Calisma Grubu

Arastirma evrenini 2015-2016 egitim-6gretim yil1 igerisinde Elazig
ilinde 6grenim gdren ortaokul Ogrencilerinin ebeveynleri olusturmaktadir.
Olgek gelistirme siirecinde gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 ile dlgege son
seklinin verilmesi adina yapilan pilot uygulamada seckisiz (tesadufi)
olmayan  oOrnekleme  yontemlerinden  uygun  Ornekleme  yontemi
kullanilmigtir. Yapilan c¢alismalarda bu 6rnekleme yonteminin arastirmaya
hiz ve pratiklik kazandirdigi belirlenmistir (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu
nedenle arastirmaciya yakin olan ve kolay uygulama yapma imkani sunan iki
devlet okulunda olgegin uygulamas: gergeklestirilmistir. Belirlenen iki
devlet okulunda 6. ve 7. simiflarda 6grenim goéren 610 6grenci ebeveynine
Olcek formu ulastirilmis ancak geri donen 332 form igerisinden eksik
maddelerin yer aldig1 ve rastgele dolduruldugu belirlenen 6lgek formlar
cikarilarak geriye kalan 294 &grenci ebeveynine ait elde edilen veriler
iizerinden gecerlik ve giivenirlik calismalart yiiriitilmistir. Acimlayic
faktor analizi ve giivenirlik iglemlerinin ardindan dogrulayici faktor analizi
islemleri igin yine uygun Ornekleme yOntemiyle belirlenen (¢ devlet
okulunda 6l¢egin ikinci uygulamasi gergeklestirilmis, bu kez yine 6. ve 7.
siniftan 354 6grenci ebeveynine ait veriler yapilan analizlerde kullanilmustir.

2.3. Verilerin Analizi

Olcekte besli Likert tipinde diizenlenen 30 maddenin yer aldig
bolimde maddeler “Kesinlikle Katilmiyorum” secgeneginden baslayarak
sirayla 1, 2, 3, 4, 5 olarak puanlanirken, negatif maddeler ise “Kesinlikle
Katilmiyorum” sec¢eneginden baglayarak 5, 4, 3, 2, 1 olarak puanlanmgtir.
Uygulama sonucunda elde edilen veriler bu puanlama sistemiyle SPSS 21.0
programina aktarilarak analiz ¢aligmalari yiritilmiistiir. Calismada
oncelikle gelistirilen Olgegin gegerligini belirlemek adina faktér analizi
caligmalari yapilmistir. KMO ve Barletts testi sonucu verilerin faktor analizi
caligmalarina uygun oldugu tespit edildikten sonra agimlayici faktor analizi
yapilmig ve faktorlerin 6z degerleri incelenmistir. Dondiiriilmiis bilesenler
matrisi ve madde toplam korelasyonu degerlerine gore faktorler belirlenmis,
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi da hesaplanarak olgege son sekli
verilmistir. Yapilan ikinci uygulama sonucu elde edilen veriler {izerinden ise
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AMOS yazilimi ile dogrulayici faktor analizi yapilmis ve olgek gegerligi
dogrulanmistir.

3. BULGULAR VE YORUM
3.1. Faktor Analizi Calismalar:

Faktor analizi calismalarinda Oncelikle verilerin faktér analizi
yapilmasi i¢in uygun olup olmadigi kontrol edilmistir. Bu noktada aranan
niteliklerden biri faktor analizi yapmak icin yeterli sayilacak orneklem
biiyiikliigidiir. Orneklem biiyiikliigii icin Kass ve Tinsley (1979), érneklem
sayist 300’n altindaysa madde sayisinin 5 ila 10 katt olmas1 gerektigini,
Kline (1994) ise giivenilir faktorler ¢ikartmak igin 200 kisilik bir 6rneklemin
genellikle yeterli olacagimi belirtmistir. Olcekte 30 madde oldugu ve 294
kisiye uygulandigi goz oniinde bulunduruldugunda orneklem biiyiikliigiiniin
yeterli diizeyde oldugu sdylenebilir. Ayrica faktér analizinde Orneklem
biiylikliigliniin uygunlugu ile ilgili yapilan analizlerden biri de Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) testi olup; bu test katsayisinin 0,60’dan yiiksek olmasi
gerekmektedir. Olgegin faktdr analizine uygunlugunu belirleyen bir diger
analiz ise Bartlett Sphericity testidir. Bartlett testi anlamli ¢ikarsa, elde
edilen verilerin faktdr analizine uygun oldugu sonucuna ulagilabilir
(Biiyiikoztiirk, 2002; Kalayc1,2010). Yapilan analizde Olgegin KMO
katsayis1 hesaplanarak 0,86 bulunmus, Barlett testi sonucunun ise p<0,05
diizeyinde anlamli oldugu goriilmiis ve ulasilan bu degerlere gbre verilerin
acimlayici faktor analizi i¢in uygun olduguna karar verilmistir (Tablo 1).

Tablo 1. KMO ve Bartlett’s Testi Sonuglarina Ait Bulgular

Kaiser-Meyer-Olkin Testi 0,857
Ki kare 3055,099
Bartlett's Testi df 435
Sig. 0,000

Verilerin faktor analizine uygun oldugu sonucuna ulasildiktan sonra
“Principal Component Analysis” se¢eneginden varimax dondiirme teknigi
kullanilarak faktor analizi yapilmis ve 6z degeri (eigenvalue) 1,00 ve
lizerinde olan degerler faktor olarak belirlenmistir. “Oz deger, her bir faktor
tarafindan agiklanan varyansin oraninin hesaplanmasinda ve 6nemli faktor
sayiSina karar vermede kullanilan bir katsayidir” (Buylkoztirk, 2002). Bu
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katsay1 degerinin 1,00 ve iizerinde olmasi1 beklenmektedir ve bu deger
tizerinde olan ti¢ faktor oldugu gézlenmistir.

Tablo 2. Olgege Ait Ozdegerler

Faktor Ozdeger
1 4,33
2 2,91
3 1,43
4 0,94

Faktor sayisinin belirlenmesinde kullanilan bir diger oOlgiit ise
Yamag-Birikinti Grafigidir ve faktor sayisinin bu grafikte egimin plato
yaptig1 noktaya kadar olan nokta sayisi oldugu kabul edilir. Veri setine
iligkin yamac-birikinti grafigi Sekil 1’de sunulmustur. Her faktor altinda
toplanan maddeler de incelenerek faktér sayisinin ¢ oOlabilecegi
gOriilmiistiir.

Oz deger

o

T T T T T T T T T T
12 13 14 15 16 17

o
ra
w
IS
m
@
~1o
=
@
o
=
=

Bilesen Sayis1

Sekil 1. Yamag-Birikinti Grafigi
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Agimlayici faktor analizinde, degiskenler arasindaki iligki belli bir
biiyiikliikte olmalidir. Tyi bir faktor analizi i¢in, bu degerin 0,60 ve lzerinde
olmasi1 gerekir (Tabachnick ve Fideli, 2001). Kalayci (2010), faktor
analizinde 0,50'nin altinda madde korelasyonuna sahip olan degiskenler
¢ikarilarak faktor analizinin yeniden yapilabilecegini belirtmektedir. Pallant
(2001) ise 0,40’1n Uzerindeki madde korelasyonunun giclii oldugunu ve
analizden ¢ikarilmamasi gerektigini belirtmektedir. Ancak Buyukoztlrk
(2002) az sayidaki madde i¢in yiik degerinin 0,30’a kadar diisiiriilebilecegini
belirtmektedir. Bu nedenle yiik degeri 0,30 ve altinda olan maddeler tablo
tizerinde gosterilmemis ve maddelerin yiikk degerlerinin 0,50 ve ftzeri
olmasina 6zen gosterilmistir.

Cok faktorlii bir yapida, birden fazla faktorde yiiksek yiik degeri
veren ve bu yiikler arasindaki farkin 0,10’dan kii¢iikk oldugu maddeler,
binisik madde olarak tanimlanir ve bu maddelerin 6l¢ekten c¢ikarilmasi
diigiiniilebilir (Biyiikoztirk vd., 2011). Faktor sinirlamasi yapilmadan ilk
analiz sonucunda bes faktorlii bir yapiya ulasilmis ancak elde edilen degerler
incelenerek faktor yiik degerleri diisiik ve binisik olan 8 madde Ol¢ekten
cikarilmistir. Bununla beraber olgegin giivenirligini belirleyen Cronbach
Alpha katsayilar1 da incelenmis, Olgegin giivenirligini diisiiren 4 madde
tespit edilerek Olcekten c¢ikarilmistir. Birbirine paralel yiiriitiilen bu analiz
islemlerinin ardindan giivenirlik ve gecerlik bakimindan en ideal analiz
sonuclarina ulasmak adina toplam 12 madde &lgekten ¢ikarilmis ve li¢ faktor
altinda 18 maddeden olusan 6lgege son sekli verilmistir (Tablo 3). Besli
Likert tipinde gelistirilen 6l¢ekten alinabilecek en diisiik puan 18, en yiiksek
puan ise 90 olarak belirlenmistir.
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Tablo 3. Olgek Maddelerinin Yiik Degerleri, Madde Toplam Korelasyonu
ve Varyans Degerleri

Madde Yk Degerleri Madde

Maddeler Fak. Fak. Fak. Toplam
1 2 3 Korelasyonu
1. Cocugumun derslerinde yapacagi ¢alismalarda 0,68 0,53
teknolojiye bagvurmasi hoguma gider.
2 Bilgisayar gibi teknolojik aletler 6grencilerin derse 0,53 0,34
g dikkatini cekmede etkili bir aragtir.
g 3.Teknoloji kullanimi _iigrencilere ders saatleri diginda 067 0.46
= uygulama ve tekrar imkéni saglar.
* 4 Cocugumun egitsel yazilimlari kullanmasini
?:g q(jjesteilllerim. e 071 0,45
g 5.Cocugumun derslerdeki bagarisi teknoloji destekli 0,45
g egitim ile artar. 0,63
:,‘QE( 6.Cocugumun teknolojiyi egitim amaclh kullanmast 0,54
M bana zevk verir. 0,77
7.Teknoloji destekli etkinlikler cocugumun aragtirma 0,44
inceleme, bilgiye ulasma ve paylasma becerilerini 0,76
gelistirir.
8.Cocuklarin igerisinde bulundugu internet ortaminda 0,68 0,64
filtreler kullanilmal.
%‘ 9.Cocuklarin teknolojiyi etkin ve faydali bir sekilde 0,71 0,64
£ kullanmasinda temel sorumluluk aileye aittir.
Tg 10.Cocugumun teknoloji kullanimini denetlerim. 078 045
f 11.Tekn0|0ji Kullanlm{qd{i rr}u?la}(a bir saat sinirlamast 0.80 0,49
£  Dbelirlenmesi gerektigini diistiriim.
E 12.Cocugumun teknoloji kullaniminda sorumluluk
S sahibi oldugunu disiiniiriim. 0,59 0,52
0O 13.Cocugumun sosyal medya platformlarinda
fotograflarini ve kisisel bilgilerini paylagsmasina izin 0,52 044
vermem.
14.Teknoloji kullanimt ¢ocugumun sagligini olumsuz 0,66 0,52
_ etkiler. 0,66 0,67
g 15.Egitimde teknolojinin kullanim &grencilerin sosyo-
ﬁ psikoloj ik gelisimlerini engeller. 0,66 0,68
N 16.Internet sadece 6devler igin kullamimal. 0.67 0.38
é 17.Teknoloji kullanimi aile-gocuk iligkilerini olumsuz ’ ’
S Yondeetiler. | , e 0,63 0,33
18.Bilgisayar gibi teknolojik araglar 6grencilerin derse
kars1 dikkatini azaltir.
Oz deger 433 291 143
Varyans 20,47 16,63 13,96
Toplam Varyans 20,47 37,10 51,07
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Tablo 3 incelendiginde maddelerin ii¢ faktér altinda 0,53 ve 0,80
arasinda yiik degerleri olusturarak ayristirildigi goriilmektedir. Bu verilere
gore maddelerin olduk¢a yiiksek yiik degerlerine sahip oldugu, faktorler
altinda toplanan maddelerin birbirleriyle yiliksek diizeyde uyum saglayarak
tutarlt oldugu ve anlamli bir biitiin olusturdugu gériilmistiir. Bu faktdrlerin
toplam varyansi agiklama yiizdelerinin ise sirasiyla %20,48, %16,63 ve
%13,97 oldugu ve Ug¢ faktorin toplam varyans: aciklama degerinin ise
%51,07 oldugu gortlmektedir. Cok faktorli desenlerde, agiklanan varyansin
%40 ile %60 arasinda olmas1 yeterli olarak kabul edilir ve bu kapsamda,
tanimlanan bir faktdriin, toplam varyansa sagladigi katkinin yeterli oldugu
goralir (Buylkoztirk vd., 2011). Bu nedenle analiz sonucu elde edilen
%51,07 varyans degeri ti¢ faktorlii bir 6l¢ek icin iyi seviyede kabul edilebilir
bir degerdir. Yapilan analizlerin ardindan maddelerin igerigi ve olculen
oOzellikler dikkate alinarak faktorler “Egitim Amagli Kullanimi”, “Denetim
ve Sinirlamalar” ve “Olumsuz Etkileri” seklinde adlandirilmistir.  Bu
faktorlerin Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 ise sirastyla 0,83, 0,80 ve
0,70 olarak belirlenmis ve dlcek gilivenirligi saglanmistir.

Agimlayict faktor analizi islemlerinin ardindan 6l¢egin ikinci
uygulamasindan elde edilen giivenilir oldugu belirlenen 354 6. ve 7. sinif
Ogrenci velisine ait veriler lizerinden dogrulayici faktor analizi yapilmistir.
Clnkl yap1 gegerliginin belirlenmesinde agiklayiciligi dikkate alan
acimlayict faktor analizine ait bulgularin, yapisal esitlik modeli ile
dogrulayici faktor analizi yapilarak gerek duyuldugunda model diizeltmesine
gidilmesi, 6lgegi daha kullanish ve gegerli kilacaktir (Erkorkmaz vd., 2012).
Bu dogrultuda AMOS 16 programinda analiz islemleri yiriitilmis ve
yapisal esitlik modelinde yer alan, %, % /sd, GFI, AGFI, RMSEA, RMR,
CFI ve NNFI uyum indeksleri kullanilmigtir. Bu uyum indekslerine yonelik
belirlenmis olan kriterler ve kabul edilebilir kesme noktalar1 Tablo 4’te
gosterilmistir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010).
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Tablo 4. Yapisal Esitlik Modelinde Uyum indeksleri Kriterleri ve Kabul
Edilen Kesme Noktalar*

Uyum Kabul i¢in kesme

indeksi Kriterler noktalar1 Kaynak
xz P< 0,05
2 Isd <3 = miikkemmel uyum (Ifline 2005;
<5 = orta diizeyde uyum Stimer,2000)
>0,90 = iyi uyum (Schumacker ve Lomax,
GFI/A GFI 2 Eﬂyutr:myr:;) uyum) >0,95 = milkemmel uyum 1996; Hooper, Coughlan
ve Mullen, 2008)
CEI 0 (Uyum yok) >0,90 = iyi uyum (Tabachnick ve Fidell,
1 (miikemmel uyum) >0,95 = mikkemmel uyum 2001)
NNFI (TLI) 0 (Uyum yok) >0,90 = iyi uyum (Thompson, 2004)
1 (mikemmel uyum) >0,95 = miikkemmel uyum
RMR 0 (mukemmel uyum) <0,05 = m.ﬁkemmel uyum (Brown, 2006)
1 (Uyum yoKk) <0,08 = iyi uyum
RMSEA 0 (mukemmel uyum) <0,05 = mikemmel uyum (Brown, 2006)
1 (Uyum yok)

*Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk (2010)’dan uyarlanmustir.

Yapilan analiz islemlerinin  ardindan elde edilen veriler
incelendiginde modifikasyon uygulanmadan kurulan birinci diizey modelin
gerekli uyum 1iyiligi indekslerini saglamadigir goriilmiistiir. Bu nedenle
modele iliskin modifikasyon onerileri g6z 6nlinde bulundurularak model
uyumuna katki saglayacak S2 ile S3 ve S6 ile S7 arasinda modifikasyon
yapilmasina karar verilmistir. Yapilan bu iki modifikasyon islemi sonucunda
Olcegin ii¢ boyutlu yapisina iligkin kurulan birinci diizey modelin gerekli
uyum iyiligi indekslerini sagladigi goriilmiistiir. Yapilan modifikasyon
sonucunda 6l¢egin {i¢ boyutlu yapisina iliskin kurulan birinci diizey modelin
path diyagram Sekil 2°de verilmistir.
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Sekil 2. Modelin Birinci Diizey Path Diyagram

Modifikasyon Oncesi ve sonrasina iligkin uyum indeksleri degerleri
ise Tablo 5°te verilmistir.
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Tablo 5. 1. Diizey Dogrulayici Faktér Analizi Uyum Indeksleri

Modifikasyon 2 p df  y2/sd GFI AGFI CFI NNFI(TLI) RMR RMSEA
Oncesi 28456 000 132 215 91 89 87 85 06 06
Sonras 260,81 ,000 130 2,00 .93 ,90 90 88 06 05

Tablo 5 incelendiginde %° /sd degerinin 2,15 oldugu yani 3’ten
kiigiik oldugu ve p degerinin 0,01°den kii¢iik oldugu goriilmektedir. Boylece
bu degerin p<0,01 anlamlilik diizeyinde miikemmel uyum gosterdigi
sOylenebilir. Ayrica GFI, AGFI ve CFI degerleri 0,90 ve daha biiylik deger
alarak iyi uyum gostermektedir. NNFI (TLI) degeri ise 0,90’a oldukg¢a yakin
olan 0,88 degeri alarak kabul edilebilir bir uyum saglamaktadir. RMR degeri
0,08 den kiiciik bir deger alarak iyi uyum gosterirken RMSEA degeri 0,05
ile mikemmel uyum gostermektedir. Biitiinciil bir degerlendirme
yapildiginda gelistirilen “Ebeveynlerin Cocuklarin Teknoloji Kullanimina
Yoénelik Tutum Olgegi” maddelerinin genel olarak kabul edilebilir ve iyi
dizeyde uyum gosterdikleri séylenebilir.

3.2. Giivenirlik Cahgmalar

Bu calisgmada besli likert tipi O6l¢ek kullanimina uygun olan
Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Bir 6lgme aracinin
yuksek dizeyde guvenilir olabilmesi i¢in Cronbach Alpha katsayisi en az
0,70 olmahdir (Pedersen ve Lui 2003). Bu bilgiler dogrultusunda
arastirmada gilivenirlik belirleme c¢alismasinda o6lgegin Cronbach Alpha
katsayist 0,77 olarak hesaplandigindan gelistirilen 6lgegin giivenilir oldugu
sOylenebilir. Her bir faktor icin ayri ayr1 hesaplanan Cronbach Alpha
katsayilar1 birinci faktor icin 0,83, ikinci faktor i¢in 0,80 ve iicilincii faktor
icin 0,70 olarak hesaplanmistir. Ulagilan bu veriler Tablo 6’da
gosterilmektedir.

Tablo 6. Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayilart

Cronbach Alpha Madde Sayisi
Olgek 0,77 18
Faktor 1 0,83 7
Faktor 2 0,80 6
Faktor 3 0,70 5
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Tablo 6’daki verilere gore her bir faktoriin de ayr1 ayr1 giivenilir
oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Boylece gelistirilen Olgegin giivenilir
oldugu sdylenebilir.

4. SONUC VE TARTISMA

Aragtirmada ebeveynlerin ¢ocuklarinin teknoloji kullanimina yonelik
tutumlarimi  belirlemek amaciyla “Ebeveynlerin  Cocuklarin = Teknoloji
Kullammima Yénelik Tutum Olgegi” gelistirilmistir. Bu siire¢ igerisinde
oncelikle literatiir taramasi yapilarak benzer ve Olgegin alt boyutlarinin
olusturulmasima katki saglayacak Ol¢ek maddeleri incelenmistir. Literatiir
taramasi sonucu ulasilan 6lgek maddelerinden bazilari oldugu gibi alinmus,
bazilar1 diizeltmeler sonucu maddelere son sekli verilerek kullanilmustir.
Ayrica arastirmacilar tarafindan olusturulan 6zgiin maddeler de eklenerek
oleek formu olusturulmus, dlcek gelistirme alaninda ii¢ uzman ve BIT
alaninda dort uzmana damisilarak goriis ve yorumlan alinmis ve Olgek
maddelerine son sekli verilmistir.

Ilk olarak 30 maddeden olusan olgek formu 294 ebeveyne
uygulanarak elde edilen veriler analiz edilmis, giivenirlik ve gecerlik
calismalar1 yiiritilmistiir. Yapilan analizlerde Olgegin gegerlik ve
giivenirligine zarar verdigi belirlenen 12 madde ¢ikarilmis ve kalan 18
madde iizerinden bu calismalar yiiriitiilmiistiir. Olcegin 6rneklem uygunlugu
ve faktor analizine uygunlugu belirlendikten sonra faktér sayisina karar
vermek igin 0z deger ve yamag-birikinti grafigi yontemleri kullanilmus,
verilerin ti¢ faktorlii bir yapiya sahip oldugu goriilmiistiir. Bu faktdrler;
“Egitim Amag¢lh Kullanim1”, “Denetim ve Sinirlamalar”, “Olumsuz Etkileri”
seklinde isimlendirilmistir. Yapilan analizlerde ti¢ faktore iliskin birikimli
varyansin %52,07 oldugu, her bir faktor altinda yer alan maddelerin ytik
degerlerinin 0,53 ve 0,80 arasinda yer aldigi ve bu degerlerin yap1
gecerliginin - saglanmasi adma kabul edilebilir oldugu goriilmiistiir
(Biiytikoztiirk, 2002; Kalayci, 2010; Pallant, 2001). Giivenirlik belirleme
analizine gore tiim 6lgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0,77 olarak
hesaplanmis ve gelistirilen 6lgegin giivenilir oldugu belirlenmistir. Her bir
faktore iliskin giivenirlik katsayisi ise sirasiyla 0,83, 0,80 ve 0,70 olarak
hesaplanmigtir. Hesaplanan Cronbach Alpha katsayr degerinin 0,70’den
biiyiik olmasi 0Olgegin kendi igerisinde tutarli ve gilivenilir oldugunu
gostermektedir (Pedersen ve Lui 2003; Tavsancil, 2014). Bu islemlerin
ardindan 354 Ogrenci ebeveynine yonelik ikinci uygulama
gerceklestirilerek dogrulayici faktor analizi yapilmis ve yapisal esitlik

159



Y.K. Ttirel ve D. Giir / Egitim Faktiltesi Dergisi 32 (1), 2019, 145-165

modelinde yer alan, x* , x° /sd, GFl, AGFI, RMSEA, RMR, CFI ve NNFI
uyum indeksleri degerleri incelenerek maddelerin genel olarak kabul
edilebilir ve iyi diizeyde uyum gosterdigi goriilmiistiir.

Yapilan tim analizler sonucunda gelistirilen “Ebeveynlerin
Cocuklarin  Teknoloji Kullanimina Yonelik Tutum Olgegi”nin
ebeveynlerin ¢ocuklarinin teknoloji kullanimlarmin egitim ortamlarina
aktarilmasimmin yam sira teknolojinin olumsuz etkileri ve gerceklestirilen
denetim ve smirlamalara yonelik tutumlarinin belirlenebilecegi gecerligi ve
giivenirligi kanitlanmis bir Olgek oldugu ortaya koyulmustur. Bdoylece
ebeveyn faktorinin ve aile ortaminin en az okul ortami kadar 6nem ve
etkiye sahip oldugu goz Oniinde bulunduruldugunda, ebeveynlerin
cocuklarinin teknoloji kullanimlarina yonelik tutumlarimin birgok
boyuttan ele alinarak kapsamli bir sekilde irdelenmesini saglayacak bu
Olcek ile alana biiyiik bir katki saglanacagi sOylenebilir. Ciinki
literatiir taramasi sonucu yapilan aragtirmalar incelendiginde bu
konuda ebeveynlere yonelik sinirli sayida calisma yapildig goriilmiis
ve teknoloji kullanimini kapsamli bir sekilde ele alarak ebeveynlere
yonelik hazirlanmis bir 6lgege rastlanilmamistir.

Cocuklarin gevrimigi etkinliklerde karsilasabilecekleri risklerin ve
tehditlerin Onlenmesinde ve azaltilmasinda ebeveyn denetimi biiyiik rol
oynamaktadir (Rosen, Cheever ve Carrier, 2008). Ebeveynlerin, ¢ocuklarinin
Internet faaliyetlerini gdzlemlemesi, karsilastigi riskler ve tehditler hakkinda
cocuklarma rehberlik edebilmesi ¢ocuklarin Internet giivenligi igin biiyiik
O6nem tasimaktadir. Bu nedenle ebeveynlerin, ¢ocuklarimin giivenli internet
kullanimi ve karsilagabilecekleri olasi riskler noktasinda yeterli bilgiye sahip
olmalar1 ve bu konuda c¢ocuklarina sergiledikleri tutumlar biiyiik bir 6neme
sahiptir ~ (Livingstone ve Helsper, 2008). Sadece bilisim giivenligi
noktasinda degil teknolojinin egitimde kullanilmasina yonelik etkinliklerde
de ebeveynlerin tutum ve yaklasimlar1 oldukga 6nemlidir. Nitekim Kenar
(2012) derslerde teknoloji kullanimina yonelik veli tutum Glgegi
gelistirilmesi amaciyla yaptigi calismada ebeveynlerin teknolojiye ve
derslerde teknoloji kullanimina yonelik tutumlarmnin bilinmesinin, egitim
Ogretim adma yapilabileceklerin ortaya konulmasi agisindan biiylik dnem
tagidigimi belirtmistir. Ancak yapilan calismalarda aile ortaminin diger
paydagslara gore geri planda birakildigi gorilmektedir. Odabasi (2005)
internet kullanimina yonelik ebeveyn tutumlarimi belirlemek amaciyla
yaptig1 ¢alismada arastirmalarin daha ¢ok okul ortami lizerine yapildigini,
aile ortaminin geri plana atildigim1 ve ebeveynlere yonelik yapilacak
caligmalarin artmasiyla alana katki saglanacagini belirtmistir. Wasinski ve
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Tomczyk (2015) yaptiklar1 ¢aligmada 6grencilerin internet kaynaklari,
bilgisayar oyunlart veya yazilimlarimin kullanimi ile ilgili yaptiklar
tercihlerin ¢ogunlukla yetistirme sirasinda ev ortamlarindaki iletisim ve
sosyallesmeye bagli oldugunu belirterek aile faktoriinii vurgulamiglardir.
Ayrica teknoloji durumunu ele alan ¢alismalarda daha ¢ok okul ortamina
yonelik aragtirmalarin yer aldigi, aile ortamina yonelik g¢aligmalarin bu
aragtirmalara gore c¢ok daha simirhi kaldigimi belirterek bu 6rneklem
cergevesinde daha fazla ¢aligma yapilmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu
nedenle 6zellikle ¢ocuklar lizerinde yapilan arastirmalarda aile degiskeninin
de goz Oninde bulunduruldugu c¢aligmalarin artirlmas: gerektigini
soyleyebiliriz.

Gelistirilen bu 0Olgek ortaokul 5. siif &grencilerinin  ilkokul
ortamindan ortaokul ortamina gegis siireci dikkate alindiginda okula uyum
problemleri yasayabilecegi, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersini ilk defa
gorecekleri icin BIT’i kullanma becerilerinin yeterli diizeyde olmamas gibi
sinirliliklarin olusabilecegi g6z Oniinde bulundurularak 5. smif 6grenci
ebeveynleri arastirma disinda birakilmistir. Ayrica 8. smif 6grencilerinin
igerisinde bulundugu bilissel donemin o&zellikleri dikkate alindiginda
ebeveynleriyle olan iliskilerinde daha ¢ok catisma yasayabilecegi ve lise
giris smavina hazirlik siirecinde ebeveynlerin ¢ocuklarmin teknoloji
kullanimina yonelik tutumlarmin daha olumsuz olabilecegi ve bu donem
igerisinde daha ¢ok smirlamalar getirebilecegi goz Oniinde bulundurularak
arastirma sonuglarinin giivenirliginin olumsuz etkilenmemesi adina 8. sinif
Ogrenci ebeveynleri 6rneklem grubuna dahil edilmemistir. Bu durum yapilan
aragtirmanin bir smirhiligidir. Ancak giiniimiizde teknoloji kullaniminin
olduk¢a erken yaslarda basladigi dikkate alindiginda gecerligi ve
guvenirligi kamtlanmis olan bu 6lgek ilkokul, ortaokul ve lise 6grenci
ebeveynlerinin tutumlarina yonelik de kullanilabilir. Gelecekte yapilacak
calismalarda Olgekte yer alan boyutlarin incelenmesinin yani1 sira
ebeveynlerin ¢ocuklartyla iletigimi, etkilesimi ve aile i¢i iligkilerini ortaya
koyan tutumlar1 da ayr1 bir degisken olarak ele alinip teknoloji kullanim
durumlar1 incelenebilir. Cocuklarin davramislarim ve 6grenme ¢iktilarin
etkileyen Ingilizce “parenting” (Darling ve Steinberg, 1993) kavraminin
karsilig1 olarak anne babalik yapma olarak nitelendirilebilecek eylemler igin
belirlenen farkli stiller bulunmaktadir (Uysal, Cakiroglu ve Horzum, 2017).
Ayrica teknoloji ile iligkilendirilerek bu kavram dijital anne-babalik (digital
parenting) seklinde de literatiirde yer almaktadir. Dijital medya araglarinin
kullanicilarina 6grenme firsatlar1 sunarken dijital riskleri de beraberinde
getirdigi gdz oniinde bulunduruldugunda ebeveynlerin bu konudaki BIT
yeterligi, farkindalig1 ve olasi risklere yonelik alacag: tedbirler biyik énem
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tasimaktadir (Yurdakul vd., 2013). Bu nedenle yapilacak caligmalarda
“digital parenting” kavramina yogunlasarak ebeveynlerin dijital medyanin
olanaklar1 ve olas1 riskleri tizerine algilar1, dijital ebeveynlik yeterligi ve
dijital ebeveynlik stratejilerine yonelik arastirmalarin yer almasi alana katki
saglayacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

With the implementation of programs based on constructivist learning
approach in education, students' being researcher and explorer, structuring
knowledge and active participation in learning experiences have gained importance.
In this age, it has become inevitable to use the information and communication
technology (ICT) especially in teaching environments (Giindiiz and Odabasi, 2004;
Seferoglu, 2007; Giiler, Sahinkayasi and Sahinkayasi, 2017). For this reason,
considering the information society and the requirements of the age we are in,
raising individuals who are able to use ICT effectively in reaching and producing
knowledge is regarded as a must (Gegeoglu, 2014). In order to raise such individuals
who use ICT in all areas of their lives in an active, effective and efficient manner,
the environment and the attitudes and behaviors of students at home and school are
of great importance. In spite of the opportunities provided by the ICT penetrating
every single part of our lives, there are some limitations in the management of the
possible risks arising from the security, confidentiality and ethical problems.
However, the research studies conducted in this area reveal that parents are put into
the background in this management cooperation leaving the family environment
ignored in the use of ICT and the focusing more on the school environment
(Odabasi, 2005; Tomczyk and Wasinski, 2017). Therefore, in this study, it is aimed
to develop a scale that will set forth the attitudes of the parents of middle school
students towards their use of ICT, the limitations they impose, the rules they
determine and the control mechanisms.

In scale development process, initially, the relevant literature was reviewed
to determine potential items that could contribute to the sub-dimensions of the target
scale. Some of the scale items obtained as a result of the literature review were taken
directly and some were modified as a result of corrections. In addition, researchers-
created scale items were included into the item pool. This step was followed by
consultation to three experts in scale development and four experts in the field of
ICT. Based on their suggestions the item pool was finalized.

After the elimination of some items from item pool based on the experts’
suggestions, the scale consisting of 30 items was administered to 294 parents. The
next step was to conduct the reliability and validity statistics. After determining the
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suitability of the scale in terms of both the sample size and the factor analysis, an
exploratory factor analysis was computed, which has led to the removal of 12 items
remaining below the accepted thresholds of factor loadings. Eigenvalue and slope-
deposition graph methods were used to decide the number of factors, and the data
were found to have a three-factor structure named as “Educational Use”, “Control
and Limitations” and “Negative Effects”, respectively.

As a result of the analyses, it was found out that the cumulative variance of
three factors is 52.07% and the factor loads of the items under each factor are
between .53 and .80, and these values are acceptable for construct validity
(Buytikoztirk, 2002; Kalayci, 2010; Pallant, 2001). According to the reliability
analysis, Cronbach Alpha reliability coefficient of the whole scale was calculated as
.77 and the scale was found to be reliable. The reliability coefficients for each factor
were calculated as .83, .80, and .70, respectively. Calculated Cronbach Alpha
coefficient value greater than .70 indicates that the scale is consistent and reliable
(Pedersen and Lui 2003; Tavsancil, 2014). After the exploratory factor analyses, for
the second part of the scale development process, a confirmatory factor analysis was
conducted using responses of 354 parents. The fit index values of the structural
equation model were examined and it was determined that the items were generally
acceptable with the good level of fit. Consequently, a valid and reliable scale was
developed for examining the parents’ attitudes towards children’s use of ICT under
three factors. The first factor, “educational use” (7 items), is related with the parents’
attitudes towards the children’s use of technology for educational purposes. The
second factor, “control and limitations” (6 items) covers parental control
mechanisms of students’ use of technology while the last factor, “negative effects”
consists of five items concerning the parents’ thoughts about the negative effects of
the technology use. Thus, this scale enables researchers to understand the parents’
attitudes regarding their children’ technology use with the total of 18 items based on
three sub-dimensions. Although this scale was devised by recruiting the parents of
middle school students, it could be utilized for the parents whose children are from
the other levels of education such as primary schools and high schools for further
research studies.
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