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PROBLEMS MET BY SECOND DEGREE PRIMARY SCHOOL TEACHERS OBTAINING
PROCESS OF SYRIAN ASYLUM SEEKERS ACQUISITION OF MATHEMATICS

Considering the duration for the Syrian refugees coming to Turkey because of the
civil war in Syria, entegrating has become significant. Entegration of Syrian refugees is at
least as important and necessary for them as Turkey. The education of Syrian children should
play the most significant role in this regard. There is nothing to lose for Turkey whatever their
language, religion, race is. The aim of our country should be to make maximum use of every
individual. Maths is base for studenst to have the ability to think analitically and abstractedly.
With this research we aim to expose the difficulties that asylum seekers meet in the process of
obtaining their acquisition of Mathmatics and to offer solutions to the problems. In the

direction of the research we mentioned the concept of multicultural education and the
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multicultural activities applied for asylum seekers in different countries. Primary school
teachers who work in schools with a high concentration of asylum seekers in Bursa were
chosen as a working has taken part in this research. This research is a qualitative study and

interviews were made with 13 teachers. Descriptive analysis were used while analyzing the

data obtained from the research. According to the research results, second grade teachers

have difficulties in teaching Syrian refugee students the most problematic issues and as a

result, they show that Syrian refugee students do not fully master Turkish.

Keywords: Migration, Syrian asylum seekers, primary school teachers, multicultural

education, acquisition of Mathmetics
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1. Boliim
Giris
1.1. Problem Durumu

Arap halklarmin demokrasi ve hak arayislar1 kapsaminda verdikleri miicadelelerin
genel adi1 olan Arap bahari ilk olarak 2010 yilinda Tunus'ta baslamistir ve domino etkisi ile
birgok Arap iilkesine yayilmistir. Bu halk hareketleri ile Tunus, Misir, Libya, Yemen gibi
Arap iilkelerinde yonetimler devrilmistir. Suriye'de baslayan halk hareketi ile yonetim
devrilmemis ve bir i¢ savas baglamistir. Bu durum Suriye’nin istikrarsizliga siiriiklendigi bir
ortam meydana getirmistir. Sonugta birgok Suriye vatandasi ¢ikan i¢ savasta 6lmiis, bircogu
yaralanmis, birgogu da iilkelerini terk etmek zorunda kalmislardir. Savas magduru Suriye
vatandaslarinin gog ettigi iilkeler arasinda Liibnan, Urdiin, Irak, Misir, Avrupa iilkeleri ve
Tiirkiye gibi {ilkeler bulunmaktadir. Tiirkiye bilinyesine Suriyeli miilteci kabul eden tilkeler
arasinda sayica ilk sirada bulunmaktadir.

Tiirkiye'nin Suriye vatandaslarina sagladig giivenlik, barinma, gida ve saglik
hizmetlerinin yaninda sagladig egitim imkanlar1 da hem Suriye vatandaslarinin gelecegi
acisindan hem de Tiirkiye'nin kendi gelecegi agisindan biiyiik dnem arz etmektedir. Oyle ki
insanin egitimi kendi gelecegi acisindan 6nemli oldugu kadar i¢inde yagadig: tilkenin hatta
kiiresel anlamda Diinyanin gelecegi acisindan farkli etkilerle de olsa biiyiik 6neme sahiptir.
S6z konusu durumda siginmaci vatandaslarin egitimi oldugu i¢in 6nem derecesi cok daha
fazla bir hale gelmektedir. Suriyeli ¢ocuklarin {ilkelerini terk etmeden 6nceki egitimden uzak
kaldiklar1 donem ve Tiirkiye'ye geldikleri ilk donemlerdeki belirsizlik hali neticesindeki
egitimden uzak kaldiklar1 donem bu durumu agiklamaktadir.

Miiltecilerin egitimi bireysel anlamda onlar i¢in oldugu kadar bir anlamda
siirglindeymis gibi yasamak durumunda kaldiklar1 ulus devletlerin mevcut istikrarinin devami,

kacarak kurtulduklar1 toplumlarin gelecekteki yeniden insas1 ve bu sayede kiiresel anlamda



ekonomik ve politik istikrarin yeniden tesisini saglama agisindan énemlidir (Collier, 2007).

Miilteci 6grenciler bulunduklari iilkenin okullarinda kendi kiiltiirlerinden farkl1 bir
kiltiir ile kars1 karsiya kalmak durumundadirlar. Kendi kiiltiirlerinden farkli bir kiiltiir
0grenmek durumunda olan miilteci 6grenciler zor bir durumla kars1 karsiya kalmaktadirlar.
Bu siirecte miilteci 6grenciler her iki kiiltiirii de 6grenmek durumundadirlar. Bu noktada
basarisizliga ugrayan ogrenciler ne igerisinde yasadig kiiltiirii 6grenip adapte olabilirler ne de
kendi kiiltiirlerini devam ettirebilirler (Brilliant, 2000). Bu noktada miilteci egitiminin énemi
oldukga fazla ortaya ¢ikmaktadir.

Tadesse, Hoot ve Watson-Thompson’a (2009) gore kisisel giivenliklerinin tehlikede
olmasi neticesinde iilkelerini terk edip farkli bir iilkede yasama mecburiyetinde kalan,
sigindiklar1 bu tilkelerde sigindiklari an itibartyla ev ve is imkanlar1 bulunmayan miilteciler
icin en 6nemli firsat yerel dili 6grenmektir. Onun i¢in yeni cografyaya ve kiiltiire alismanin en
Oonemli gorev alan1 dil 6grenme haline gelmektedir. Bu noktada 6zellikle miilteci ¢ocuklarla
yerel insanlar arasinda birlesmeyi saglayacak olan okullardir.

Farkl1 ana dilden olan Suriyeli vatandaglarin entegrasyonu kendileri ve Tiirkiye
acisindan oldukga gereklidir. Bu noktada Suriyeli siginmacilarin Tiirkge 6grenme ihtiyaglari
entegrasyon agisindan en 6nemli boyutu olusturmaktadir. Bunu saglamada siiphesiz ki
egitimin rolil oldukca fazladir.

Sinirh olan tilke kaynaklarini en verimli sekilde kullanabilmek bir tilkenin gelecegi
acisindan ¢ok degerlidir. Boyle bakildigi zaman insan kaynagi 6zellikle tiiketme 6zelligine
karsilik iiretme 6zelligi en potansiyelli hale getirilerek insan kaynagindan olabildigince en
verimli sekilde faydalanilabilir. Suriyeli siginmacilarin {ilke kaynaklarina zarariin tartisildigi
bir ortamda egitimin en verimli hali ile bu potansiyel insan kaynaginin iilke agisindan faydali

hale getirilebilmesi ¢ok biiyiik meseledir.



Ulkelerin gelecegi agisindan i¢inde bulunulan ¢ag itibariyla pozitif bilimlere endeksli
sanayilesmenin 6nemi giderek daha fazla 6n plana ¢ikmaktadir. Nitekim gelecegin alanlarinin
dayandig disiplinler iist diizey diisiinme becerileri olan soyut diisiinme becerileri, mantiksal-
matematiksel diisiinme becerileri, analitik diistinme becerileri, merak etme, sorgulama,
arastirma gibi becerilerdir. Bu agidan Suriyeli siginmacilarin Tiirkiye'ye entegrasyonunu en
hizli saglayacak dil egitiminin yaninda potansiyel insan kaynagindan Tiirkiye'nin en verimli
sekilde faydalanmasina saglayacak olan diger egitici disiplinler basta da matematik ve fen
bilimleri gibi alanlardir.

Toplumun sadece okuma yazma aritmetik bilmesi yeterli olmamali, herkes matematik
okuryazari olmali. Yani tiim insanlar Matematikte gili¢lendirilmeli ve insanlarin pozitif
bilimler, teknoloji alaninda atilimlar yapma egiliminde olan elestirel diisiinceye sahip, yaratici
bireyler olmalari amag edinilmelidir (Ersoy, 1997). Isik, Ciltas ve Bekdemir’e (2008) gore
giinliik hayat icerisinde ihtiya¢ duyulan sayma, zaman bilgisi, aligveris hesaplamalari,
grafikler, semalar, dort islem becerileri matematiksel becerilerdir. Bu beceriler herkes igin
Ogrenilmesi gereken temel matematik okuryazarlig1 olmakla birlikte toplumun gelismisliginin
bir gostergesi olan bilgisayar, elektronik gibi mithendislik béliimleri iginde matematik
olmazsa olmaz gereklilikte bir alandir. Meseleye boyle bakildigi zaman matematik
Ogretiminin 6nemi fazlasiyla ortaya ¢ikmaktadir. Bir iilkenin gelismisligi o tilkenin egitim
diizeyi ile yakindan iliskilidir. Bu noktada matematikte bireysel anlamda oldugu kadar toplum
acisindan da bilimsel diisiinme becerilerinin kazandirilmasi ve bu becerilerin hayat boyu
kullanilmas1 oldukga 6nemli bir yere sahiptir.

Matematik bilmek giinliik hayat icerisinde problem ¢6zmede, karar almada
destekleyici ve gliclendirici bir etkisi olmakla birlikte toplumsal anlamda istatistik ve
miithendislik gelismisligi noktasinda matematiksel yeterlilik iiretken bir gelecege kapi agarken

bu noktadaki eksiklik bu kapinin kapali kalmasina neden olur (Roohi, 2007).



Dil dezavantajinin tersine matematigin evrensel bir yoniiniin olmasiyla Suriyeli
siginmaci dgrencilerin okullarda kendilerini ifade edebilecekleri, potansiyellerini
yansitabilecekleri bir ortam sunmasi onlarin kendilerini gerg¢eklestirmelerine destek
saglayarak mutlu, 6zgiivene sahip, faydali siginmaci vatandaslar olarak toplumda yer
edinmelerine olanak saglayacaktir.

Ust siiflarda 6nemi daha da hissedilecek olan matematiksel iist diizey diisiinme
becerilerinin olusumu ve gelisimi icin alt sinif diizeylerindeki temel matematik egitiminin
onemi oldukca fazla olup dgrencilerin matematik dersine yonelik gelistirecekleri tutum
acisindan da ileride olusabilecek dnyargilara kars1 bir miicadelenin baglangici alt sinif
diizeylerindeki matematik egitimidir. Siginmaci egitimi ve matematik egitiminin 6nemi
dogrultusunda Suriyeli siginmaci dgrencilerin matematik kazanimlarini elde etme siirecinde
ikinci simif 6gretmenlerinin karsilastigi sorunlar bu arastirmanin konusunu olusturmaktadir.
1.2. Amacg

Mevcut ¢alismanin amaci ilkokul ikinci sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore
Suriyeli siginmact 6grencilerin matematik kazanimlarini edinme siirecinde yasadiklari
sorunlarin neler oldugunu ortaya koymaktir. Bu amagla agagidaki sorulara cevap aranacaktir.

1. ikinci sinif dgretmenlerinin Suriyeli sigimaci dgrencilerle iletisimde yasadig
sorunlar nelerdir?

2. Ikinci sinif 6gretmenlerinin Suriyeli sifinmaci 6grencilere "sayilar ve islemler"
tinitesi 08retiminde yasadigi sorunlar nelerdir?

3. Ikinci sinif 6gretmenlerinin Suriyeli siginmaci 6grencilere " geometrik cisimler ve
sekiller" tinitesi 6gretiminde yasadigi sorunlar nelerdir?

4. Tkinci simif gretmenlerinin Suriyeli sigimaci 6grencilere "uzamsal iliskiler"

tinitesi 08retiminde karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?



5. Ikinci sinif 6gretmenlerinin Suriyeli sigmmaci 6grencilere "6lgme" iinitesi
ogretiminde karsilastiklar1 sorunlar nelerdir.

6. Ikinci sinif 6gretmenlerinin Suriyeli sigmmaci 6grencilere "veri toplama ve
degerlendirme" tinitesi 6gretiminde karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?
1.3. Onem

Yogun Suriyeli go¢iine maruz kalan Tiirkiye i¢in Suriyelilerin entegrasyonu fazlasiyla
onemli bir konudur. Ozellikle geng kusak Suriyeli sigimmacilarin entegrasyonu icin egitim en
O6nemli boyutu olusturmaktadir. Egitim noktasinda temel okuma yazma becerilerinin yan1 sira
temel matematiksel beceriler de Suriyeli siginmacilarin giinliik hayata uyumu agisindan
oldukga 6nemli ve gereklidir. Mevcut ¢alisma ilkokul ikinci sinif 6gretmenlerinin matematik
kazanimlarini Suriyeli siginmaci 6grencilere edindirme siirecinde yasadiklari sorunlari bize
aktaracak ve ortaya ¢ikan sonuglarla durumun iyilestirilmesi noktasinda yol gdsterici
olacaktir.
1.4.Varsayimlar

1.0gretmenler gériisme sorularma samimi cevaplarmi yansitmislardir.

2.Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin egitim 6gretim faaliyetleri arasinda anlamli bir
farklilik yoktur.
1.5. Stmirhhiklar

Arastirmanin bulgular1 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Bursa’da gorev yapip

arastirmaya katilan ilkokul ikinci sinif 6gretmenlerinden elde edilen verilerle sinirlidir.



2. Boliim
Kavramsal Cerceve
2.1. Cok Kiiltiirlii Egitim Nedir?

Cok kiiltiirlii egitim ABD'de 1960'l1 yillarda siyahlar ve beyazlar arasindaki
ayrimciligin yogun oldugu hatta siyah ve beyazlarin ayni okula bile gidemedigi bir donemde
toplumdaki bu adaletsizligi gidermek siyah ve beyazlarin esit bir sekilde egitim hakkindan
yararlanabilmelerini saglamak amaciyla ortaya ¢ikmistir (Ramsey, 2008). Bu tiir kiiltiirel ve
etnik cekismeler tarih boyunca Diinyanin bir¢ok farkli noktasinda yaganmis olmasiyla beraber
bahsi gecen donemle birlikte ¢cokkiiltiirlii egitim kavrami ortaya ¢ikmaya baslamis ve lizerine
koyarak devam etmistir.

Cokkiiltiirlii egitimin net bir tanim1 olmamakla birlikte ¢cokkiiltiirlii egitimin
ozellikleriyle ilgili agiklamalar bizim cokkiiltiirlii egitimle ilgili zihnimizde bir sablon
olusmasini saglamaktadir. Ornegin; ¢ok kiiltiirlii egitim farkl etnik kokenlerden, sosyal
smiflardan ve kiiltiirel gruplardan 6grencilerin esit egitim firsatlar1 yakalayarak demokratik
topluma etkin katilim gdstermelerini saglar. Cok kiiltiirlii egitim kavrami 1rk, etnik yapi, dil,
cinsiyet yonelimi, yas, engellilik, cinsel tercih ve diger kiiltiirel farkliliklar noktasinda bir
duyarlilik olusturulmasini gerekli goriir (Banks, 2013). Yani ¢okkiiltiirlii egitimin bireysel ve
toplumsal farkliliklar noktasinda duyarli ve destekleyici bir egitim oldugu sdylenebilir.

Cok kiiltiirlii egitime gore kaliteli bir egitim kiiltiirel baskilardan armik olmalidir.
Etkili egitim 6grenciler arasinda kiiltiirel, etnik, cinsiyet gibi farkliliklara degil bireysel
farkliliklara dikkat eder. Cok kiiltiirlii egitim geleneksel egitimin yapamadig: farkl irklardan,
kiiltiirel yapilardan ya da farkli inanglardan olan 6grencilerin basarisini artirmak gibi bir
misyonu vardir. Bu ise bir paradigma degisimi gerektirir. Geleneksel egitimin farkl
ozelliklerden 6grencileri basarili kilmada eksik kalan yonlerinden biri yetersizlik

sendromudur. Birgok 6gretmen baskin kiiltiirden olmayan 6grencilerin basarisizliklarini bu



Ogrencilerin baskin kiiltiirden olan 6grencilerin sahip olduklar1 imkanlara sahip olmamalarina
baglar. Cok kiiltiirlii egitim sosyoloji, psikoloji ve ekonominin avantajli yonlerini bazi
esaslara gore egitim i¢in bulusturur. Ortak beklentileri, kabulleri goz 6niinde bulundurarak
cogulculuk ve kiiltiirel ¢esitliligi egitim sisteminin bir parcasi haline getirmek ¢okkiiltiirlii
egitimin gayesidir (Gay, 2014). Herkes i¢in olan ¢ok kiiltiirlii egitim elestirel pedagoji ve
sosyal adalete dayanir. Cokkiiltiirlii egitim miifredatinda irk¢ilik karsitligi kapsamli bir
sekilde 6ne ¢ikar (Nieto, 1994). Bu ifadeler dogrultusunda gokkiiltiirlii egitimin klasik
anlayisin disina ¢ikarak baskin kiiltiirel ya da bireysel 6zelliklerin etkisine ragmen azinligi
olusturan toplumsal ve bireysel 6zelliklere dezavantajlarina karsilik esit egitim imkanlar1 elde
etmelerini saglamaya ¢alistig1 sdylenebilir.

Diinyay1 sadece kendi bakis agilarindan anlamaya g¢alisan bireyler bu agidan eksik
kalirlar ve kiiltiirel, etnik anlamda sinirlanirlar. Bireyler kendi kiiltiirlerini ancak baska
kiiltiirlerin penceresinden gordiikleri zaman tam anlamiyla anlayabilirler. Bu anlamda ¢ok
kiiltiirlii egitim bireyin kendi kiiltiiriinii baska kiiltiirlerin penceresinden bakarak anlamalarini
saglamaktadir. Farkli irklardan 6grencilerin kiiltiirlerinin egitmenler tarafindan dogru
algilanmayis1 ve bu 6grencilerin okullarda yasadig1 olumsuz tecriibeler onlarin ¢agin
gerektirdigi becerileri kazanamamalarina neden olmaktadir. Cok kiiltiirlii egitimin temel
amaglarindan birisi hakim kiiltiir ve diger kiiltiirler icerisinde biitiin 6grencilere kendilerini
ifade edebilecekleri bilgi ve becerileri kazandirmaktir. Cok kiiltiirlii egitimin diger bir temel
amaci etnik gruplarin kendi benzersiz fiziksel ve kiiltiirel 6zellikleri nedeniyle yasadiklari
ayrimciligi en aza indirmektir. Farkli etnik gruplardan 6grenciler hakim kiiltiiriin kurumlari
igerisinde kendi etnik 6zelliklerini yok sayabilir ve ayrimcilig1 azaltmak adina inkar
edebilirler (Banks, 2013).

Daha 6ncede belirtildigi gibi ¢okkiiltiirlii egitimin kesin, net bir tanim1 olmamakla

birlikte literatiirde ¢okkiiltiirlii egitimin 6zellikleri boyutundaki ifadelere bakildiginda



cokkiiltiirlii egitimin bireysel ve toplumsal farkliliklar noktasinda hakim kiiltiire karsilik goz
ard1 edilen kesimlere egitim noktasinda firsat esitligi saglamay1 amag edindigini
sOyleyebiliriz. Cokkiiltiirlii egitim bireysel ve toplumsal farkliliklar1 zenginlik olarak
gormekte olup hakim kiiltiir agisindan bu dogrultuda empatiyi yontem olarak sunup
farkliliklar1 egitim noktasinda toplumun ¢imentosu haline getirmeyi amag edinmektedir.
Cokkiiltiirlii egitim toplumun genelinden ayrisan kesimin farkliliklarin1 6ncelikle kendilerinin
kabul etmesini ve 6zgiiven problemini asmasini saglayip sonrasinda toplumun geri kalaninin
bu noktada bu kesime empatiyle yaklasmasini saglamak istemektedir.

Nieto’ ya (1996) gore ¢ok kiiltiirlii egitimin temel 6zellikleri sunlardir:

o Cok kiiltiirlii egitim 1rkeilik kargitidir.

e Cok kiiltiirlii egitim temel egitimdir.

e Cok kiiltiirlii egitim tiim 6grenciler i¢indir.

e Cok kiiltiirlii egitim yayilmacidir.

e Cok kiiltiirlii egitim sosyal adalet saglar.

e ok kiiltiirlii egitim bir siirectir.

e (Cok kiiltiirlii egitimin elestirel pedagoji yonti vardir.

Leeman (2003) cok kiiltiirlii egitimin 6zelliklerini soyle ifade etmektedir:

e Ogretmenlerin kendi arasinda, dgrencilerin kendi arasinda ve gretmenlerin
ogrencilerle karsilikli giiven ortamini katilimci bir sekilde tesis etmelerini
saglar.

e Tartigmali durumlari ¢6ziime kavusturmak igin 6grencilere demokratik ve
adaletli bir ortam olusturur.

e Okulda 6grenciyi merkeze alarak ve dgrenciler arasindaki sosyal yapiy1
giiclendirir.

e Farkl kiiltiirel gruplari bir araya getirir.



e Kiiltlirler arasi etkilesimi saglar.
e Farkli kiiltiirel gruplarin igbirlikli 6grenmesini saglar.
e Okullarin her tiirlii ayrimciligi kaldirmasini saglar (akt. Damgaci, 2013).
Leeman cokkiiltiirlii egitim ile ilgili agiklamalarinda gokkiiltiirlii egitimin demokrasiye
vurgu yapan boliimiinii 6n plana ¢ikarmistir ve ¢okkiiltiirlii egitimin farkl kiiltiirler arasinda
koprii vazifesi gormesine deginmistir.
Gay (1994) ¢ok kiiltiirli egitimin 6zelliklerini su sekilde ifade eder:
e Hiimanistik sosyal doniisiim
e Okullarin farkliliklar1 nedeniyle yaptig1 yanlislarin giderilmesi
e Insanligin ilerlemesi adina farkli kiiltiirel topluluklarin katkisin1 anlama
e Hiimanistik kuram ile daha iyi anlama
e [Egitimi anlayis, bilgi ve degerlere gore yeniden dizayn etme
e Herkes i¢in egitim
e Egitimde firsat esitligi
e Egitimde degisim
e Farkli kiiltiirel degerleri 6nemseme
o Kiiltiirel farkliliklar bulunan 6grencileri birlestirme
e Egitim i¢in demokrasi, adalet, esitlik
Banks ve Banks (2009) ¢ok kiiltiirlii egitimin 6zelliklerini soyle ifade etmistir:
e Egitim kurumlarinin farkl etnik kkenden 6grencilerin bagsarili olmasini
saglayacak sekilde yeniden diizenlenmesini saglama
e Demokratik topluma katilimci birey 6zelliklerini gelistirme
e Ogrencilerin olumlu kisilik gelistirerek elestirel diisiiniirken empati

yapabilmelerini saglamak
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Cokkiiltiirlii egitimin 6zelliklerine genel olarak bakildiginda ¢okkiiltiirlii egitimin
bireylerin farkliliklarina ragmen ve bu farkliliklar1 zenginlik olarak gérerek demokratik,
katilime1, hiimanistik bir egitim ortami saglamay1 amagladig sdylenebilir. Bunu yaparken
bireylerin birbirine empatiyle yaklasmasina, elestirel diisiinmesine, 6gretmen-06grenci ve
Ogrenci-ogrenci arasinda giiven ortami olugsmasina, farkli olanin kendini degerli hissedip
Ozgiiveninin yiikselmesine yardimei olur.

Cokkiiltiirlii egitimin 6zelliklerinden sonra ¢okkiiltiirlii egitimin amaglarina bakilarak
daha fazla fikir sahibi olunabilir. Ornegin; Demir’e (2012) gore gokkiiltiirlii egitimin temel
amaglar1 su maddelerle ifade edilebilir:

e Ogrencilerin kendilerinden farkli kiiltiirel 6zellikleri olan insanlarla, onlart
anlayarak bir arada yagayabilmeyi 6grenebilmeleri

e Farkli kiiltiirel 6zellikteki 6grencilerin onlar i¢in 6nemli olan igerik ve
etkinlikleri kullanarak onlarin okuma, yazma, matematik becerileri, problem
¢O0zme, kritik diisiinme becerilerinin daha etkin bir sekilde kazandirilmasini
saglamak

e Toplumdaki bireylerin kendi kiiltiirlerinden bagka kiiltiirlerin de oldugunun
farkina vararak onlara saygi duymay1 6grenmesi

e Ogretim programlari disinda tutulan farkli etnik gruplarm tarihleri ve
varliklart hakkinda 6grencileri bilgilendirme

e Farkli kiiltiirel gruplarla ilgili mevcut egitim programinda kullanilan yanlis ve
tarafl1 ifadelerin dogrulari ile degistirilmesini saglama

e Farkl kiiltiirdeki bireylerin kendi kiiltiirlerini anlamasini ve olumlu, kendileri
ile barisik kimlik olusturmalarini saglama

e Bireyler arasinda kiiltiirel farkindalig1 saglama

e Bireylerin ¢cok yonlii bakis agis1 edinmelerini saglama
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Demokratik katilimc1 toplum olusturma
Bireylerin 6nyargilar1 yikarak her tiirlii ayrimeiligin karsisinda durabilmesini

saglama

Banks (1994) ¢ok kiiltiirlii egitimin amaglarini sdyle ifade eder:

Farkli etnik gruplardan cinsiyetlerden sosyolojik yapilardan 6grenciler igin
egitimde firsat esitligini saglamak
Toplumda sadece farkli 6zellikteki 6grencilere degil biitiin 6grencilere yardim

etmek

Gay’e (2014) gore cok kiiltiirlii egitimin temel amaglari su sekildedir:

Esitlikei bir egitim

Degerleri ifade etme

Cok kiiltiirlii sosyal yap1
Temel yeteneklerin edinilmesi
Kiiltiirel ve etnik okuryazarlik

Kisisel gelisim

Davidman ve Davidman (1997) ¢ok kiiltiirlii egitimin amaglarini s6yle ifade

etmislerdir:

Ogrencinin potansiyelini yansitmasi

Ogrenmeyi 6grenme, elestirel diisiinme

Ogrenme faaliyetlerinin temeline 6grencinin deneyimlerini getirerek onlarmn
kendi 6grenmelerinin aktif iiyeleri olmalarin1 saglama

Farkli 6grenme stillerine uyum saglama

Toplam bilgiye katki saglayan farkli gruplari takdir etme

Farkli insan topluluklarina olumlu bakis

Okul ve toplum i¢in iyi vatandas olma
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e Bilgiyi farkli agilardan degerlendirebilme
e Etnik ve ulusal kimlik olusturma
e Ogrencilerin giinliik hayatlarim siirdiirebilecekleri kararlar1 verebilmelerini
saglama
Cokkiltiirlii egitimin amaglarina bakildiginda ¢okkiiltiirli egitimin kiiltiirlerarasi
saygi, farkl kiiltiirlerin birlikte sorunsuz yasayabilmeleri, farkl kiiltiirlerden 6grencilerin
temel becerileri edinmeleri, bu bireylerin kendi kiiltiirleriyle ilgili olumlu benlik
gelistirmelerini saglama, demokratik katilime1 bir toplum gibi amaglari oldugu sdylenebilir.
Cokkiiltiirlii egitimde 6gretmenin dzelliklerine bakilirsa; ¢okkiiltiirlii egitim duyarlilig
olan 6gretmen 6nem kazanmaktadir. Banks (2005a) ¢ok kiiltiirlii 6gretmen 6zelliklerini su
sekilde siralar:
e Ogrencilerin kiiltiirel farkliliklarina sayg1 duyarak katilime bir 6grenme
ortami hazirlar.
e Biitlin 6grencilere firsat esitligi sunar.
e Kendi 6nyargilarini bilir ve agmaya ¢aligir.
Gay (1994) ¢ok kiiltiirlii 6gretmenlerin 6zelliklerini su sekilde ifade eder:
e Ogretmenlerin etnik dil, din, cinsiyet gibi ayrimciliklardan uzak durmasi
e Kiiltiirel farkliliklar1 zenginlik kabul edip sinif ortamina yansitabilmesi
e Isbirlikli 6grenme ile farkli kiiltiirleri bir noktada bulusturabilme
Bu ifadeler 15181nda ¢okkiiltiirlii egitim duyarliligina sahip bir 6gretmen farkl
kiiltiirlerden 6grencilerin bulundugu bir siif ortaminda hakim kiiltiirden olmayan
ogrencilerine yonelik adil, esit katilim hakkinin bulundugu, onlara kars1 empatiyle
yaklasildigi, onlara degerli olduklarinin hissettirildigi bir egitim-6gretim ortami sunmakla

sorumludur.
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2.1.1. Cok kiiltiirlii egitimin boyutlar1. Cok kiiltiirlii egitim ¢ok boyutludur fakat
egitimciler genellikle bir boyutuna odaklanir. Baz1 6gretmenler ¢ok kiiltiirlii egitimin etnik
gruplar ile alakali iceriklerin ya da etnik gruplarin 6zel giin ya da bayramlarinin miifredata
eklenmesi olarak goriir ancak ¢ok kiiltiirlii egitimin farkli boyutlar1 vardir (Banks, 2013).

Cokkiiltiirlii egitimin igerik entegrasyonu, bilgiyi insa siireci, dnyargi azaltmasi,
esitlik¢i pedagoji, gliclendirici okul kiiltlir ve sosyal yapisi boyutlar1 vardir ve bu boyutlar
cokkiiltiirlii egitim konusunda daha teknik bilgiler elde etmemizi saglayabilir.

2.1.1.1. I¢erik entegrasyonu. Igerik entegrasyonu dgretmenlerin konulari agiklarken
kullandig: fikirleri, genellemeleri farkli etnik gruplar i¢in bu gruplarin kiiltiirel 6zellikleri ile
ilgili 6rneklerle ve bilgilerle sunmasidir. Cogu elestirmen cok kiiltiirlii egitimi sadece bir
icerik entegrasyonu olarak goriir. Bu dar bir bakis agisidir ve bu goriis birgcok matematik ve
fen bilimleri gibi sayisal ders 6gretmenlerinin ¢ok kiiltiirlii egitimin kendileri ile ilgili
olmadigini diistinmelerine neden olur (Banks, 2013).

Icerik entegrasyonu ile egitimcilerin giinliik ders anlatim siiregleri igerisinde farkli
etnik kokenlerin ve kiiltiirlerin 6zelliklerini derse entegre etmesi ifade edilmektedir (Aydin &
Kaya, 2014).

2.1.1.2. Bilgiyi inga siireci. Bilgiyi insa siireci toplum bilimcilerinin, davranig
bilimcilerinin ve doga bilimcilerinin bilgiyi olusturma siirecinde kiiltiirel etkenlerin, bakis
acilarinin ve onyargilarin nasil etki ettigi noktasinda goriislerini ifade eder. Bilgi insa siireci
ile ilgilenen yazarlar arastirmacilar bu siirece bireyin cinsiyetinin, etnik kimliginin nasil etki
ettigini arastirirlar. Bu uzmanlar bilgi insa stirecinde kisilerin insani degerlerinin, deger
yargilarinin arastirilmasi, incelenmesi ve tartisilmasi gerektigini ifade ederler (Banks, 2013).

Bilgi insa stireci ile ifade edilen kiiltiirel farkliliklarin 6grencilere nasil yansitilacagi

ve hangi etkenlerin kiiltiirel farkliliklar1 nasil sekillendirecegidir (Aydin & Kaya, 2014).
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2.1.1.3. Onyargi azaltmasi. Cok kiiltiirlii egitim dogrultusunda 6nyargi azaltmasi icin
yapilacak ilk faydali is 6nyargi tutum ve inanglarinin dogasini anlamaktir. Bir gruba yonelik
olan olumsuz sosyal tutum nedeniyle kisiye sosyal grup igerisinde uygulanan kotii muamele
ona kars1 olan dnyargiy1 gosterir. Bu olumsuz tutumlara neden olan grup kategorileri 11k,
sosyal sinif, cinsiyet, dil, yas, yetenek ve etnik koken olabilir (Stephan & Vogt, 2004).

Onyargi azaltmasi ile ifade edilen farkli kiiltiirlerden ve etnik kdkenlerden dgrencilere
kars1 yapilabilen ayrimciligin nedenleri ve bunlarin nasil azaltilabilecegidir (Aydin & Kaya,
2014).

2.1.1.4. Esitlikci pedagoji. Esitlikci pedagoji ile ifade edilen egitimcilerin farkl
kiiltiirlerden ve irklardan 6grenciler i¢in uygulayacagi 6gretim yontemlerinin 6gretim planlari
ile uyumlu hale getirilmesidir (Aydin & Kaya, 2014).

Esitlikei pedagoji farkl etnik yapilardan ve kiiltiirlerden 6grencilere akademik
kazanimlar1 edindirmeyi kolaylastiracak 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasini ifade
eder (Banks, 2013).

Kiiltiirel farkliliklara duyarli 6gretim teknikleri ve igbirlikli 6gretim teknikleri
kullanmak farkli sinif ve etnik gruplardan dgrencilerin egitimlerinde oldukga etkilidir
(Mahiri, 2004). Ogretmenler akademik kazanimlar1 edindirmede basar1 miktarim biitiin sosyal
siniflar i¢in artirmak istiyorlarsa grenmenin sosyal ve kiiltiirel baglamani bilmelidirler (Lee,
2007). Basarili 6gretmenler 6grencilerinin etnik gegmislerini bilirler ve bunu 6gretme
materyallerinde kullanabilirler (Gay, 2000).

Aragtirmalara gore 6gretmenler 6gretim tekniklerini farkl: etnik kdkenlerden
ogrencilerin 6zellikleri ile zenginlestirdikleri zaman bu 6grencilerin derse katilimlar1 ve ders
basarilar1 artmaktadir (Banks, 2013).

2.1.1.5. Giiglendirici bir okul kiiltiir yapist ve sosyal yapisi. Cok kiiltiirlii egitim ile

okulun bulundugu ¢evre ile arasindaki uyumu saglamaya yonelik caligmalar1 ifade eder.
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Cevre kaynakli 6nyarg1 ve ayrimcililigin nasil giderilebilecegi iizerinde durur. Giiglendirici
bir okul kiiltiir ve sosyal yapis1 farkli etnik kiiltiir veya sosyal siniflardan 6grencilerin okul
igerisinde egitim adina esit firsatlar edinmesi i¢in okul kiiltiir ve organizasyonunun yeniden
yapilandirilmasini ifade eder. Bunu saglamak adina okul degisimin bir pargasi haline
gelmelidir. Okullarda farkli etnik koken ve sosyal siiflardan 6grencilerin ayni anda
Ogrenebilecegi bir standart olusturulmali ve bu ortam gii¢lendirilebilmelidir (Banks, 2013).
Banks (2013) ¢ok kiiltiirlii okulun sekiz 6zelligini su sekilde ifade etmektedir:
e Resmi miifredat farkli etnik gruplarin 6zelliklerini yansitir.
e Ogretmenlerin dgretim tarzi farkli etnik gruplardan 6grencilerin kiiltiirlerine,
giidiilenme tarzlarina uygundur.
e [Egitimciler 6grencilerin ana dillerine saygi duyar.
e Okul gosteri ve kutlamalarinda farkl etnik gruplarin kiiltiirel 6zellikleri
yansitilir.
e Okuldaki 6lgme-degerlendirme faaliyetleri kiiltiirel anlamda hassastir ve
farkl kiiltiirlerden 6grencilerin bu sebeple elimine olmalarina engel olur.
e  Okul kiiltiirti ve gizli miifredat farkli etnik gruplarin 6zelliklerini yansitir.
e Okul danismanlar1 ve 6gretmenlerin farkli etnik gruplardan 6grenciler i¢in
beklentileri yliksektir ve onlara iyi bir kariyer saglamak i¢in ¢aligirlar.
e Ogretmen ve okul ydneticileri tiim farkli etnik gruplara karsi olumlu
tutumdadirlar, onlara kars1 pozitif ilgi sergilerler.
Cokkiltiirlii egitimin boyutlar; farkl: kiiltiirlerle miifredatlarin uyumu, bilginin
yapilandirilmasinda farkli kiilttirel 6zelliklerin etkisi, farkl kiiltiirlere karsi 6nyarginin
onlenmesi, farkl: kiiltiirler i¢in 6gretim yontem ve teknikleri, ¢okkiiltiirlii egitim duyarlilig

bulunan bir okulun yapis1 olarak 6zetlenebilir.
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2.1.2. Cok kiiltiirlii egitimin giiclii yonleri. Cok kiltiirlii egitimle ilgili biiyiik
Onyargilar bulunmaktadir. Cok kiiltiirlii egitim genel olarak etnik ya da dini ayriliklarla ilgili
egitim yaklagimi olarak goriilmektedir. Hatta ¢ok kiiltiirlii egitim Amerika'daki Afrika
kokenliler, Hispanikler ya da kadinlar, fakirler diger azinlik gruplarla ilgili bir egitim sekli
olarak goriilmektedir. Ancak ¢okkiiltiirlii egitim kiiltiirel farkliliklarin bir¢ok boyutuyla
alakalidir (Glazer, 1997). Cokkiiltiirlii egitime yOnelik biitiin 6nyargilara ragmen Ameny-
Dixon (2004) ¢okkiiltiirlii egitimin giiglii yonlerini su maddelerle ifade eder:

o Cokkiiltiirli egitimin insanlar arasinda olusturdugu ahlaki iklim biligsel ve
manevi gelisimlerinin verimliligini artirir.

e Cok kiiltiirlii egitim yaratict problem ¢dzme becerilerini artirir

e (Cok kiiltiirlii egitim 6grencilerin birbirlerine kars1 saygi, takdir, esitlik
taahhiitlerini daha fazla yerine getirmelerini saglar.

e Farkl bireyler arasindaki 6nyargiy1 azaltir.

e Farkli kiiltiirlerin zenginligi ile toplumun yeniden canlanmasini saglar.

e Bireylerin Diinya'ya daha genis bir bakis a¢isiyla bakmasini saglar.

Cok kiiltiirlii egitim savunanlara gore ¢ok kiiltiirlii egitim kiiltiirel ¢esitliligin
gelisimini saglar ve kiiltiirel ¢esitliligin olumlu yonlerini sinif ortamina tasir (Grant, 1995).
Aydin (2013) ise ¢ok kiiltiirlii egitimin olumlu yonlerini su sekilde ifade eder:

e Onyarg: ve irk¢iligi ortadan kaldirmaya yardimei olur. Birgok uzmana gore
farkli etnik gruplara kars1 olumsuz tutum toplumsal birliktelige, fikir birligine
ve kiiltiirel cesitliligin gelismesine engel olmaktadir. Fakat bu durum
miifredat birlikteligi ve sosyal faaliyetlerle, 68rencilerin yasayabilecegi korku

ve engeller kaldirilarak ortadan kaldirilabilir.
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Farkliliklarin toplum igerisinde uyumunu saglar. Toplum igerisindeki
cesitlilik birbirini kabullendigi zaman ayrimeilik yok olur. Bu dogrultuda ¢ok
kiiltiirlii egitim kiiltiirlerin uyumunu saglayabilir.

Toplumsal cehaletin azalmasini saglayabilir. Arastirmalar toplumda baskin
etnik koken disindaki farkli etnik kokenden dgrencilerin fakir, okula soguk
bakan, potansiyellerini yansitamamis 6grenciler olduklarini géstermektedir.
Bunun sonucu olarak 6gretmenler kendilerini bu duruma hazirlamalidirlar.
Toplumsal cehaletin ve okuldan kopuslarin azalmasi ¢ok kiiltiirlii egitimin
faydalarindan sayilabilir.

Gruplar arasinda hosgoriiyti tesis eder. Cok kiiltiirlii egitim farkli etnik
kokenden Ogrencilerin birbirlerinin kiiltiirlerini anlamasini saglayarak farkli
kiiltiirlerin birbirine uyumunu tesis eder.

Kiiltiirel engelleri kaldirir. Cok kiiltiirlii egitim farkli kiiltlirlerden 6grencilere
esit firsatlar sunar. Farkli kiiltiirlerden 6grencilerin empati yapmasini
birbirleri ile dogru iletisim kurma ve miizakere etmelerini saglar bu durumda

medeni bir toplumun olugsmasina zemin hazirlar.

Cokkiiltiirlii egitimin giiglii yonleri 6zetlenecek olursa; farkli 6zellikteki bireyler ve
toplumlar arasinda saglikli iligkiler, hakim kiiltiir disinda kalan kesimin bireysel becerilerinin
gelistirilmesi, bireylere demokratik davranislar kazandirma olarak ifade edilebilir.

2.1.3. Cokkiiltiirlii egitimin dezavantajlar1. Cok kiiltiirlii egitime kars ¢ikanlar cok
kiiltiirlii egitimin ortaya ¢ikardigi sorunlara dikkat ¢ekmek istemektedirler. Cok kiiltiirlii

egitimin zay1f yonlerini su sekilde siralamak miimkiindiir (akt. Aydin & Kaya, 2014).

Cok kiiltiirlii egitim i¢in en ¢ok elestirilen nokta herkes tarafindan uzlasilmis
net bir tanimimin olmamasidir. Uzerinde en ¢ok durulan tanim Banks'in ifade

ettigi cok kiiltiirlii egitimin bir reform hareketi ve siire¢ oldugudur. Bu tanim
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insanlara kendilerine gore ¢ok kiiltiirlii egitimi tanimlama ve yorumlama
firsat1 vermekte ve zafiyet olusturmaktadir (Banks, 2013).

e Genel goriis ¢ok kiiltiirlii egitimin 1rk ve etnisite iizerinde durdugu ve diger
sosyal siif gibi farkliliklar: ihmal ettigidir (Furman, 2008).

e Yapilan aragtirmalara gore 6gretmenler ¢ok kiiltiirlii egitimin etkililigine
inanmamaktadirlar. Ayrica 6gretmenler ¢ok kiiltiirli egitim noktasinda
calistiklar1 kurumlardan destek alamadiklarini ifade etmektedirler (Aydin,
2013).

o Cok kiiltiirliiliigiin ¢cok fazla 6n plana ¢ikarilmasi 6grencilerde fazlaca
farkindalik olusturmaktadir. Birden fazla etnik kimlik tasiyan bireyler bu 6n
plana ¢ikarma ile beraber alt kimlikleri baskin hale gelip yaygin kiiltiirden
uzaklagma durumunda olabilirler. Bu durum milli birlik ve toplumsal
biitiinliik acisindan zaaf olusturabilir (Glazer,1997).

e (Cokkiiltiirliiliik 6ziinde bir kiiltiirtin digerinden {istiin olmadigin1 vurgulasa da
farkl kiiltiirleri gz ontine getirmesi bireylerin kiiltiirler arasinda kiyas
yapmasina ve kendi kiiltiirlerini iistiin gérmelerine neden olabilir (D’Souza,
1995).

Cok kiiltiirlii egitime kars1 goriisler olsa da ¢ok kiiltiirlii miifredat anlaminda 6zellikle
Amerika Birlesik Devletleri 6nemli isler yapmustir. Cok kiiltiirlii egitimin zay1f yonleri
dikkate alinsa bile iilkelerdeki toplumsal diizen ve birlik agisindan ¢ok kiiltiirlii egitim biiyiik
Ooneme sahiptir (Damgact & Aydin, 2013).

2.1.4. Cok dilli egitim cokkiiltiirlii egitim iliskisi. Bircok uzmana gore ¢ok dilli
egitimin ¢ocuklarin gelisimi i¢in ¢ok dnemli bir yeri var. Bu ylizden iilkeler toplumun bu

ithtiyaclarimi géz oniinde bulundurmalidir. Cok dilli egitim verimli bir egitimin yap1



19

taglarindandir. Cok dilli egitim yiizyillardir var olmasina ragmen {izerindeki ilgi ve tartismalar
giderek artmistir (Aydin, 2013).

Diinyada farkli ¢ok dilli egitim uzmanlar1 kitalardaki kiiltiirel ve dinsel ¢esitliligin
artmasi nedeniyle ¢ok dilli egitime olan ihtiyacin giderek daha da fazla arttigini
soylemektedirler. Cok dilli egitimle ilgili birgok arastirmada toplumlarin ve insanlarin kimlik
gelisimine ¢ok dilli egitimin ¢ok 6nemli katkilarinin oldugu ifade edilmektedir. Kisilerarasi ve
toplumsal iliskilerin saglikli ilerlemesi igin ¢ok dilli egitim 6n sarttir (Lopez, 2005). Schulter
(2004) c¢ok dilli egitimin tiim ¢ocuklarin baris icerisinde yasayip farkli kiiltiirlere kars1 saygi
duyabilmelerini saglayabilmek i¢cin 6nemli bir etken oldugunu ifade etmektedir.

Cok kiiltiirlii toplumlarda bireyler 6ncelikle ana dillerini gelistirerek duygularini,
diisiincelerini, yasadiklarini, deneyimlerini ana dillerinde ifade etmeye calisirlar. Diinyay1 ana
dillerinde tanimaya calisirlar. Ancak ana dillerini tam anlami ile 6grenemeyip farkl bir dil
ogrenmeye ¢alisan bireylerin durumunu ifade etmesi gercekten ¢ok zordur. Dil bilimcilere
gore bireyin baglangicta kendi ana dilini 1yi bir sekilde 6grenmesi onun ilerleyen okul
hayatinda farkl bir dille aldig1 egitimde bagarili olmasini saglar (Ergil, 1995).

Erden’e (2013) gore ¢ocuklarin kimliklerini bulma siirecinin baslangicinda aileleriyle
gecirdikleri siireg ilk rolii oynar. Boylelikle hayat1 anlama ile ana dilleri arasinda 6nemli bir
baglanti olur varliklarini ana dilleri ile garanti altina almis olurlar. Hayatlarini ana dilleri ile
sekillendirir; diisiinme, anlama, yorumlama gibi biitiin becerilerini ana dilleri ile
gergeklestirirler. Kisi ana diline hakim olmadigi zaman benligini olusturmakta giicliik ¢eker.
Kendini ifade edemeyen bir birey toplumda biiyiik sikintilar yasar. Bireyin yasadigi toplumda
kullanilan farkli dille ilk tanigmas1 olumsuz olunca bireyin kendisini ifade etme becerisi diger
bireylere gore geride olur ve onun psikolojik sorunlar yasamasina ortam hazirlar (Akt.

Saglam, 2016).
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Ozellikle hakim kiiltiirden olmayan ve sosyoekonomik kaynakli yeterince saglikli
sosyallesememesi neticesinde okul ¢agina gelmesine ragmen tam anlamiyla kendi anadilinde
bile kendisini ifade edebilecek diizeye gelemeyen cocuklar okulda farkli bir egitim diliyle
tanigmalariyla birlikte daha fazla asosyal, 6zgiliveni diisiik, kazanmasi gereken temel becerileri
kazanamayan bireyler haline gelebilirler. Bu anlamda bu 6zellikteki bireyler i¢in 6zgiiven,
topluma aidiyet, temel becerilerin kazanilmasi noktasinda anadil egitimi olduk¢a 6nemli bir
hal alacaktir.

2.2. Siginma Amach Goc¢

Insanlar ya da toplumlar yasadiklar1 bolgede farkl1 sebepleri olabilen
memnuniyetsizlikleri neticesinde yasadiklar1 yeri degistirme ihtiyaci hissedebilirler. Bu
dogrultuda go¢ kavraminin tanimina bakacak olursak; go¢ siyasal toplumsal ya da ekonomik
nedenlerle bireylerin ya da topluluklarin bulunduklari, oturduklari yerlesim yerini birakarak
baska bir yerlesim yerine ya da baska bir lilkeye gitmesi eylemidir (TDK, 2019).

Siginma amagli gogte kisinin yasadigi tilkeyi degistirmesi Siyasi, dini ya da etnik
baskilar nedeniyle olabilmektedir. Her y1l yiiz binlerce insan giivenlik kaygisiyla, ortasinda
kaldig1 catigmalar nedeniyle iilkesini terk edebilmektedir. Bu go¢ kitalararas1 mesafede ve
bireysel olabildigi gibi aile ile de olabilmektedir. Go¢ yolculugu giivenlik anlaminda sikintili
olabildigi gibi saglik problemlerini de ortaya ¢ikarabilir. Hatta gé¢ eden insanlar hayatlarini
da kaybedebilmektedirler. Go¢iin ugrak yerleri kamplar ya da 1ss1z alanlar olabilir 6zetle
yolculuk zor ve tehlikeli gegebilir. Ayrica kitleler halinde yapilan gogler uluslararasi alanda
dikkat ¢ekip kaygi ile izlenebilmektedir. Bu sekilde siyasi etnik ya da dini nedenli kargasa
sonucu birgok kisi iilke i¢inde ya da iilke disina gé¢ edebilmektedir (Cigekli, 2009).

2.2.1. Miilteci kavram. Ulkemize s1ginma amacl gé¢ eden farkl dzellikteki birey ya
da topluluklar i¢in farkli kavramlarla isimlendirilmeler kullanilmistir ve bu isimlendirmeler

zaman icerisinde de degisiklige ugramistir.
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Bazi nedenlerle iilkesinin vatandaslik haklarindan yararlanamayan ya da yararlanmak
istemeyen kisilere baska iilkeye goc ettiklerinde miilteci veya siginmaci denilmektedir bu iki
kavram birbirinden farklidir (Akinci vd., 2015). Birlesmis milletler miilteciler yiiksek
komiserliginin kriterleri dahilinde uluslararas1 ya da bolgesel olarak belirlenen bir tilke
tarafindan kabul edilebilme sartlarin1 saglayarak o iilkenin himayesine kabul edilen kisi
miiltecidir. Siginmaci uluslararasi koruma arayan kisinin bagvuru talebinin heniiz nihai
kararinin bagvurdugu iilke tarafindan verilmeden 6nceki durumudur. Bu basvuru kabul edilip
basvuran kisi miilteci olarak kabul edilebilir. Siginmaci kavrami miilteci olarak kabul
edilmeden 6nceki bagvuru halidir (UNHCR, 2016).

Miilteci zuliim, siddet korkusu, bedensel biitiinliigiinti 6zgiirliigiinii tehdit eden ciddi
tehditler nedeniyle tilkesine donemeyen ya da donmek istemeyen kisidir. 1951 Birlesmis
Milletler miilteci s6zlesmesinde belirtilen tanima gére miilteci etnik, dini ya da siyasi
nedenlerle zulme ugrama korkusu yasayan kisinin kendi iilkesinin korumasindan yararlanmak
istememesi ya da lilkesinden ayrilip bagka lilkeden bu korunma hakkini talep edip bu talebi
kabul edilen kisidir (UNESCO, 2017).

Siginma amach iilkemize go¢ edenler i¢in lilkemizde kullanilan kavramlar ve bu
kavramlarin tarihsel gelisimiyle ilgili Eren ve Kaya’nin (2015) kapsamli ifadeleri su
sekildedir:

e Sigimmaci kavrami ve miilteci kavrami sik¢a birbirlerine karistirilan
kavramlardir. Siginmaci kavrami miilteci statiisiine bagvuran ancak heniiz bu
basvurusu karara baglanmamais kisiler i¢in kullanilir.

e Tiirkiye 1951 Cenevre sozlesmesine taraf olup bu sézlesmeyi ve 1967
protokoliinii cografi sinirlamalar ile birlikte uygulamaktadir. Tiirkiye 1994
yonetmeligi ile Tiirkiye'ye iltica etmek i¢in bagvuran, topluca iltica amaciyla

siirlara dayanan gruplara uygulanacak usul ve esaslarin tespitini
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amaclamistir. Bu yonetmelikle Avrupa'dan gelenler miilteci, Avrupa disindan
gelenler siginmaci olarak adlandirilmistir. Ayrica Tiirkiye 1994
yonetmeliginde siginmaci olarak nitelendirdigi Avrupa disindan gelenleri
sartli miilteci olarak adlandirmaktadir.

Uluslararasi koruma kavramini Yabancilar ve Uluslararasi Koruma
Kanunu(YUKK) miilteci, sarth miilteci, ikincil koruma kavramlari olarak ii¢
farkl sekilde ifade etmektedir. Daha sonra gegici koruma kavramini da
ekleyerek kavram sayisin1 dorde gikarmustir.

Miilteci Avrupa iilkelerinde meydana gelen olaylar neticesinde dini bir
toplumsal gruba mensubiyeti veya siyasi diisiincesi nedeniyle zulme
ugrayabilecek olmasindan kaynakli hakli gerekcelerle korkan kisi olarak
belirtilir.

Sarth miilteci Avrupa iilkeleri disindan meydana gelen olaylar neticesinde bir
irka, dini bir toplumsal gruba aidiyeti ya da siyasi diisiincesi nedeniyle zulme
ugrayabilecegi hakli gerekgesi ile korkan kisi olarak belirtilir. Sarth
miiltecilerin {ilkeye yerlestirilene kadar Tiirkiye'de kalmalarina izin verilir.
Ikincil koruma statiisii ise miilteci ya da sarth miilteci statiisiinde
degerlendirilmeyen ancak ait oldugu tilkeye gonderildigi takdirde 6liim ya da
mahkum olma tehlikesi bulunan mensubiyeti bulundugu iilkenin
korumasindan yararlanamayan ya da yararlanmak istemeyen vatansiz kisilere
saglanan statiidiir.

Gegici koruma ise lilkelerinden zorla ayrilmalari saglanmis olan ayrildigi
iilkeye donmesi miimkiin goriinmeyen gecici koruma amaciyla kitlesel olarak

Tiirkiye'ye siginan yabancilara saglanan korumadir
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Tiirkiye Cumhuriyeti'nde bulunan Suriyeliler miilteci statiisiinde olmayip gegici
koruma altindadirlar. YUKK ve buna dayanarak Gegici Koruma Yo6netmeligine tabidirler
(Sen, 2019).

Si1ginma amaciyla iilkemize gog¢ edenler i¢in yakin tarih boyunca miilteci, siginmaci,
sartl miilteci, gecici koruma, ikincil koruma gibi farkli tabirler kullanilmistir. Bu tabirler gog
edenlerin gog ettikleri bolgeye, doneme ve icerisinde bulunulan siyasi siirece gore farkliliklar
gostermistir. Mevcut durumda Suriyeliler tilkemizde gegici koruma statiisiinde
bulunmaktadirlar.

2.2.2. Entegrasyon araci olarak egitim. Miiltecilerin entegrasyonunu saglayacak
olgularin en 6nemlilerinden biri de egitimdir. Egitimde miilteci ¢ocuklara yerli ¢ocuklara
saglanan imkanlar saglanabildigi 6l¢iide basarili olunabilir. Ayrica egitim yoluyla okul
cagindaki bireylerin kiiltiirel, dilsel, sosyal a¢idan iletisimde bulunabilmeleri saglanmalidir
(Neumann, 2007).

Gogmen ¢ocuklar dilleri kiiltiirleri igerisinde bulunduklar1 ekonomik durum nedeniyle
basarisiz olacak ¢ocuklar olarak degil tek dilli cocuklardan iistiin olarak iki dilli ve kiiltiirler
arasinda koprii vazifesi gorecek bireyler olarak bakilmalidir (Boos-Niinning, 2007).

Miilteci ¢ocuklar i¢in okul i¢inde bulunduklari diizensizlik karsisinda diizenli sosyal
hayata geg¢isi, zorunlu go¢iin olumsuz etkileri karsisinda saglam durabilmeyi saglar (Seker &
Aslan, 2015).

Devletler tarafindan entegrasyona verilen agirliga; entegrasyonun cok kiiltiirlii ya da
diger ideolojilere dayanmasina gore farkli egitim modelleri gdgmen topluluklar i¢in
gelistirilmistir. Krasteva’ya (2013) gore Avrupa Birligi'nde iilkelerin ¢ok kiiltiirliiliige verdigi
agirhga gore entegrasyon amagl egitim iic cesittir: Ingiltere ve Irlanda 6rneginde oldugu gibi
okulda etnik dinsel ve dilsel farkliliklar1 destekleyen gokkiiltiirliiliik; Fransa, Ispanya,

Hollanda 6rneginde oldugu gibi demokratik sosyal yasama katilim, kisisel tercihleri



24

destekleyen ve okulu entegrasyonu saglayan kurum olarak goren farksizlik yaklasimi;
Almanya, Avusturya 6rneginde oldugu gibi Birlesmis Milletler tarafindan kurulan,
evrenselligi koruyan esitlik¢i, ayrimeilik karsiti ¢ocuklara 6nemli roller atfedildigi ve devletin
bu ortami sagladig1 insan haklar1 yaklasimidir.

Stiphesiz s1iginma amagli go¢ eden bireylerin gog ettikleri tilkelere uyumunu
saglayacak en 6nemli unsur egitimdir. Bunun farkinda olan iilkemiz ve diger iilkeler
sigimmacilarin egitimi konusuna fazlasiyla 6nem vermektedirler, bu noktada farkli yontem ve
yaklagimlar izlemektedirler.

2.3. Suriye Krizi ve Suriyeli Siginmacilarin Tiirkiye'ye Gelisi

2010 yilinda Tunus'ta baslayan halkin demokrasi ve insan haklar talebi neticesindeki
gosteriler Ortadogu ve Kuzey Afrika'daki birgok Arap tilkesine yayilmistir. 2011 yilinda ayn1
sebeple Suriye'de baslayan gosteriler devletin ¢ok sert tepkisi ile karsilasmistir ve devaminda
bu gosteriler i¢ savasa doniismiistiir. Bu i¢ savasin siddeti artarak bircok sivilin Tirkiye,
Liibnan, Urdiin, Irak, Misir ve Avrupa iilkelerine gd¢ etmesine neden olmustur. Tiirkiye'ye ilk
kafile 2011'de ulagmis olup bu tarihten sonra gelen miilteci sayisi giderek artmistir.
Tiirkiye'ye giris yapan Suriyeliler geri gonderilmeyip kendilerine gegici koruma statiisii
verilmistir (Ozdemir, 2017).

Savas magduru Suriyeli siginmacilara insanlik adina Tiirkiye’nin yaptig1 fedakarlik
takdire sayan diizeyde olmakla birlikte Suriyeli siginmacilarin iilkemizdeki sayilar1 olduk¢a
fazladir ve bu Suriyeli siginmacilarin Tiirkiye’ye entegrasyonu toplum diizeni agisindan
olmazsa olmaz bir durumdur. Bu agidan 6zellikle gen¢ kusak Suriyeli siginmacilarin
entegrasyonu konusunda egitim en 6nemli bagligi olusturmaktadir.

2.3.1. Tiirkiye'nin Suriyeli ¢cocuklara yonelik egitim politikalar:. 2012 yilinda
Suriyeli egitim ¢cagindaki ¢cocuklarin egitimine yonelik olusturulan ilk egitim politikalar

Suriyelilerin kisa zamanda tilkelerine geri donecekleri beklentisi tizerinden olusturulmustur.
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Bu dogrultuda ilk icraatlar Suriyelilerin bulundugu kamplara gecici egitim merkezlerinin
acilmasi olarak gerceklesmistir. Devam eden siirecte Suriye'deki i¢ savas kizismis ve
Tirkiye'ye gelen siginmaci sayist artmistir Milli Egitim Bakanligi ilk kez 2013 yilinda
Suriyeli ¢ocuklarin egitimine yonelik kurumsal ¢ézlimler arayisina girismeye baslamistir.
2014/21 sayil1 genelge ile Suriyeli siginmaci 6grencilerin egitim haklari belli bir standart ve
teminat altina alinmistir. Bu genelge ile gegici egitim merkezlerinin savag magduru
Ogrencilerin yarim kalan egitimlerine devam edebilmelerini saglama, Suriye'ye dondiiklerinde
veya Tiirkiye'de egitimlerine devam etmek istediklerinde olusabilecek sene kaybini 6nleme
maksadi tasidigi ifade edilmistir. Ayrica bu egitim 6gretim faaliyetlerine birlik saglamak
amactyla haftalik ders cizelgelerinin ve 6gretim programlarinin bakanlik tarafindan
olusturulacagi belirtilmistir (Coskun & Emin, 2016).

Milli Egitim Bakanligi'nin Eyliil 2013'te yayimnladig: tilkemizde gegici koruma altinda
bulunan Suriye vatandaslarina yonelik egitim 6gretim hizmetleri genelgesi Suriyelilere
yonelik daha planli ve kalici politikalar yiiriitilmeye baslandigin1 géstermistir. Genelge ile
egitim programlari i¢eriginin MEB denetiminde Suriye Ulusal Koalisyonu Yiiksek Egitim
Komisyonu tarafindan diizenlenecegi ifade edilmistir. Ekim 2013'te ise gegici koruma
yonetmeligi yiirlirliige koyulup Suriyeli gogmenlere gegici koruma statiisii verilmis ve saglik,
egitim, ¢aligma gibi alanlarda hizmetler saglanip egitim igeriginde Suriyelilere diploma
denkliklerinin verilecegi ifade edilmistir. 2014'teki genelge ile belgeleri olan 6grencilerin
belgeleri ile olmayanlarin sozlii sinav neticesinde seviyesi olan Tiirkiye'deki okul kademesine
kaydi miimkiin hale gelmistir. Ayrica kamplardaki ve kamp disindaki Gegici Egitim
Merkezlerinde (GEM) talep edenlere Tiirkce 6gretilmesi kararlastirilip imkanlar 6l¢iisiinde
Suriyeli 68rencilere burs ve yatili imkanlar saglanmistir. Suriyeli siginmaci 6grenciler

2014'ten bu zamana Arapga egitim veren GEM’lere ya da devlet okullarina gitme hakkina
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sahipler. 2016 itibariyla GEM’lerin ilk kademelerine 6grenci alinmayip 2019'da kapatilmasi
ongoriilmiistiir (Ozcan, 2018).

2016 y1il1 itibariyle UNICEF’in de destegiyle kapsayici egitim projesi hayata
gegcirilmistir. Bu proje ii¢ satha halindedir. ik sathas1 Suriyeli dgretmenlerin egitimi ile
GEM’lerdeki egitimin kalitesinin artirilmasi amaglanmistir. Bu kapsamda 2016-2017
yillarinda yapilan egitimlerle 1582 egitici yetistirilip toplam 50348 Suriyeli 6gretmen egitimi
yapildi1 (MEB, 2018a).

Projenin ikinci safhasi sinifinda Suriyeli 6grenci bulunan 6gretmen egitimi
kapsaminda 2016-2017 yillarinda 1185 rehber 6gretmen egitici yetistirilip onlarin verdigi
egitimle 105512 6gretmen Suriyeli siginmact 6grencilerin egitimi konusunda destek almis
oldu (MEB, 2018a).

Ugiincii safhada ise Erciyes Universitesi ve UNICEF destegi ile 10 modiil halinde
kapsayici egitim yeniden gelistirilmistir. Bu modiiller sunlardir (MEB, 2018a):

e Modiil 1: Kapsayici egitime giris teorik ve kavramsal ¢evre

e Modiil 2: Kapsayici 6gretim ve degerlendirme

e Modiil 3: Kapsayici 6grenme ortamlari fiziksel ve psikososyal

e Modiil 4: Okul aile ve toplum ortaklig1

e Modiil 5: Engeli olan ¢ocuklarla ¢aligsmak

e Modiil 6: Tiirkceyi ikinci dil olarak 6gretmek

e Modiil 7: Siddete maruz kalmis ¢ocuklarla ¢alismak

e Modiil 8: Gegici koruma altindaki ¢ocuklarla ¢alismak

e Modiil 9: Gog ve terdrden etkilenmis ¢ocuklarla caligmak

e Modiil 10: Dogal afetlerden etkilenmis cocuklarla caligsmak
Proje kapsaminda 2018 yilinda 1672 6gretmen egitici yetistirilip 6gretmenlerin

egitimine baglamiglardir. Kapsayici egitim uygulamalar ile 6gretmenlerin mesleki gelisimleri



desteklenmis 6grencilerin okullarda ayrimciliga ugramalarinin 6niine gegilerek bir sosyal
doniisiim amag edinilmistir. Ortiik amag ise 6gretmenlere etkinlik temelli yapilandirmacilik
becerilerinin gelistirilmesidir (MEB, 2018a).

Suriyeli siginmacilarin topluma entegrasyonunu saglamak amaciyla Tiirkiye nin
siginmacilara sundugu egitim ortam1 zaman igerisinde edinilen tecriibeyle de birlikte daha
sistematik hale gelip gelismektedir.

2.3.2. Suriyelilerin egitim durumlari. Suriye'de savas oncesinde ilkokul okullagma
oraninin %99, ortaokul okullagsma oranininda %82 oldugu ve kiz erkek okullagsma oraninin
birbirine yakin oldugu Unicef tarafindan belirtilmistir (Emin, 2016). Olaylarin bagladig yil
2011 itibariyle Suriye'de okullar kapanmaya baglamis olup Suriyeli siginmaci 6grencilerin
g6¢ oncesinde de egitimden mahrum kalmis olmasi gibi bir durum s6z konusudur (Seydi,
2014).

5-18 yas aras1 Suriyeli siginmaci sayist 1370000°dir. Bunlarin 506016°s1 5-9 yas
araliginda, 390 643’1 10-14 yas araliginda ve 270423l 15-18 yas araligindadir (Miilteciler
Dernegi, 2019).

Sekil 1
Suriyeli ogrencilerin egitim ¢cagina gére okullasmasi

1.200.000
1.047.536

1.000.000
200.000 655,075
600.000
375.063 382,748
400.000 300.458 260,236
200,000 176.640
' 31062 0% - 51.636
0 — - |

Ana okul Ilkokul Ortaokul Lise Ogrenci Sayisi Cag Niifus

m Ogrenci Sayisi M Cag Nufus

(MEB, 2018b)
Grafige géore GEM’lerin 2016 yilindaki kademeli olarak kapatilma karari ile resmi

okullara kay1tli 6grenci sayist ve orani giderek artmistir. GEM’deki 6grenci sayis1 2016'dan
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itibaren azalmis oran ise 2014'ten itibaren azalmistir. Toplam okullasma orani 2014°ten 2018
yilina kadar artmasina ragmen 2018’de heniiz %62’lik okullagsma orant mevcuttur (MEB,
2018b).

Mevcut durumda okul disinda kalan 6grenciler okula dondiiklerinde telafi egitim
ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir. Cergeve 6gretim programui ile bu ihtiyacin giderilmesi amaci
giidiilmektedir. Bu ¢er¢evede onemli kilit kazanimlar yogunlastirilmis bir programla
kazandirilip 6grencilerin olmasi gereken sinif diizeyine uyumu amaglanmaktadir. Cergeve
ogretim programu ile Tiirkge, matematik, fen bilimleri, sosyal bilimler ve rehberlik derslerinin
Ogretim programu ile Suriyeli 6grencilerin okula uyumlar1 ve akademik bagarilari
amaglanmaktadir (MEB, 2018b).

Ulkemizde bulunan geng Suriyeli niifusun belirli bir béliimii okullasmasina ragmen
eldeki sayisal veriler heniiz tam anlamiyla bu geng niifusun yeterince okullagsamadigini
gostermektedir. Bu durum zaman igerisinde Suriyelilerin adaptasyonu agisindan hem
Suriyelilerin kendileri, hem de Tiirkiye i¢in farkli olumsuzluklara neden olabilir. Mevcut
durumda okullagsma oraninin artirilmasi elzem bir durumdur.

2.3.3. Tiirkiye'nin Suriyeli ¢ocuklara sundugu egitim hizmetleri. MEB’in
ifadesine gore Tiirkiye'nin 2014 yilinda yayinladig: genelge ile Suriyeli siginmaci ¢ocuklarin
egitimi kamp i¢indeki ve disindaki GEM’lerle kamp disindaki Suriyelilerin kendi 6zel
okullar1 ve devlet okullarinda saglanabilir hale gelmistir ( Akt. Emin, 2016).

2.3.3.1.Gegici egitim merkezleri. Gegici egitim merkezleri AFAD tarafindan kurulan
kamplarda ve kamp disinda bulunan ve Suriye miifredatina gore egitim yapip 19 ilde bulunan
Suriyeli siginmaci 6grencilere hizmet veren ilkdgretim ve ortadgretim kademelerindeki egitim

merkezleridir (Emin, 2016).
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Gegici egitim merkezlerinde uygulanan miifredat Suriye miifredatinin benzeridir.
Ancak Suriye gegici hikkiimeti ve MEB miifredatta Esed ve Baascilik ile ilgili olan boliimleri
cikarmistir (UNICEF, 2015).

Gegici egitim merkezlerindeki ders kitaplar1 baglangigta Suriye Egitim Dernegi
tarafindan Arapg¢a hazirlanip basilmistir. 2014 yilindan itibaren ise egitimde birligi saglamak
amaciyla MEB'in hazirladig1 program ve haftalik ders saatlerine uygun bir sekilde Arapca
olarak MEB tarafindan basilmaya baslanmistir (Yal¢in, 2017).

GEM’lerin egitim 6gretim faaliyetleri baslangicta resmi okul biinyesinde vakif, dernek
ve belediyeler tarafindan tutulan binalarda gergeklestirilirken 2016 yilinda ¢ikarilan
yonetmelik ile GEM’ler kendi binalarin1 kullanmamakta, resmi okullarin binalarini
kullanilabilmektedir. Bu ise devlet okullarinin yerlesik 6grencilerinin egitim dgretim saati
bittikten sonra miimkiin olabilmektedir. Bu durum ge¢ saatlere kadar siiren egitim 6gretim
faaliyetlerini ortaya ¢ikarmistir. 2014 yilinda ¢ikarilan yabancilara yonelik egitim 6gretim
hizmetleri genelgesi ile GEM’lerin idaresi tamamen MEB’e birakilip yonetici bir Suriyeli ve
bir Tiirk yoneticiden olusturulmustur (Yalgin, 2017).

GEM’lerde okumak isteyen dgrencilerin seviyeleri il milli egitim midiirligi
tarafindan belirlenen komisyonlarin yaptig1 sinavlar sonucunda belirlenmis ve seviyelerine
uygun siniflara kayitlar1 yapilmistir. GEM’lerde gérev yapmak isteyen Suriyeli 6gretmenleri
ise MEB ve Tiirk Diyanet Vakfi'nin olusturdugu komisyonlar tarafindan se¢ilmistir (Emin,
2016).

2.3.3.2. Suriyeliler tarafindan a¢ilan ézel okullar. Suriyelilerin kendi imkanlar ile
tuttuklar1 binalarda ya da yardimseverler tarafindan kendilerine tahsis edilen binalarda Suriye
miifredatina gore Arapca olarak egitim verdikleri okullarda mevcuttur. Bu okullar istanbul,
Sanlurfa, Gaziantep gibi Suriyelilerin yogun yasadigi illerde mevcuttur. Ancak bu okullar

Suriyelilerin maddi durum yetersizligi nedeniyle pek tercih edilmemistir (Emin, 2016).
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2.3.3.3. Devlet okullari. 2014 yilindan itibaren Suriyeli 6grencilerin devlet okullarina
kaydi miimkiin olmakla birlikte okul 6ncesinden ortadgretim son sinifa kadar 6grenim
gormeleri mimkiin kilmmustir. Kayit i¢in kendilerine verilen kimlik numaras1 yeterli
bulunmus olup ikametgah zorunlulugu aranmamistir. Buna ragmen Suriyeli aileler uyum
saglayamama endisesi ve egitim dilinin Arapca olmasi nedeniyle GEM’leri 6ncelikli tercih
etmislerdir. Ancak MEB'in idarecilere, 6gretmenlere ve ailelere verdigi oryantasyon
egitimleri ile birlikte bu 6nyarg: yavas yavas azalmistir (Emin, 2016).

Suriyelilerin tilkelerini terk edip Tiirkiye’ye yerlestikleri siireg i¢erisinde egitim adina
tilkemizde kendi 6zel okullarini agtiklari, devletin uygun imkanlar1 olusturarak Suriye
miifredatina gore egitim verdigi gecici egitim merkezlerine ve Suriyeli 6grencilerin devlet
okullarinda egitim 6gretim faaliyetlerine katildigi durumlar goriilmistiir. Ancak gegici egitim
merkezlerinin kapanma durumu ile birlikte devlet okullart Suriyeli 6grenciler igin tek
alternatif durumuna gelmeye baslamistir. Suriyeli siginmacilarin yogun olarak devlet
okullarinda egitim 6gretim faaliyetlerine katilmalar ile birlikte Suriyelilerin egitimi i¢in
tamamen farkli bir organizasyon gerekmemesi gibi kolayliklar olmakla birlikte bu
ogrencilerin ana dillerinin farkli olmasi neticesinde dil sorunu kaynakli olarak egitim
sistemine adaptasyonlar1 noktasinda ciddi problemlerde ortaya ¢ikmustir.

2.3.4. Suriyelilerin egitimi siirecinde yasanan temel sorunlar. Suriyelilerin egitimi
noktasina temel sorunlardan biri egitime erisim ve katilim sorunudur. Buna 6rnek olarak
kamp disindaki GEM’lerin azlig1 ve bu GEM’lere uzakta oturan 6grencilerin servis iicretlerini
karsilayamamasi sonucu egitime devam edememeleridir. Ayrica kiz ¢ocuklarinin erken yasta
evlendirilmeleri sonucu egitimden kopmalar1 da bu duruma 6rnek teskil eder. Bu konudaki
onemli maddelerden biride egitime devam eden ve etmeyen Suriyeli sayis1 ile ilgili net
istatistikler bulunmamasi sonucu Suriyeli siginmacilara yonelik saglikli ve planli egitim

politikalar gelistirilememesidir. Suriyeli 6gretmenler de sorun teskil etmektedir. Cilinkii
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Suriyelilerin meslekleri ile ilgili saglikli bir kayit olmamasi neticesinde GEM’lerdeki derslere
doktor, avukat, miihendis gibi farkli mesleklerden insanlar girebilmekte ve bu durum
insanlarin asil becerilerini sergileyememelerine ve GEM’lerdeki 6gretmen niteliginin
beklenen diizeyde olmamasina neden olabilmektedir. Ayrica bu 6gretmenlere MEB tarafindan
0deme yapilamamasi ve Tiirk Diyanet Vakfi, UNICEF gibi kuruluslardan yapilan yetersiz
O0demeler sorun olusturmaktadir. En 6nemli sorunlardan birisi de kuskusuz dil sorunudur.
GEM’lerde ya da devlet okullarindaki kapsayici egitimlerde Tiirk¢e 6gretmek iizere 6gretmen
ve materyal eksigi ¢ekilmektedir. Talep edilen branslardaki 6gretmenlerin Arapca bilmemesi
ve yabancilara Tiirk¢e 6gretmek konusunda egitimli olmamalar1 nedeniyle bu gérev
Ogretmenler tarafindan pek tercih edilmemektedir. Tiirk¢e'nin 6grenilememesi ise
Suriyelilerin uyumunu geciktirmekte ve zorlastirmaktadir. Ayrica GEM’lerdeki Tiirk
yoneticilerle Suriyeli personel ve 6grenciler arasinda dil sorunu yasanmakta ve egitim 6gretim
olumsuz etkilenmektedir. Suriyelilerin egitimi noktasinda koordinasyon problemi ifade
edilmektedir. Ornegin bazi1 bolgelere iki defa materyal ya da yardim génderilirken baz1
bolgelerin almadigr olabilmektedir. Ayrica bu noktada biirokratik engellere yonelik olumsuz
elestiriler bulunmaktadir. Suriyeli 6grencilerin sayisinin fazla olmasi ve yeterli sayida GEM
bulunmamas siniflarin kalabalik ve fiziki imkanlarin yetersiz kalmasina neden olmaktadir.
Ayrica kamplarda ¢ocuklar i¢in oyun alanlarinin yetersizligi Suriyeli cocuklarin siddeti oyun
yerine koymasina neden olmaktadir. MEB ise UNICEF ten gelen yardimlarin bir kisminin
bina yapimi i¢in kullanilacagini ifade etmistir. Sorun teskil eden diger bir konu Suriye
miifredatidir. Nitekim Suriye miifredatinda Tiirkiye ve Tiirk tarihi ile ilgili yanlis bilgiler yer
almaktadir. Ayrica Suriyelilerin egitim gordiigii okullarda projeksiyon cihazi, etkilesimli tahta
eksigi gibi sorunlar bulunmaktadir (Emin, 2016).

Suriyeli siginmaci 6grencilerin GEM’lerde ve devlet okullarinda yasadigi sorunlar

karsilastirildiginda devlet okullarinda daha fazla sorun yasadiklar1 bunun nedeninin ise dil
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sorunu oldugu goze carpar. Devlet okullarinda dil sorunu nedeniyle 6gretmenlerle,
idarecilerle ve diger 6grencilerle iletisim kurmakta zorlanmaktadirlar. Bu dil sorunu nedeniyle
devlet okuluna gidebilecekken GEM’leri 6ncelikli olarak tercih etmektedirler (Celik, 2018).

Suriyeli siginmaci 6grencilerin yasadigi dil sorunu onlarin 6gretmenleri ve akranlari
diger ¢ocuklarla saglikli iletisim kuramamalarina bu da onlarin okula ve okul ortamina uyum
saglayamayip okuldan uzaklasmalarina ya da GEM’lere ge¢melerine neden olmaktadir
(Coskun & Emin, 2016).

Miilteci ¢ocuklarin kendi kiiltiirleri ile olan bag1 koparilmadan ait olduklar1 dil ve
kiiltiir icerisinde egitim hayatlarina devam ettiklerinde basar1 ve 6zgiivenlerinin arttig1 ayrica
bulunduklar1 topluma daha kolay uyum sagladiklar arastirmalarda saptanmistir (Sirin &
Sirin, 2015).

Ogretim programi noktasinda ayrica mevcut programlarin yerlesik 6grenciler igin bile
yogun, zor ve ihtiyaclari karsilayamadigi miilteci ¢ocuklar i¢in bu sorunun ¢ok daha ileri
diizeyde oldugu ifade edilmektedir (Sakiz, 2016).

Ayrica okul 6ncesi 6grencilerle yapilan bir caligmaya gore miilteci ailelerin
cocuklarinin barinma, temizlik, giyinme ve beslenme ihtiyaclarini karsilamada zorlandiklari
bunun da 6grencilerin egitimlerine olumsuz yansidigi ifade edilmektedir. Ayrica miilteci
cocuklarin ve ailelerinin de yerlesik cocuklar ve aileleri tarafindan dislanabildigi ifade
edilmektedir. Baz1 6gretmenler ise Suriyeli siginmaci 6grencilerin siniflara esit
dagitilmadigini ve yogun olan siniflarda bu durumun 6gretmenleri stres altina aldigini ve
Ogretmenler tarafindan bunun Suriyeli 6grencilere olumsuz yansidigini ifade etmislerdir
(Uzun & Biitiin, 2016).

Bir baska problem ise devlet okullarinda miilteci 6grencilerin seviyelerinin

belirlenmesidir. Sene kayb1 nedeniyle yasitlarindan kii¢lik siniflara yerlestirilen 6grenciler bu
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durumdan psikolojik anlamda olumsuz etkilenebilmekte ve okula karsi olumsuz tutum
gelistirebilmektedirler (Human Rigths Watch, 2015).

Dil sorunu nedeniyle Suriyeli siginmaci ailelerin kendilerine sunulan olanak ve
haklardan haberdar olmamalar1 da onlarin bu imkanlara erisememelerine neden olmaktadir.
Ayrica bu konuda yeterli bilgiye sahip olmayan 6gretmen ve idarecilerde gerekli
bilgilendirmeyi Suriyeli siginmaci ailelere yapamayabilmektedirler (COCA, 2015).

Suriyeli siginmaci 6grencilerle ilgili en 6nemli sikintili durum 6grencilerin 6ntinde
duran dil engelidir. Bu durum gelisme ¢agindaki ¢ocuklarin kisilik gelisimlerini olumsuz
etkileyebilir ve onlarda yetersizlik, kendini ifade edememe, sosyallesememe gibi sonuglara
neden olabilir. Bu durumun nedeni egitim sisteminin ana dili farkli olan 6grencileri
kapsayacak sekilde gelistirilmemesi ve egitim personelinin ana dili farkli ¢ocuklari egitici
donanima sahip olmamalaridir. Bu noktada egitim sistemi farkli kiiltiir ve dillerden
ogrencileri kapsayacak sekilde ¢ok kiiltiirlii bir anlayigla yeniden dizayn edilmelidir. Bu
durumda 6grenciler kendi dillerinde egitim almalari miimkiin hale gelebilecek, psikolojik ve
sosyal anlamda saglikl: bireylerin yetismesi saglanacaktir (Cift¢i & Aydin, 2014).

Suriyeli siginmaci 6grencilerin {istlin yetenekli 6grenciler ve engeli nedeniyle farkl
bir egitim programi uygulanmasi gereken dgrencilerden engelli 6grenciler i¢in kamp i¢inde
siiflar bulunmakla beraber kapasitelerinin artirilmasi gerektigi ayrica kamp disindaki
GEM’lerde bu 6grenciler i¢in fiziki imkanlarin yetersiz oldugu, devlet okullarinda da benzer
durumun olabildigi ifade edilmektedir (Coskun &Emin, 2016).

Yerel yonetimler Suriyeli siginmacilara destek noktasinda miimkiin oldugunca
izerlerine diisen gorevi yerine getirerek oturduklar1 evleri belirleyip ev ziyaretleri ile onlara
ihtiyaclar1 noktasinda yardimci olmaktadirlar. Ayrica Suriyeli ailelere dil egitimi, gezi, tiyatro
ve egitime destek noktalarinda yardimci olmaktadirlar ancak kent merkezlerindeki Suriyeli

yogunlugunun yerel yonetimleri zorladigi belirlenmistir (Esen, 2016).
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Baslangicta beklenenin aksine milyonlarla ifade edilen Suriyeli sayis1 ve belirsizlikle
devam eden iilkelerine doniis zaman1 Suriyeli si§inmacilarin egitim siirecinde 6zellikle ilk
donemlerde Tiirkiye ciddi zorluklarla kars1 karsiya kalmistir. Yapisal sikintilar zaman
igerisinde halledilmekte olup Suriyeli siginmaci 6grencilerin Tiirk egitim sistemine
entegrasyonu noktasinda siiphesiz en can alici sorun dil sorundur. Nitekim bu siiregte Suriyeli
siginmaci dgrenciler dil sorununu halletseler bile akademik basar1 noktasinda ana dillerinden
farkli bir dilde egitim aliyor olmalar1 onlar agisindan daima bir dezavantaj olarak ortaya
¢ikacaktir.

2.3.5. Smifinda Suriyeli 6grenci bulunan 6gretmenlerin sorunlari. Toplumda
insanin kendisini ifade edebilmesi i¢in en 6nemli unsur dildir. Suriyeli 6grencilerin Tiirkge
bilmemesi hem onlar hem de bulunduklar: okulu etkilemektedir. Suriyeli 6grenciler dil sorunu
nedeniyle 6gretmenleri ve arkadaslari ile iletisim kurmakta zorlanmakta bu durum ise
arkadaslariyla oyun oynayamama, yalniz kalma, dersteki hikaye ve etkinlikleri anlayamama
durumu ile neticelenmektedir (Cin, 2018).

Sinifinda Suriyeli 6grenci bulunan bazi 6gretmenler siniflarindaki diger 6grencilerin
ailelerinin Suriyeli 6grencilerle kendi dgrencilerinin yan yana gelmemelerini, oturmamalarini,
miimkiinse ayn1 sinifta bulunmamalarini talep etmekte aksi durumda kendi 6grencilerine
Suriyeli 6grencilerden hastalik bulagsacagini belirtmektedirler. Bu durum ise sinifinda Suriyeli
ogrenci bulunan dgretmenleri zor durumda birakmaktadir (Uzun &Biitiin, 2016).

Ayrica 6gretmenler Suriyeli ailelerin barinma beslenme ve temizlik konularinda
yetersiz kaldiklarini ve bunun okula yansiyip yerlesik 6grencilerin Suriyeli 6grencilerin
yaninda bulunmak istemediklerini onlardan uzaklastiklarini neticede Suriyeli 6grencilerin
sosyallesemeyip yalnizlastiklarini ifade etmektedirler (Uzun & Biitiin, 2016).

Agir i¢ savas sartlarina dogrudan ya da dolayli olarak maruz kalan Suriyeli ¢ocuklar

ruhsal bir travma yastyor olabilirler. Egitim dili olarakta dezavantajli durumda olan bu
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cocuklarin egitimi noktasinda 6gretmenler ciddi anlamda zor durumda kalabilirler. Bu travma
altindaki ¢ocuklar egitim-6gretim faaliyetlerine katilimda, arkadaslik iliskilerinde, okul
kiltliriine uyum da biiyiik problemler yasayabilirler ve ¢cevresindekilere de biiyiik problemler
yasatabilirler. Ozellikle bu durumdaki Suriyeli 6grenciler igin egitim en biiyiik kurtarici etken
durumundadir.
2.4. Cokkiiltiirlii Matematik Egitimi

Matematik dersi aslinda 6gretmenlerce 6grencilerin zihninde bu dersin herhangi bir
kiiltiire ait olmayan, kiiresel ger¢ceklere dayanan bir Avrupa disiplini oldugunu
diisiiniilmektedir. Oysa matematik dersi temelde yasadiklari kiiltiir i¢erisinde fiziksel ve
sosyal olaylar1 anlamaya déniik bir insan aktivitesidir. Ogretmenler gercekte matematik
disiplininin kiiltiirden bagimsiz kiiresel ve mutlakiyetci bir disiplin olmadigini anlamalidirlar.
Aksine matematik kiiltiirel bir faaliyettir (Mukhopadhyay & Greer, 2001). Bu gercege gore
birgok kiiltiir kendi matematik 6gretim yontemlerini gelistirmistir (D’ Ambrosio, 1997).

Bir¢ok 6gretmen sehirlerde yasayan 6grencilerinin matematik konusunda
motivasyonlarinin diisiik oldugunu ve kendilerinin matematigi yapamayacaklarina
inandiklarini ifade etmektedirler (Banks, 2005b). Buna karsilik kiiltiirel degerlere duyarlh
matematik ile 6gretmenler farkl kiiltiirel yapilardan gelen 6grencilerinin matematigi
basarabileceklerine dair inanglarini ortaya koymaktadirlar. Ornegin “Kalk ve Diren” filminde
Jamie Escalante bu inanc1 Dogu Los Angeles'taki Garfield Lisesinde Latin Amerikali
ogrencilerine “Matematik sizin kaninizda, sizin atalarimiz Mayalar sifirt kullananlardi”
diyerek onlar1 etkilemistir. Onun 6grencilerine matematik sizin kaninizda demesiyle onlarin
smavi) yiiksek puan almalarinin 6niinti agmistir (Ukpokodu, 2011).

Joseph (1992), 6gretmenlerin 6grencilerine matematigin herkes i¢in gelistirildigini

sOylemeleri gerektigini belirtirken, Banks’de (2005a) matematik programina kiiltiirel igerik
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katarak farkli kiiltiirlerden kavramlar, teoriler ve paradigmalar kullanarak 6rnekler, metaforlar
ve bakis agilar1 sunmak gerektigini ifade etmistir.

Cok kiiltiirlii bir matematik sinifi biitiin 6grencilerin aktif oldugu demokratik bir
ortamdir. Ayrica ¢okkiiltiirlii matematik miifredati 6grenci merkezli, irke¢ilik karsiti
matematiksel faaliyetlerde ¢esitli kiiltiirlerin yer aldig1 6zellikler gosterir. Bununla birlikte
cokkiiltiirlii matematik sinifi elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeyi, isbirligi i¢erisinde
calisma yetenegi gelistirmeyi amag edinir (Rani, 2013).

Cokkiiltiirlii matematik dersinde 6gretmenlerin ne yaptiklarina iliskin yapilan bir
arastirmada 6gretmenler matematik derslerinde problemlere farkli kiiltiirlerden igerikler
kullandiklarini belirtmislerdir. Ornegin bir 6gretmen matematik dersinde problem
olustururken problemi dogrudan tahtaya yazmak yerine 6ncelikle 6grencilere en ¢ok
sevdikleri hip-hop albiimiiniin hangisi oldugunu, bunun fiyatinin ne kadar oldugunu ve yine
bu konuyla ilgili bir problem durumu olusturup bilinmeyeni bulmalarini istedigini ifade
etmistir. Ayn1 6gretmen eger sadece problemi tahtaya yazip cevabini istediginde problemle
ilgilenmeyeceklerini ancak bu sekilde problemi ifade ettiginde 6grencilerinin problemle daha
ilgili olduklarini belirtmistir (Ukpokodu, 2011).

Farkli kiiltlirlere duyarl egitim faaliyetleri lizerine yapilan arastirmalarda Afrika
kokenli Amerikalilar, Latin Amerikalilar, Amerikan yerlileri gibi azinlik 6grencilerin
ogrenme performansini artiracak 6grenme stilinin igbirlikli 6grenme oldugu ortaya
koyulmustur (Dill & Boykin, 2000). Bu bulguya paralel olarak farkl kiiltiirlere duyarli
matematik 6gretiminde isbirlikli 6grenmenin 6nemi vurgulanmaktadir.

Kiiltiire duyarli matematik 6gretiminde 6grencilerin birlikte ¢alisarak etkin bir
igbirlikli 6grenme ortami olusturabilmesi i¢in 6gretmenler su noktalara dikkat etmelidir

(Ukpokodu, 2011):
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e Ogrencilerin sik sik arkadaslariyla ve kiigiik gruplarla calisabilecegi ortamlar
saglayarak aralarinda giiven ve bag olusumunu saglama
o Irk, cinsiyet, yetenek ve dine dayali farkli heterojen ¢aligma gruplari
olusturulmali
e Ogrencilere demokratik degerler, davranislar, kurallar, katilimei rolleri
Ogretilmeli
e Her bir liyenin grubun pargasi olarak katkida bulunacagi kompleks grup
calismasi gorevleri olusturulmali
Gortldiigii tizere cokkiiltiirlii matematik ile igbirlikli egitim arasinda siki bir iliski
vardir. Ozellikle fiziksel ve ruhsal anlamda zorluklar igerisinde bulunan Suriyeli siginmaci
ogrencilerin Matematik dersi noktasinda cesaretlendirilmeye, desteklenmeye ihtiyaglari
vardir. Ozellikle igbirlikli 6grenme bu baglamda fazlasiyla etkili olabilir. Isbirlikli 6grenme
ile farkl: kiiltlirlerden 6grenci gruplar1 kaynasabilirler. SiZinmaci 6grenciler akran gruplari
igerisinde derslere, okul kiiltiiriine daha iyi uyum saglayabilirler. Ozellikle daha az akademik
dil gerektiren bir ders olan Matematik bu agidan daha fazla islevsel olabilir. Bu sayede
psikolojik zorluk yasayan Suriyeli siginmaci 6grencilerin adaptasyonu daha kolay
saglanabilir.
2.5. Ulkelerin Siginmacilara Yonelik Egitim Politikalar
Geligmis iilkelerde siginmacilarin egitimi noktasinda bir 6n hazirlik yapilip
oryantasyon programlari uygulanirken gelismekte olan {ilkelerde siginmacilar dogrudan
egitim sistemine yerlestirilmektedirler (Dryden & Peterson, 2015). Burada Isve¢, Almanya ve
Avusturya’nin siginmaci egitimi politikalarindan kisaca bahsedilecektir.
2.5.1. Isvec’te siginmaci egitimi politikalari. isve¢ Avrupa iilkeleri arasinda en fazla
siginmaci kabul eden iilkelerden birisidir. (Rydin, Eklund, Hogdin & Sjoberg, 2012) Isveg

1970'lerden beri miilteciler igin ¢ok kiiltiirlii bir entegrasyon politikas takip etmektedir.
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Isveg'in bu politikalar1 en ilerici olanlardandir. Skolinspektionens Rapport’ta belirtildigine
gore Isveg egitim yasasina gore tiim gocuklar ekonomik durumu, yasadig1 bolge, cinsiyeti ne
olursa olsun esit haklara sahiptir ve yerlesik 6grencilere saglanan biitlin haklar si§inmacilara
da saglanir (akt. Saklan, 2018).

Isve¢ demokratik bir egitim sistemi saglayabilmek adina ¢ok kiiltiirliiliik i¢in “Fikir
Okullar1 Projesi” baslatmis ve bu proje kapsaminda siginmacilara i¢inde bulunduklar1 durum
dahilinde daha etkili bir egitim verebilmek adina dil 6gretmenlerine, alan 6gretmenlerine ve
idarecilere si@inmaci egitimi ile ilgili egitimler vermislerdir. Ayrica alinan diger 6nlemler su
sekildedir (Nusche, Shewbridge & Rasmussen, 2009).

e Sene kayb1 olanlarin destek programina alinmasi

e Yerel yonetimlerin siginmaci egitimi noktasinda sdz sahibi olmasi ve
desteklenmesi

e Siginmaci 6grencilerin okullara homojen dagiliminin saglanmasi

e Ogretmenlere cok kiiltiirlii egitimin giicliikleriyle basa ¢ikabilmeleri igin
gereken destegin saglanmasi

e Siginmacilarin yogunlastig1 bolgelerde basarinin diismesinin 6niine gegecek
faaliyetler ytiriitiilmesi

e Sigimmaci ailelerle olan iletisimin artirilmasi

e Uygulamalarin niteligini artirabilmek adina siginmacilarla ilgili verilerin
saglikli kaydedilmesi

Isvec Egitim ve Arastirma Bakanlig1 (2017) ifadesine gore Isveg'te egitim
kapsamindaki biitlin malzemeler, okulda beslenme, okula ulasim iicretleri devlet tarafindan
verilmekte olup ailelerden iicret alinmamaktadir. Isveg'te siginmaci cocuklar Isvecce yaninda

ana dillerinde ayr bir egitim alma hakkina sahiptir (akt. Saklan, 2018).
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Isveg'te baz1 6gretmenler kendilerini siginmaci 8grencilerin egitimi konusunda yeterli
gormemekte ve yeterince kendilerine destek verilmedigini, ayrica bu durumdaki 6grencilerin
daha fazla desteklenmesi gerektigini diisiinmektedirler. Isveg'te siginmaci egitimi konusunda
diger sikintilar ise su sekildedir (Bourgonje, 2010, s. 51-54).

e Sigimmacilara hizmet noktasinda yetki karmasas1 mevcut.
e Siginmacilara ana dil egitimi verecek 6gretmen eksigi var.
e Ogretmenler bu konuda yeterli donanima sahip degil.

e Siginmaci egitimi noktasinda kaynak yetersizligi var.

2.5.2. Almanya'da siginmaci egitimi politikalari. Almanya'nin siginmaci egitimi
konusunda elli y1llik tecriibesi bulunmakla beraber son yillarda yogun siginmact akimi
karsisinda gegici ¢6ziim yollarina bagvurmaktadirlar (Tekin & Yiikseker, 2017).

Almanya'da egitim programlari eyaletler arasinda farklilik géstermektedir ve
siginmaci egitimi konusunda birlik bulunmamaktadir. 1960'larda Almanya siginmaci egitimi
konusunda gegici acil dnlemler politikas: yiirtitmiistiir. Bu durum koklii degisikliklerin
yapilmasini engellemis ve siginmaci dgrencilerle yerlesik 6grenciler arasinda esitsizliklere
neden olmustur (Tekin &Yiikseker, 2017).

Anger vd. (2010) ifade ettigine gore Almanya'da mesleki egitim meslek sahibi
olabilmenin 6n sartidir. Mesleki egitimini yarida birakan siginmacilar ¢aligma hayatina
katilma konusunda sikintilar yasayabilmektedirler. Bu nedenle Alman hiikiimeti
sigimmacilarin egitimini daha fazla destekleme karar1 almistir (akt. Saklan, 2018).

Almanya'da siginmaci egitimi noktasinda 6zellikle iki sorun 6ne ¢ikmaktadir.
Birincisi dil sorunu neticesinde akademik basaridaki diisiikliik, ikincisi siginmacilarin
topluma entegrasyonda isteksiz davranmalaridir (Miera, 2008).

Almanya'da 6gretmenler siginmacilara egitim konusunda herhangi bir egitim

almamaktadirlar. Dolayisiyla Almanca'y1 yeni 6grenen 6grencilere nasil bir egitim
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vereceklerini, farkli seviyelerdeki 6grencileri egitime nasil kazandiracaklarini onlara savas
magduriyetleri noktasinda nasil bir psikolojik destek saglayacaklarini bilmemektedirler
(Dryden, Peterson, Adelman & Nieswandt, 2016).

Schroeder’in (2016) ifade ettiine gore Almanya'da siginmaci 6grencilerle yerlesik
Ogrenciler arasinda fazlaca akademik basar1 farki vardir. Almanya siginmacilarin daha hizl
topluma entegrasyonunu saglamak amaciyla 6gretmenlere uygulanan hizmet i¢i egitim
programlarina ¢ok kiltlirli egitim anlayisini dahil etmistir. Bu da siginmacilarin
entegrasyonunu hizlandirmaktadir (akt. Saklan, 2018).

Sigimmacilarin egitim sistemine katilimlari eyaletlere gore degisebilmektedir. Bazi
eyaletlerde Almanca bilmeyen 6grenciler ayr1 siniflarda (Hosgeldin siniflari) egitim alip daha
sonra diger 6grencilerle birlikte egitime dahil edilirken bazi eyaletlerde dogrudan egitime
dahil edilebilmektedirler (Tekin & Yiikseker, 2017).

Almanya'da siginmaci egitiminde yasanan énemli sorunlardan biri de ayrimeiliktir.
Ayrica diger ¢ocuklar gibi siginmaci 6grencilerin de Alman egitim sistemine gore kiiciik yasta
yetenekleri dahilinde boliimlere yonlendirilmeleri onlarda olumsuz sonuglar
dogurabilmektedir. Bu gibi sorunlar sigimmaci 6grencilerde psikolojik sorunlara neden
olabilmektedir (Bade, 2009).

GroB3’un (2017) ifade ettigi kadartyla siginmaci 6grencilerden olusturulan yeni gelen
siiflarina egitim veren 6gretmenlerin egitim fakiiltesi mezunu olma kosulu istenmemekte,
Almanca egitim sertifikasi sahibi olmasi yeterli gériilmektedir. Ayrica bu alanda ¢alisan
ogretmenler diisiik iicret almaktadirlar (akt. Saklan, 2018).

2.5.3. Avusturya'da siginmaci egitimi politikalari. Avusturya'da sigimmacilarin
egitimi i¢in yerel yonetimler ve sivil toplum kuruluglar1 birlikte hareket ederek altmistan fazla
proje gelistirip siginmaci egitimi konusuna dikkat ¢ekmeye ¢alismislardir. Siginmaci

egitimini gelistirmek amaciyla Go¢ Kiiltiirleraras1 Egitim ve Dil Politikas1 Genel Miidiirliigii
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kurulup sivil toplum orgiitleri ile birlikte ¢alismalar 6n plana ¢ikmustir (Wroblewski & Herzog
Punzenberger, 2009).

Avusturya'da siginmacilara hem yerlesik dili 6gretmek hem de ana dillerini
gelistirmek adina egitimler verilmektedir. Avusturya'da siginmaci 6grenciler diger 6grencilere
gore Matematik ve diger branslarda daha basarisizken bu durum sosyoekonomik farkliliklarla
aciklanmaktadir. Ogretmenlerin farkli sosyoekonomik siniflarin bulundugu 6grenci gruplari
ile ¢calismaya alismasi gerekmektedir (Nusche, Shewbridge & Rasmussen, 2009).

Avusturya'nin siginmaci 6grencilerin egitimini gelistirmek i¢in yliriittigi
faaliyetlerden bazilar su sekildedir (Nusche, Shewbridge & Rasmussen, 2009);

e Siginmacilarin erken yasta okul dncesi egitime katilmasi ve dil egitimi
almasinin saglanmasi

e Sosyoekonomik durumu yetersiz 6grencilerin desteklenmesi

e Zorunlu egitimde ana dil egitiminin desteklenmesi

e Siginmaci 6grencilerin egitimi i¢in 6gretmenlere ve idarecilere destek
olunmasi

e (Cok dilli egitimin desteklenmesi

e Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitim noktasinda egitilmesi

e Ogretmen ve idarecilerin anadil egitimi, kiiltiirlerarasi pedagoji ve yenilikci
pedagoji konusunda egitilmesi

e Siginmaci ailelerle iletigsimin artirtlmasi

e Sigimmacilarin mesleki egitimi noktasinda yerel yonetimlerle ortak hareket
edilmesi

e Siginmacilarin belli okullarda yogunlagmasinin 6niine gegilmesi

e Ogrenci gelisimini takip etmede etkin degerlendirme yollar1 gelistirilmesi

e Kurumlar aras1 sorumluluk paylagiminin etkin yapilmasi
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Avusturya'da siginmaci 6grencilerin dil farkliligi nedeniyle olumsuz durum
yasamamalari i¢in iki y1l notlandirilmadan egitime devam etmelerini saglayan sistem
mevcuttur (Silins & Mulford, 2002).

Avusturya'da siginmaci ¢ocuklar dahil alt1 yasindan itibaren her cocugun dokuz yillik
zorunlu egitim almasi gerekir. Ciinkii siginmaci ¢ocuklarin egitime geg katilmasi onlarin
basarisini olumsuz etkilemektedir (Schnell, 2015).

Avusturya'da siginmaci 6grencilere tibbi bakim ve cep hargligi verilerek egitime
katilimlar1 desteklenmektedir (Sax, Ammer & Mandl, 2012).

Avusturya'da 2010’ da igisleri bakanligi tarafindan hazirlanan entegrasyon igin
Avusturya ulusal eylem planinda si§inmacilardan bahsedilmekle birlikte siginmaci
cocuklardan bahsedilmemektedir. Ayrica Avusturya yerlesik 6grenciler ile siginmact
Ogrenciler arasindaki akademik basar1 farkini azaltacak etkin politikalar gelistirememistir
(Nusche, Shewbridge & Rasmussen, 2009).

Siginmacilarin egitimi konusunda Tiirkiye'de oldugu gibi Isve¢, Almanya ve
Avusturya'da da organizasyon, 6gretmenlerin miilteci egitimi konusunda desteklenmesi ve
egitilmesi, yerel 6grencilerle siginmaci 6grenciler arasinda akademik basar farkinin
bulunmasi, dil egitimi gibi noktalarda sikintilar yaganmaktadir. Ancak bu {ilkeler

siginmacilarin ana dili egitimi noktasinda sagladiklar1 destekle Tiirkiye'den ayrilmaktadirlar.
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3. Boliim
Yontem
3.1. Arastirmanin Modeli

Mevcut ¢alisma nitel bir arastirmadir. Nitel arastirmalarda insan davranislarini i¢cinde
bulundugu ortamda ¢ok ydnlii olarak anlama amac1 vardir. Insan davranislari fen ve
matematik disiplinlerinden farkli bir yaklasimla ele alinmasi gereken olgudur. Bu anlamda fen
bilimleri insan davranislarin1 agiklamada yetersiz kalmaktadir. Insan davranislari esnek ve
biitiinciil bir sekilde bireylerin goriis ve deneyimlerine 6nem verilerek ele alinmali, bu
durumda nitel ¢alismanin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir (Yildirim & Simsek, 2016).

Nitel arastirmalarda bir konunun ne kadar sorusuna cevap vermekten ¢cok daha genis
bir bakis acisiyla irdelenmesi miimkiindiir. Ornegin nitel bir arastirma ile bir dersin nasil
ogretildigi, o derse nasil hazirlanildigi, 6grencilerin o dersteki davraniglar1 veya ne tiir
Boyle bir arastirmay1 gergeklestirebilmek i¢in 6grenci ve gretmen deneyimlerinin dogal
ortaminda raporlanmaya ¢alisilir. Bu tiir ¢alismalarda arastirmacilar bir olgunun ne siklikta
ortaya ciktigini incelemekten ziyade olgunun niteligi lizerine odaklanirlar (Biiytikoztiirk vd.,
2008).

Nitel bir arastirma olan bu ¢aligmanin deseni ise olgubilim (fenomenoloji) olarak
belirlenmistir. Olgubilim deseni fark ettigimiz fakat derinlemesine ve detayli bilgi sahibi
olmadigimiz olgular1 incelemektedir. Olaylar, deneyimler, algilar gibi tanigikligimiz olan
ancak tam anlamiyla anlamadigimiz olgular1 arastirmay1 amaglayan ¢alismalarda olgubilim
uygun bir arastirma desenidir. Olgubilim arastirmalarinda en 6nemli veri toplama yontemi
goriismedir. Gorlisme ile olgulara ait yasantilar ve anlamlar sondalarla irdelenebilir (Y1ldirim

& Simsek, 2016).



44

3.2.Calisma Grubu

Mevcut aragtirma i¢in Bursa ilindeki 9 ilkokuldan 13 6gretmen arastirma kapsamina
alinmistir. Calisma grubunu olusturan 6gretmenler belirlenirken amagh 6rnekleme
yontemlerinden 0lciit 6rnekleme kullanilmistir. Bu 6rnekleme yontemindeki temel amag
onceden belirlenmis 06lgiit ya da dlgiitleri karsilayan durumlarin ¢alisilmasidir (Yildirnm &
Simsek, 2016). Bu tez ¢alismasinda temel 6l¢iit, sinifinda Suriyeli 6grencilerin bulunmasi
olup, calisma Bursa ilindeki merkez ilgelerden Suriyeli siginmaci 6grencilerin fazla oldugu
okullarda gorev yapan 13 ikinci sinif 6gretmeni ¢alisma grubu olarak belirlenmistir. Tablo 1
calisma grubunda yer alan 6gretmenlere iliskin bilgiler vermektedir.
Tablo 1

Calisma grubu bilgileri

Ogretmen Cinsiyet  Mesleki Sinifindaki Suriyeli
Ifodu tecriibe(yil) Ogrenci sayisi
01 E 19 3

02 E 24 6

03 K 8 5

04 K 8 5

05 K 20 4

06 E 23 2

07 K 25 17

08 K 10 5

09 K 16 8

010 E 24 7

O11 E 39 11

012 K 7 3

013 K 8 5
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3.3.Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplamak amaciyla yar1 yapilandirilmis gériisme yontemi
kullanilmistir. Bu goriisme yonteminde benzer konulara yonelik farkli insanlardan ayni tiir
bilgi edinilmesi amag¢lanmaktadir (Patton, 1988). Bu yontemde arastirmaci goriisiilen kisilere
onceden hazirladigi sorulara ek olarak derinlemesine bilgi almak amaciyla anlik sorular sorma
Ozgiirligiine sahiptir. Arastirmaci goriisme sirasinda sorularin yapisini, sirasini degistirebilir
(Yildirim & Simsek, 2016).

Katilimcilarla yaklasik 40 dakika goriisme yapilmis olup goriismeler katilimcilarin
izinleri dogrultusunda ses kaydina alinmistir. Goriisme sorular1 arastirmaci tarafindan
hazirlanmis olup uzman incelemesinden gecerek son halini almistir.
3.4.Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler betimsel analiz ile ¢oziimlenmistir. Betimsel analizde
dogrudan alintilara sik sik yer verilir; veriler sistematik ve net bir sekilde betimlenir. Daha
sonra betimlemeler aciklanir, yorumlanir, neden-sonug iliskileri analiz edilir. Arastirmaci
ayrica sonucta ¢ikan temalar iliskilendirilebilir, anlamlandirabilir, ileriye doniik tahminlerde
bulunabilir (Yildirim & Simsek, 2016). Buna gore elde edilen goriisler kodlar ve temalara
ayrilmistir. Ayrica goriisiilen katilimcilarin goriislerini dikkat ¢ekici bir sekilde yansitabilmek
amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilmistir.
3.5.Gegerlik ve Giivenirlik Calismalan

Nitel arastirmada i¢ gegerlik (inandiricilik) arastirma siirecinin sonuglarinin agik,
tutarli ve bagka arastirmacilar tarafindan dogrulanabilir olmasi ile ifade edilebilir. Yani
arastirmacinin elde ettigi bulgularin gergekligini, benzer durumlardaki gecerligini, asamalarin
tutarligini, verilerin nesnel olarak toplandigini ve sunuldugunu ifade etmesine yonelik kanitlar
ortaya koymasi gerekir (Yildirim & Simsek, 2016). Bu arastirmada i¢ gegerligi artirmak igin

her agsama ayrintili bir sekilde aciklanmaya calisiimistir.
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Nitel arastirmada dis gegerlik (aktarilabilirlik) arastirmanin sonuglarinin benzer
durumlara aktarilabilirligidir. Arastirma sonuglarinin aktarilabilirligini yiikseltmek igin
ayrintili betimleme ve amagli 6rnekleme onerilmektedir (Erlandson, Harris, Skipper & Allen,
1993). Mevcut arastirmada sinifinda Suriyeli 6grencilerin daha yogun oldugu 6gretmenler
secilerek amacl o6rneklemenin kullanilmasi, dogrudan alint1 olarak 6gretmenlerin ifadelerine
yogun bir sekilde yer verilmesi, elde edilen ham verilerin kodlanip alt tema ve tema olarak
sunulmasi, ozellikle ikinci sinif matematik kazanimlarinin irdelenmesi noktasinda
ogretmenlerin kullandiklar 6gretim yontemlerine, kullandiklari materyallere sik sik yer
verilerek ayrintili betimleme yapilmasi arastirmanin dis gegerliligini, aktarilabilirligini
artirmaktadir.

Nitel arastirmada i¢ giivenirlik (tutarlik) olgularin degisken oldugu ve bu
degiskenlerin arastirmaya tutarli olarak yansitilmasidir (Erlandson, Harris, Skipper & Allen,
1993). Bunun saglanmasi iginde Onerilere gore tutarlik incelemesinde verilerin benzer
stireclerde elde edilmesi, verilerin kodlanmas: siirecinde tutarlik, verilerin sonuglarla
iligkilendirilmesi s6z konusudur. Mevcut aragtirmada elde edilen veriler herhangi bir
miidahalede bulunulmadan katilime1 anlatimlari olarak sunulup daha sonra yorumlanmustir.
Elde edilen veriler sonuglarla iligkilendirilmistir. Bu durum ¢aligmanin tutarlilik yontinii
ortaya ¢ikarmaktadir.

Nitel arastirmada dis giivenirlik (teyit edilebilirlik) arastirmacinin elde ettigi sonuglari
verilerle siirekli olarak dogrulamasi ve bu dogrultuda okuyucuya sistematik olarak
sunabilmesidir (Yildirim & Simsek, 2016). Mevcut arastirmada katilimc bireylerin cinsiyet
ve mesleki kidemleri sunulup, arastirma yontemi, 6rnekleme, veri toplama araci, verilerin
cOziimlenmesi gibi asamalar tamitilmistir. Gerektiginde arastirmay1 dogrulamak iizere ses

kayitlari, ham veriler, kodlamalar ve tutulan notlar arsivlenmistir.
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4.1. ikinci Stmf Ogretmenlerinin Suriyeli Ogrencilerle iletisim Diizeyleriyle ilgili

Bulgular

Bu boliimde ¢alisma grubundaki 6gretmenlerin Suriyeli 6grencilerle olan iletisim

diizeyleri ile ilgili goriislerine yer verilmistir. Calisma grubundaki 6gretmenlerin goriisleri

dogrultusunda iletisim diizeyi temasinin alt temalar1 ve kodlar1 su sekildedir:

Tablo 2

Iletisim diizeyi

Tema

Alt temalar

Kodlar

Iletisim diizeyi

Baslangicta dil problemi

Devam eden dil problemi

Ogretmen lehine durumlar

Mimik, isaretle anlasma
Terclimanlik yapan 6grenci
Coziilmemis iletisim
Problemi

Okuma-yazma problemi
Okuyup yazabilme ancak
Anlamama

Okuma yazma kursu
Anadilde kurs

Arapga bilme

Yurtdisinda 6gretmenlik

Calisma grubundaki 6gretmenlerden bazilarinin Suriyeli 6grencilerle iletisim

diizeyleriyle ilgili gortisleri su sekildedir.
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“17 tane Suriyeli 6grencim var bir tanesi devamsiz. Dil problemi hala var. Birinci
sinifta geldiklerinde hi¢ bilmiyorlardi. Bir tanesi ¢at pat biliyordu. O ¢evirmenlik
yvapiyordu sonra baska bir tanesi daha 6grenip ¢evirmenlik yapmaya basladi. Dort
bes kisi hala hi¢ bilmiyor. Iyi bilenler onlara terciime yapiyor, onlar anlamaya
calisiyor. Iyi bilenler hatta Tiirkce dersinde bazi konularda birinci oluyorlar.
Ornegin en ¢ok es anlamli kelimeyi Suriyeliler bulmustu. Yerli 6grenci tahtaya
vazarken Suriyeli 6grenci onun yazim yanlislarini ya da noktalama yanliglarini
diizeltebiliyor. Ogretmenim ciimle biiyiik harfle baslayacakti diyip diizeltme
yapabiliyorlar.” (07)

“Okulda 250-300 civar: var. Meslekte yirmi dordiincii yilim. 7 tane Suriyeli
ogrencim var. Baslangi¢ta baya dil problemi yasadik ama iglerinden bir tanesi
Tiirkgeyi bilince digerleriyle iletisimi onun araciligiyla kurduk. O ¢evirmenlik yapti
sonra zaten kendileri de 6grendi. Biraz bende de Arapga vardi, faydasi biraz oldu.
Ama onlarin Arapgas: farkl, su anda Tiirk¢e bilmeyen yok. Okuma yazma bilmeyen
vok. Hepsi okuyor yaziyor. Ama séyle bir problem var. Bir ciimlede bazi kelimeleri
bilmiyor dolayisiyla anlayamiyor. Okuyor yaziyor ancak ne manaya geldigini
bilmiyor.”(010)

“Su anda sinifimda 11 Suriyeli 6grencim var. Besi erkek, altisi kiz. Ancak tahmin
ediyorum ki 5 yil icerisinde kirkin iizerinde Suriyeli ogrencim olmugtur.
Osrencilerimi seviyorum onlardan da olumlu doniitler aliyorum. Dil problemim hi¢
olmadi ben daha énce Sanlrfa Ak¢akale 'de idarecilik yapmistim. Zaten Ak¢akale
Suriye’ye komsu bir ilge oldugu i¢in orada vatandaglarin Suriyelilerle akrabaliklart
vardi. Oradan gelen bir asinaligim var. Ayrica bu géniil isi ben sevdigim igin sorun
olmadi. Ben onlardan ¢ok sey ogrendim, onlarda benden ¢ok sey ogrendi diye

diistintiyorum. Yaklasik 17-18 senem dogu ve giineydoguda gecti. Ayrica ben hepsi
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bizim evladimiz diye diistiniiyorum. Bize diigen samimi bir sekilde onlara yardimci
olmakti. Ben ogretmen oldugumun farkindayim ve onlara yardimct olmam gerekir
diye diisiindiim. Ilk geldiklerinde dil anlaminda hicbir sey bilmiyorlardi. Doguda
idarecilik yaparken koylerden 6grenci topluyorduk. Oradan gelen onlara karsi bir
dil ozgiiveni bende vardi. Devletimize ve dgretmenlerimize giivenmeleri agisindan
elimden geleni yapmaya ¢alistim. Bu ogrencilerin aileleri goniillii olarak bana
gelmek istediler. Hepsi ozgiivenli ve mutlu, gelecege yonelik timitleri var.
Devletimize ve milletimize karsi son derece sevgili ve saygililar. Su anda dil
bilmeyen ogrencim kalmadi. En son 2 tane ogrencim geldi onlarda digerleriyle
kaynasti. Esim de bu okulda ogretmen onun sinifinda da bu kadar Suriyeli 6grenci
var. Oradaki 6grenciler ve velilerde ¢cok memnunlar. Ensar olarak iizerimize diisen
gorevi yerine getirmemiz gerektigini diistintiyorum. Ayni sey bizim de basimiza
gelebilirdi. Bu nedenle ben gayet memnunum ogrencilerimin de gayet mutlu ve
memnun oldugunu biliyorum. Esim ve ben onlart maddi manevi destekliyoruz.
Onlar bizim gelecegimiz. Onlara Allah rizasi i¢in yardimci olmaya
calisiyoruz.”(011)

Suriyeli 6grencilerle iletisim diizeyleriyle ilgili 6gretmenlerin agiklamalarina
bakildiginda 6 tane 6gretmenin biitliin 6grencilerinin kendilerini ifade edebilecek diizeyde
Tiirkge'yi 6grendiklerini, 5 tane 6gretmenin ise bazi 6grencilerin kendilerini ifade edebilecek
diizeyde Tiirk¢e bildiklerini, bazi 6grencilerin hemen hemen hig¢ Tiirk¢e bilmediklerini
belirttikleri goriilmektedir. 4 6gretmen ise baslangigta Tiirkge'yi biraz bilen 6grenciler
oldugunu ve onlar araciligiyla diger 6grencilerle iletisim kurduklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenler ayrica Tiirkmen &grenciler harig biitiin Suriyeli 6grencilerin birinci siniftayken

dil noktasinda zorlandiklar1 ancak genel olarak bu zorlugu astiklarini ifade etmislerdir.
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Biitiin 6gretmenler Tiirkge 6grenen 6grencilerin giinliik konusma diizeyinde Tiirkce
ogrendiklerini, kelime hazinesi noktasinda yetersiz kaldiklarin1 bunun da bazen dersi
anlayamamalarina neden oldugunu ifade etmektedirler.

4.2. ikinci Stmf Ogretmenlerinin Suriyeli Ogrencilerin Ailevi ve Sosyoekonomik
Diizeyleri ile Ilgili Goriislerine Yonelik Bulgular

Suriyeli 6grencilerin ailevi ve sosyoekonomik diizeyleri ile ilgili 6gretmen goriislerine
ait alt temalar1 ve kodlar1 su sekildedir.
Tablo 3

Suriyeli ogrencilerin ailevi ve sosyoekonomik diizeyi

Tema Alt temalar Kodlar
Suriyeli 6grencilerin ailevi Diisiik sosyoekonomi Ailesinde ¢alisan
ve sosyoekonomik diizeyi bulunmayan

Diistik gelirli diizenli is
Orta ve list sosyoekonomi Orta gelir diizenli is
Esnaf-isletme
Babasi-annesi ¢alisan
Doktor, miithendis...vs.

Veli hakkinda bilgisi yok Bilgi yok

Calisma grubundaki 6gretmenlerden bazilarinin Suriyeli 68rencilerin ailevi ve
sosyoekonomik diizeyleri ile ilgili goriisleri su sekildedir.
“Net iletisim saglayamadigim icin ayrintili bilgim yok fakat iicretli etkinliklere
katilimlar: tam.”( O5)
“Gegen giin Tiirkce bilmeyen bir 6grencim kendini kesiyordu. Terciimanlar

araciligiyla sorduk ne yapmaya ¢alistigini kendini istemedigini séyledi. Hemen
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ailesini ¢cagwrdik rehber ogretmene yonlendirdik. Ancak annesi gelmedi. Neler
vasiyorlar bilmiyorum. Savastan etkilendiklerini diistinmiiyorum savastan kiigiikken
geldiler. Bir tanesinin annesi déviiyormus daha énce ancak simdi dévmiiyormus. O
ogrencinin defterine bile uzanacagim zaman korkup siniyordu. Ailelerinin maddi
durumlart orta ¢ok fazla ihtiyact olan yok. Gayet temizler, temizlik yoniinden de
bakimlart iyi. Aileler genelde ¢alisiyorlar. Ulkeye uyum sagladiklarin
diisiiniiyorum kendi is yerini agcanlar var.”( O7)

“Bazi dgrencilerin sosyoekonomik diizeyi iyi. Okula ailenin kendi tasitiyla gelip
gitmesinden az buguk durumlarint anlyyorsunuz. Bir kismininda durumu gergekten
cok kétii. Bir ogrencimizin annesi kanser babaannesi bakiyor. Bir 6grencimizin
evinde kisi sayisi ¢ok fazla kalabalik bir ortamda kalvyorlar. Aileleri ¢alisiyor.
Ancak kiminin gelir diizeyi iyi kiminin gelir diizeyi ok kétii .~ (O8)

“Dokuz 6grencimin durumu normalin altinda, iki tanesinin gayet iyi, bir tanesi
Suudi Arabistan iizerinden gelmis. Anne dis hekimi, baba miihendis onun maddi
durumu oldukga iyi. Digeri Misir iizerinden gelmis maddi durumu iyi. Digerleri
dogrudan Suriye’den gelenler maddi ihtiyaglar: var. Zaten ben ayrica
destekliyorum. Zengin bir sinifim yok ama diger velilerimin bakis a¢ist en azindan
onlara karsi sevkatle bakmalari yoniinde. Sinifimda otuz ogrencim var. Fazla enerji
harcamam gerekiyor. Tiirk¢eyi benden 6grendiler. Durumlarinin bir¢ok yerli
ogrenciden daha iyi oldugunu diisiiniiyorum.” (O11)

Ogretmenlerin Suriyeli 6grencilerin ailevi ve sosyoekonomik diizeyleri ile ilgili
goriislerine bakildiginda maddi durumlar ile ilgili genel olarak durumlarinin diisiik ve orta
seviyede oldugunu, az bir kisminin ise maddi durumunun iyi oldugu anlasilmaktadir. Bu
Ogrencilerden annesini ya da babasini savasta kaybedenler, aile i¢i siddete maruz kalanlar,

ailesinde kanser hastas1 olanlar bulunmaktadir. Genel olarak ¢ocuklarin babalar1 ¢esitli islerde
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calisirken, baz1 6grencilerin anneleri de galismaktadir. Ayrica babasi donemsel olarak is bulup

calisirken is bulamayip calisamadig donemler de geciren 6grenciler bulunmaktadir. Sayisi az

olmakla birlikte babas1 doktor, miithendis vb. nitelikli mesleklere sahip olanlar, ayrica kendi

isletmesini a¢ip durumu gayet iyi olan Suriyeli aileler de bulunmaktadir.

4.3. ikinci Stmf Ogretmenlerinin Suriyeli Ogrencilerin Okul Kiiltiiriine Uyumlariyla

Tlgili Goriisleri

Calisma grubundaki 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda okul kiiltiiriine uyum

temasinin alt temalar1 ve kodlar su sekildedir.
Tablo 4

Okul kiiltiiriine uyum

Tema Alt temalar

Kodlar

Okul kiiltiiriine uyum Uyum

Uyumsuzluk

Ogretmene destek

Baslangicta ¢ekingenlik
Arkadaslariyla oyun
Okulda mutlu

Ders i¢i faaliyetlere katilim
Akademik basar1
Devamsizlik

Kurallara uymama
Siddet egilimi
Asosyallesme

Derse ge¢ gelme
Uygun sinif diizeyine
verilmeme

il ici seminer

i1 dis1 seminer
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Calisma grubundaki 6gretmenlerden bazilarinin Suriyeli 6grencilerin okul kiiltiiriine
uyumlariyla ilgili goriisleri su sekildedir.

“Okul kiiltiiriine ¢ok iyi alistilar. Okulla ilgili bir sikintilar: yok. Okula severek
geliyorlar. Geldiklerinde de mutlu oluyorlar. Bitse de gitsek diyerek gelmiyorlar.
Gayet canli bir sekilde giinii tamamliyorlar. Diger égrencilerle birlikte oyun
oynuyorlar. Once dili halledenler sonra hepsi kaynasti ve birlikte oyun oynuyorlar.
Zaman zaman kavga edebiliyorlar. Cok hareketliler kavgaya meyilliler. Kavga
olay siirekli var. Kendi aralarinda daha ¢ok var. Gegen yil okuma yazma kursuna
gidiyorlardi. Bu yil giden yok. Yaza dogru kendi Suriyeli okullarina gittiklerini
duydum. licede seminer aldim. Teoride anlatilanlarla pratikte yapilanlar farkl:
oluyor. Orada anlatilanlar ¢ok fazla buraya uymuyor. Genel olarak ben sansh
oldugumu diisiiniiyorum benim Suriyeli 6grencilerim iyiler. Yurtdisinda Fransa’da
ogretmenlik yaptim onun bana faydasi oldu. Rahat empati yapabilmemi sagladi.
Kendimi onlarin yerine koyabildim. Benim kizimda Fransa’da anaokuluna
baslamisti. Onlarin kagirabilecegi yeri 6nceden tahmin edebiliyorum. Onlarin
kendi dillerinde egitim alsalar iyi olacagin diisiinmiiyorum. Geregi oldugunu
diigtinmiiyorum bilim evrenseldir. Kendi dillerini de korusunlar. Ancak egitimde
gerek oldugunu diisiinmiiyorum o egitimi kim verecek.” (02)

“Zaman zaman kavga ediyorlar ve kavga ¢iktiginda ayirmayt birakin kavganin
etrafinda halka olup tempo tutup kavgay: destekliyorlar. Ben bunu gérdiigiimde ¢ok
sasirmistim normalde ogretmene gelip sikayet ederler. Bazi ogrencilerin aileleri
gezilere ya da okuldaki tiyatro gibi etkinliklere katiimalarina izin vermiyor. Bir aile
cocugun fotograf ¢ekilmesine izin vermiyor. Anneler giinii etkinligi icin annenizle

olan bir fotografinizi getirin demistik annesinin istemedigini soyledi 6grencim.
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Bazilarinin babast annelerinin okula gelmesini istemiyor. Burada kendi kiiltiirlerini
devam ettiriyorlar. Derste etkinliklere katilirken bir ¢ekinceleri yok. Ben yapayim
ben yapayim seklinde aktifler. Sinifimda ¢cogunluk olan Suriyeliler azinlik olan
verliler oldugu i¢in ¢cekinme gibi bir problemleri olmuyor. Okulun yarisindan
fazlast Suriyeli oldugu i¢in okulda ¢ok rahatlar. Kendi aralarinda Arap¢a
konusuyorlar. Okulda 350 civar: Suriyeli var. Suriyeli olup vatandaslik almis
olanlar var. Suriyeli 6grencilerden haftada iki ders Arap¢a dersi alanlar var.
Normalde gegen y1l okuma yazmayr ben ogrettim ancak bu y1l Arapg¢a dersiyle
birlikte bazi rakamlarin yazilisinda karistiranlar olabiliyor. Arap¢a dersini
verenler Suriyeli degil ancak Arapca ogretmeni. Bazen Arap¢a ogretmeni
araciligiyla da velilere mesaj génderiyoruz. Suriyeli 6grencilere yonelik Tiirkge
okuma yazma kursu da var. Her giin ii¢ saat aliyorlar. Ona sadece Tiirkge
bilmeyenler katilryor. Digerleri katilmiyor. Ders saati i¢erisinde siniftan ayrilip
gidiyorlar. Bu kursa gidenlerden hala hi¢ Tiirk¢e bilmeyenler var. Sinifima
sonradan gelip hi¢ kursa gitmeyenlerden ¢abucak dil 6grenenler de var. Suriyeli
ogrencilerin egitimiyle ilgili il disi egitimler i¢in bagvurdum ama hi¢ ¢ikmadi.
Burada aldigim seminerde dil 6gretimine hi¢ deginmediler. Deneme yanilmayla bir
seyler yapmaya c¢alisiyoruz. Yerli ogrencilerle yardimlasmalar: daha iyi, onlar
arasinda kabullenebilmek i¢cin yapiyor olabilirler. Ben bir milyon fikir i¢inde
vazmistim. Tiirkce bilmeyen d6grenciler siniflara verilmemeliler. Dil bilmeyen bir
ogrenciyi Suriye’de ya da Tiirkiye de hi¢ okula gitmeden ikinci sinifa verdiler.
Neden ikinci sinifa verildi. Zaten Tiirkce bilmiyor. Biz konu isliyoruz, okuyoruz
ediyoruz ¢ocugu direkt ikinci sinifa verdiler. En azindan ailelerine soyledik. Dedik
bu ¢ocuklar birinci sinifa gitsinler dil 6grensinler dedik. Tamam dediler denklik

oyle geldigi i¢cin gonderemediler. Hi¢ okula gitmeyip ikinci sinifa giden bu
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ogrencinin okul diizenine uyumu da stkintili. Ciinkii daha once hi¢ okul gormemis.
Diger dgrencilerle biz kaynasmisiz birinci sinifta dil ogrenip, okuma yazma
ogrenmisiz. Bu ¢ocugun ikinci sinifta gelmesi ¢ok korkung oldu. Birinci sinifta
gelenler su an iyi diizeyde biliyorlar. Benim akilli bir kiz ogrencim vardi.

Simdi Almanya’ ya gitti. Ara sira konusuyoruz. Bu ¢ocuga okula mutlaka git sakin
birakma dedim. Ogretmenim énce Almanca dgrenecek sonra okula gidecek dedi.
Bizi okula almiyorlar dedi. Biz niye 6yle yapmiyoruz. Neden direkt okula aliyoruz.
Once Tiirkge gretip okula almiyoruz. O zaman 6grenci benim sordugum problemi
anlayabilir. Almanya’da oyleymis ben bu ¢ocuktan biliyorum. Sadece dil okuluna
gidecekmis dil 6grenecek sonra normal okula gidecekmig. Biz de 6yle yapmaliyiz.
Bir milyon dgretmen bir milyon fikre ben dyle yazdim. Dil 6grenmeden yabanci
ogrencilerin okula baslamamasi gerektigini yazdim. O ogrenciler neler yasiyor iyi
bilmek gerekir. Hi¢ 2. sinifa giderken intihar etmek akliniza geldi mi. O kendimi
istemiyorum diyen 6grenci varya benim meslekte yirmi besinci yilim hi¢ boyle
soyleyen ogrencim olmadi. O ¢ocuk burada neler yagsiyor, o ¢cocuk burada kabul
gorebilmek icin sevmedigi arkadasina kalem vermek zorunda kalabiliyor. Ama bu
onu i¢in psikolojik bir ytkim. Dil bilmeden siniflara verilmemeli arti neden ikinci
simifa verilebiliyor?” (O7)

“Okul kiiltiiriine uyum saglayamadiklarin diisiiniiyorum. Derse siklikla sabah ge¢
geliyorlar. Sinif icerisinde nasil davranilmasi gerektigini bilmiyorlar. Stirekli
ayaga kalkip gezinebiliyorlar. Normalde sinif kurallarini kolay ve ¢cabuk yerlestiren
bir 6gretmenim ancak bu 6grencilere sinif kurallarini 2 yilda yerlestiremedim.
Arkadaglarryla cabuk kavga edebiliyorlar. Oyunlar: kavga icerikli olabiliyor. Ya da
oyun oynarken ¢abucak kavgaya gegebiliyorlar. Diger dgrencilerle ya da kendi

aralarinda daha fazla kavga ettikleri gibi bir tespitim yok, oyle bir ayrim
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gormedim. Izmir’de seminere gittim. Destek anlaminda pek faydast olmadi hatta
onlar bizden yasadigimiz problemleri égrendiler.” (09)

Ogretmenlerin Suriyeli 6grencilerin okul kiiltiiriine uyumlar ile ilgili gdriislerine
bakildiginda 9 6gretmen Suriyeli 6grencilerinin mevcut egitim-6gretime uyum sagladiklarini
ifade ederken, 2 6gretmen Suriyeli 6grencilerin tamamen uyum saglayamadiklarini, 6
O0gretmen ise bazi 6grencilerinin okul kiiltiirline uyum saglayamadiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin tamami Suriyeli 6grencilerinin kendi aralarinda ya da yerli 6grencilerle birlikte
oyun oynadiklarini ifade etmislerdir. Bununla birlikte 7 6gretmen Suriyeli 6grencilerin ¢ok
hareketli ya da kavgaya meyilli oldugunu belirtmislerdir.

Biitlin 6gretmenler ilde Suriyeli 6grencilerin egitimi ile ilgili seminer ¢alismasina
katildiklarini ifade ederken 2 6gretmen ise il diginda Suriyeli 6grencilerin egitimi ile ilgili
seminer ¢alismasina katildiklarini ifade etmislerdir.

4.4. ikinci Stmf Ogretmenlerinin Suriyeli Ogrencilerin Matematik Basarilari
Hakkindaki Goriisleri:

Calisma grubundaki 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda Matematik basarisi
temasinin alt temalar1 ve kodlar su sekildedir.
Tablo 5

Matematik basarisi

Tema Alt temalar Kodlar
Matematik basarisi Dort islem becerisi Motive
Severek yapryor
Mgili
Basarili
Problem ¢6zme becerisi Akademik dil

Problemi anlamama
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Odevler Anlayip yapma
Dil kaynakl1 anlamayip
yapamama
lgisizlik

Grup caligmalari Katilma
Asosyallik

Akademik dil sorunu Soru soramama
Arastiramama

Merak duymama

Calisma grubundaki 6gretmenlerden bazilarinin Suriyeli 6grencilerin Matematik
basarilar1 hakkindaki goriisleri su sekildedir.
“Islemsel bazda anlatilanlar: anliyorlar ancak problem bazinda istenildigi gibi
olmuyor. Kelime hazineleri problemde anlattigimiz sordugumuz seylerin karsiligini
kafalarinda oturtamadiklari igcin anlamiyorlar, anlamadiklart icinde yapamiyorlar.
Durum Tiirkge dersinde daha kétii. Ciinkii orada daha fazla Tiirkce kelime bilmesi
gerekiyor. Anlam bazli bir ders oldugu zaman stkinti artiyor. Obiir tiirlii beden
egitimi dersinde fiziksel aktivitelerde sikintimiz yok. Matematik dersinde daha fazla
dil bilmeyi gerektiren derslere gére daha iyiler. Islemi gésterdigim zaman gayet iyi
anliyorlar, yapryorlar. Ama problem ¢ozme agsamasinda sitkintimiz var. Matematik
dersine katiliyorlar. Isleme doniik etkinliklerde katiliyorlar. Carpim tablosu, dort
islem onlart yaptigim zaman fena degiller. Odevlerini diizgiin yapmiyorlar. Ciinkii
ailelerin ¢cogu Tiirkce bilmiyor. Zaten birinci sinifta da ¢ok sikinti ¢ektik. Tiirkgeyi
anlamadiklart icin ¢ocuklar odevleri kendi anladiklar: kadariyla yapiyorlar. Cok

alakasiz cevaplar gelebiliyor. Cocuklar grup calismalarina katilyyorlar. Cocuklar
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birbirleriyle anlasma konusunda pek sikinti yasamiyorlar. Ben izah ettigim zaman
daha iyi anliyorlar. Matematikte basarma sevki vardir. Cocuklarin bunu hissetmesi
gerekir. Eger basarma hazzi alamazsa ¢ocuk olmuyor. O hazzi tadarsa matematik
icin ilgi, istegi artiyor kendilerini daha fazla derse verip kendi baslarina daha fazla
tirtin ortaya koyabiliyorlar. Anladiklar: ol¢iide fikir paylasimlart oluyor. Dil
kaynakl bilgiyi anlamlandirma sikintilar: bunu sumirlandiryyor. Her ¢ocuk gibi
meraklilar ancak sozel konularda anlamadiklart icin meraklarin ifade
edemiyorlar. Diger ¢cocuklara gére boyle bir eksigimiz var. Diger ¢cocuklar
anlamadiklarinda merak ettiklerinde hemen soruyorlar. Bu ¢ocuklar ifade
edemedikleri i¢in boyle bir sikintilar: var. Aslinda meraklilar ancak dil
dezavantajlari nedeniyle bunu ifade edemiyorlar. Meslek hayatimda dikkat ettigim
sey yapma, basarma hazzini ¢cocuklara tattirmak. Cocuk bu yapma hazzini aldig
zaman dersi ¢ok seviyor. Sevdigi zaman da ¢ok daha bagarili oluyor. Ben
soruyorum ¢ocuklara siz kimsiniz Matematik canavariyiz diyorlar béylece galeyana
geliyorlar motive oluyorlar. Onceki Suriyeli 6grencilerim daha iyiydi bunlarda
Tiirkge sozel becerilerini gelistirirlerse kotii degiller daha iyi olabilirler. Genel
olarak séyleyecek olursak ben Suriyeli 6grencilerde sayisal yetenegin iyi diizeyde
oldugunu diisiiniiyorum.”’( O1)

“Matematik dersinde diger 6grencilerden daha iyiler. Diger derslerde geri
kaldiklart icin telafi duygusuyla matematikte daha fazla one ¢ikmis olabilirler.
Bunu baska ogretmen arkadaglarla aramizda konusurken de 6yle konustuk.
Onlardan da aynisint duydum. Sanki diger 6grencilerden matematikte daha iyiler.
Matematiksel zekalart matematigi anlamalar: sanki daha iyi. Daha olumlu
cevaplar verebiliyorlar. Derse katilabiliyorlar. Matematige karsi daha meyilliler,

daha yakinlar diyebiliriz. Matematik dersinde oteki derslerden daha aktif oluyorlar.
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Clinkii matematik Suriyeli i¢inde ayni yerli 6grenciler icinde ayni o nedenle
olabilir. Kim yapar denildiginde Suriyeli, yerli fark etmiyor hepsi atliyor. Ama bir
hayat bilgisinde dyle olmuyor. Once galiba anlama béliimiinii cocugun kafasinda
halletmesi gerekiyor. Ondan sonra soruyu cevaplama asamasina gegmesi
gerekiyor. Ancak Matematikte daha aktifler, daha fazla giidiilenmis durumdalar.
Akici iglem yapabiliyorlar. Giizel fikir yiiriitebiliyorlar. Merak, arastirma,
sorgulama konusunda giinliik konugma becerileri yetersiz kaliyor. Ben éyle
oldugunu diistiniiyorum. Kendilerini ifade edemeyeceklerini diigiindiiklerinden
dolay: ¢ok on plana ¢ikmaya ¢calismiyorlar. Takip ederkende Suriyeli ya da yerli
ogrenci yapabildi mi diye takip etmiyorum. Benim ogrencim yapabildi mi diye takip
ediyorum. Isbirlikli calismaya istekliler. Sartlar el verdigi élciide. Okul sartlari,
mahalle sartlart imkan verdigi élciide birlikte calismaya istekliler.” (02)

“Diger derslerle karsilagtirdigim zaman en basarili olduklari dersin Matematik
dersi oldugunu séyleyebilirim. Matematik dersini ¢ok seviyorlar. Derse katilmaya
cok istekliler. Dort islem becerileri ¢ok iyi. Verilen toplama islemlerini yapiniz tarzi
bir soruda soruyu anlayip islemleri yapabiliyorlar ancak bir problem durumunda
Tiirkgeyi tam olarak anlamamalari nedeniyle soruyu yapamiyorlar. Benim
agiklamami bekliyorlar. Ben agikladigim zaman yapabiliyorlar. Matematik dersine
istekli bir sekilde katiliyorlar. Diger derslere gore Matematik dersine daha
istekliler daha fazla katilvyorlar. Ciinkii Matematik dersinde daha basarili
olduklarini séyleyebilirim. Odevlerde de islem becerisine yonelik bir 6devi oldugu
zaman yapabiliyorlar. Ancak okudugunu anlamaya yonelik bir édev oldugu zaman
yvapamuyorlar. Suriyeli 6grenciler grup ¢calismasina katilyyorlar, gerekli
malzemeleri getiriyorlar, gruptaki sorumluluklarini yerine getiriyorlar. Kavramlari

ogrenebiliyorlar. Islem becerileri gayet iyi, akici islem yapabiliyorlar. Problemleri
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anlamiyorlar genel olarak ¢ozemiyorlar. Tek islem gerektiren problemleri bazi
Suriyeli 6grenciler kendi kendilerine de ¢ozebiliyorlar. Ancak birden fazla islem
gerektiren problemleri anlamiyorlar ve yapamiyorlar. Birden fazla islem gerektiren
problemleri acgikladigimda bile yapamiyorlar. Matematige yonelik merakiilar
konuya gore arastiriyorlar, bazi konularda sorguluyorlar, bu tiir becerileri
gozlemliyorum. Gorsel oldugu i¢in Matematikte somut modelleme yapabiliyorlar.
Ornegin onluk birlik modelleri biliyorlar. Su an kavrama diizeyinde beceriler
gosterdiklerini soyleyebilirim. Fikir paylagma, farkli ¢éziim onerileri sunma gibi
beceriler gostermiyorlar. Ancak Tiirkce lerinin gelismesi ile birlikte iist diizey
becerileri de gosterebileceklerini diisiiniiyorum. Giinliik hayatta karsiligi dogrudan
olan Matematikte 6grendikleri seyleri kullanabiliyorlar.”(013)

Katilimer 6gretmenlerin Suriyeli 6grencilerin matematik basarilari hakkindaki

goriislerine bakildiginda sunlar séylenebilir:

e (Gortlsiilen 6gretmenlerin geneli matematikte dort islem becerilerinin gayet iyi
diizeyde oldugu sadece islem sorulan alistirmalar etkin bir sekilde
yapabildiklerini belirtti.

e Smifta yapilan dort islem etkinliklerine, alistirmalarina 6grencilerin ¢ok
istekli ve aktif bir sekilde katildiklar1 yoniinde katilimer 6gretmenlerin
goriisleri olmustur.

e Goriisme yapilan 6gretmenlerin tamamina yakini Suriyeli dgrencilerin
matematik dersinde diger derslere gore daha aktif olduklarint matematik
dersini diger derslere gore daha ¢ok sevdiklerini belirtmislerdir.

e Matematik dersine diger derslere gére daha motive bir sekilde hazirlikli gelip

derse de daha motive bir sekilde katildiklarini ifade etmislerdir.
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Goriigiilen 6gretmenler Suriyeli 6grencilerin matematik dersi 6devlerini
yapmalari ile ilgili olarak ise ilgili ailelerin 6grencilerinin 6dev noktasinda
daha bilingli ve 6devlerini anlayabildikleri dl¢lide yaparak okula geldiklerini
ifade etmislerdir.

Ayrica Suriyeli 6grencilerden ailesi ilgili olanlarin ¢ocuklarin 6devlerini de
gelip 6gretmenlere sorduklarini, evde ¢ocuklarinin 6devlerini takip ettiklerini,
onlara yardimc1 olduklarini belirtmislerdir.

Bu konuda goriisiilen 6gretmenlerden 6devlerini yapmaya ¢alisan Suriyeli
ogrencilerle ilgili 6grencilerin bazen ddevleri dil kaynakli anlayamadiklarini,
anlamadiklarinda da 6devleri ya yapamadiklarini ya da hatali yaparak
getirdiklerini ifade ettiler.

Matematik dersinde merak etme, arastirma, sorgulama, farkl: fikir 6nerileri
sunma gibi iist diizey becerileri dile hakim olan 6grencilerin nispeten
gerceklestirebildigini ifade etmislerdir.

Yine giinliik ihtiyaclarini karsilayabilecek diizeyde Tiirkge bilen ancak
akademik dil anlaminda yetersiz kalan 6grencilerin pek merak etme,
sorgulama, farkl fikir 6nerileri sunma, arastirma gibi daha iist diistinme
becerilerini ya gosteremediklerini ya da géstermeye cesaret edemediklerini
ifade etmislerdir.

Matematik dersi ile ilgili 6gretmenlerin genel olarak {izerinde durduklari
nokta ise Suriyeli 6grencilerin akademik dil bilme diizeylerinin yeterli
olmamasindan kaynakli olarak problem ¢6zme becerilerinin yeterli diizeyde

olmadigidir.
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e Problem ¢6zebilen 6grencilerin ise az adimli, problemin ne anlattigi ne

istedigi net ve sade olan problemleri ¢ozebildikleri 6gretmenler tarafindan

ifade edildi.

e Genel olarak Suriyeli 6grencilerin matematik problemlerini ¢ozememelerine

gerekge olarak 6grencilerin problemi anlamamalarini, problemin ne verdigini

ne istedigini anlamamalarin1 gosterdiler.

4.4.1. ikinci simf 6gretmenlerinin “sayilar ve islemler” iinitesinde Suriyeli

siginmaci 6grencilerle yasadigi sorunlar. Bu boliimde ¢alisma grubundaki 6gretmenlerin

"sayilar ve iglemler" {initesi islenirken Suriyeli 6grencilerle yasadigi sorunlar ile ilgili

goriislerine yer verilmistir. Unitenin kazanimlar1 {izerinde tek tek durulmustur. Calisma

grubundaki 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda sayilar ve islemler iinitesinde yasanan

sorunlar temasinin alt temalar1 ve kodlar1 su sekildedir:
Tablo 6

Sayilar ve iglemler iinitesinde yasanan sorunlar

Tema Alt temalar

Kodlar

Sayilar ve islemler linitesinde Basamaklara ayirma ve

yasanan sorunlar basamaklar1 modelleme
Nesne sayis1 ve toplama
tahmini

Ileri-geri ritmik sayma

Say1 Oriintiisi

Toplamada verilmeyeni

bulma

Ogrenmede kalicilik
Bireysel basarisizlik

Ust diizey zihinsel beceri
Ortalama seviye tizeri
Ogrenmede kalicilik
Bireysel basarisizlik
Bilgiyi anlamlandirma
Bireysel basarisizlik
Bilgiyi anlamlandirma

Ortalama seviye tizeri
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Zihinden toplama- Bireysel basarisizlik
cikarma(onun katlariyla) Bilgiyi anlamlandirma
Toplama,¢ikarma,gcarpma Akademik dil
problemleri Okudugunu anlamama

Ortalama seviye listl
Ust diizey zihinsel beceri
Toplama ve ¢ikarma iligkisi ~ Bilgiyi anlamlandirma

Bireysel basarisizlik

“Nesne sayist 100°e kadar (100 dahil) olan bir topluluktaki nesnelerin sayisini belirler

ve bu sayiy1 rakamlarla yazar” kazanimiyla ilgili 6gretmen goriisleri su sekildedir:
“Saymayla ilgili sikintilar1 yok. Sadece sonradan gelen bir ogrenci biraz sikinti
yasad. ”(02)
“Sayilar ve iglemler konusunda ogrettigim her seyi ogrendiklerini séyleyebilirim.
Tiirkge bilenler icin séyliiyorum ogrettigim her seyi 6grendiler. Doniip sordugumda
dil bilen Suriyeli 6grenciler dogru cevap veriyor ancak yerli 6grenciler dogru
cevap veremeyebiliyor.” (07)

“100'e kadar gayet rahat nesnelerin sayisini belirleyebiliyorlar ve bunu

yazabiliyorlar.”(O13)

Diger 6gretmenler de bu kazanimda sorun olmadigini 6grencilerin iyi 6grendigini
belirttiler. Nesne sayis1 100'e kadar olan bir topluluktaki nesnelerin sayisini belirler ve bu
say1y1 rakamla yazar kazanimi ile ilgili bir sorun olmadig: goriisiilen 6gretmenlerin
cevaplarindan anlasiliyor.

“Nesne sayis1 100’den az olan bir coklugu model kullanarak onluk ve birlik gruplara

ayirir, say1 ile ifade eder” kazanimiyla ilgili 6gretmen goriisleri su sekildedir:
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“Giizel anladilar. Pet bardaklardan onluk, birlik yapip i¢lerine sayilar koyarak bir
modelleme yaptik gayet giizel anladilar. ”(O8)

“100°den kiigiik sayilarin modellemesini bazen yapabiliyor bazen yapamiyorlar
gosterince yapabiliyorlar ancak unutuyorlar. Ogrendiklerini kalict hale getirme
problemleri var. ”(09)

“Alt seviye olan ogrenci 100'den kiiciik sayilart onluk ve birlik gruplara ayirip
modellemeyi yapamiyor. Diger iki 6grencim yapabiliyor.”(012)

“Gorsel modelleme yaparken gorsellik on planda oldugu icin daha rahat anliyorlar
onluk ve birlik gruplara ayrilabiliyorlar.”(O13)

Diger 6gretmenler de bu kazanimla ilgili sorun bulunmadigini belirttiler. Nesne sayisi
100'den az olan bir ¢oklugu model kullanarak onluk ve birlik gruplara ayirir say: ile ifade eder
kazanimina yonelik 6nemli bir sorun olmadig: goriisiilen 6gretmenlerin cevaplarindan
anlasiliyor. Bir 6gretmen sadece dgrenilenlerin kalicilig ile ilgili sorun olabildigini ifade etti,
buda sikintinin 6gretim yontemleri ile alakali olabilir.

“Verilen bir cokluktaki nesne sayisini tahmin eder, tahminini sayarak kontrol eder.”
kazanimuyla ilgili 6gretmen gortsleri su sekildedir:

“ Evet edebiliyor. En biiyiik avantajimiz akilli tahtalar. Once Morpakampiis i
(Interaktif ders uygulamasi) agiyorum oradan bir kere izliyoruz. Sonra ben
anlatryorum. Sonra sorularimizi ¢éziiyoruz. Ozellikle Morpakampiis bu konuda
bize inamilmaz destek sagliyor.”(O8)

“Tahmin konusunda ¢ok alakasiz cevaplar veriyorlar. Tutarli tahminler
yapamiyorlar. Bunun iist diizey bir diisiinme becerisi oldugunu diigiiniiyorum. ”(09)
“Seviyesi diisiik 6grencim nesne sayist tahmin etmeyi yapamuyor diger iki ogrencim

yapabiliyor. ”(012)



65

“Evden getirdikleri bilyeleri kutu icerisine koyup tahmin etme ¢alismasi yaptik.
Ancak ¢ok tutarli tahminler yapamiyorlar. ”(013)

Goriisiilen diger 6gretmenler de genel olarak tahmin konusunda sikinti bulundugunu
belirttiler. Verilen bir ¢okluktaki nesne sayisini tahmin eder, tahminini sayarak kontrol eder
kazanimina yonelik bir 6gretmen konuyu etkilesimli tahtadan isledigini ve anlasilip sorun
olmadigini ifade etti ancak diger 6gretmenlerin gogunun tahmin konusunda problemler
oldugunu ve 6grencilerin tutarli tahminler yapamadiklarini yani 68rencilerin genel olarak bu
kazanimda zorlandiklarini ifade etmesi bu kazanimin 6grencilerin ortalama seviyesinin
tizerinde oldugunu anlamina gelebilir.

“100°den kiiciik dogal sayilarin basamaklarini modeller {izerinde adlandirir,
basamaklardaki rakamlarin basamak degerlerini belirtir.” kazanimiyla ilgili 6gretmen
goriisleri su sekildedir:

“Basamaklari modeller iizerinde adlandirabiliyorlardi ancak karistiranlar da var
daha énce yapip simdi unutanlar var.”(03)

“100°den kiigiik sayilarin modellemesini bazen yapabiliyor bazen yapamuyorlar.
Gésterince yapabiliyorlar ancak unutuyorlar. Ogrendiklerini kalict hale getirme
problemleri var. ”(09)

“Bu kazanimin sorulart genelde tablo seklinde oluyor modellemeye dayalr oldugu
icin kolaylikla yapabiliyorlar.”(O13)

Diger 6gretmenler de bu kazanimda sorun olmadigini 6grencilerin iy1 6grendigini
belirttiler. 100'den kii¢iik dogal sayilarin basamaklarini modeller iizerinde adlandirir
basamaklarindaki rakamlarin basamak degerini belirtir kazanimina yonelik 6gretmenlerin
gorlslerinden anlasildigl kadariyla genel olarak 6grenciler bu kazanimla ilgili sorun

yasamiyorlar ancak bazi 6gretmenler 6grenmenin kaliciligi ile ilgili sikint1 olabildigini ifade
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ettiler. Bu da bireysel anlamda basarisizlik olabilir. Ogrencinin motivasyonu yiikseltilerek,
farkli 6gretim yontemleri ile daha iyi sonuclar elde edilebilir.

“100 icinde ikiser, beser ve onar; 30 i¢inde {iger; 40 i¢inde dorder ileriye ve geriye
dogru sayar” kazanimiyla ilgili 6gretmen gorisleri su sekildedir:

“Ikiser ikiger, iicer ticer sayma konusunu merdivenlerde yaptik. Ya da zemine
¢izdik tizerinde sek sek oynadilar. Bu konularda ¢ok iyiler boyle oyunla yapildig
zaman ¢ok iyi 6grenebiliyorlar.”(01)

“Evet. Sinifta model bir bebegimiz var. Bu bebegimizin kollarina bu ritmik
saymalart kesip yapistirdik. Sinifimizin duvarina astik . Cocuklar igin boyle daha
ilgi cekici oluyor. Takildiklarinda zaman zaman oradan bakabiliyorlar. Hepsi
sayamasa da geneli sayabiliyor.” (O8)

“Ritmik saymalarda ileri dogru sikinti yasamiyorum. Ileri dogru ritmik sayiyorlar
ancak geriye dogru sayarken onu heniiz yapamiyorlar.” (O11)

“Seviyesi iyi olan ogrencim ileriye ve geriye ritmik saymalari yapabiliyor. Diger
ikisi yapamiyor.”(012)

Diger 6gretmenler de bu kazanimda sorun olmadigini 68rencilerin 1yi 6grendigini
belirttiler. 100 i¢inde 2'ser S'er ve 10'ar 30 iginde iicer 40 icinde 4 er ileriye ve geriye dogru
sayar kazanimina yonelik 6gretmenlerin goriislerinden anlagilan 6grenciler genel olarak
kazanimda sikint1 yasamiyorlar. Bir 6gretmen 6grencilerinin bu konuda biraz zorlandiklarini
ifade ettigi goriiliiyor Bu da 6gretim yontemleri ile ya da 6grencinin sosyal ¢evresi ile alakali
olabilir.

“Aralarindaki fark sabit olan say1 oriintiilerini tanir, oriintiiniin kuralin1 bulur ve eksik
birakilan 6geyi belirleyerek oriintiiyii tamamlar.” kazanimiyla ilgili 6gretmen goriisleri su

sekildedir:
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“Say ériintiilerinde sikinti var bu konuda zorlaniyorlar. Oriintiiniin kuralin:
bulmayr bazen yapabiliyorlar bazen yapamiyorlar. Ortada diyebilirim iist diizey
diisiinme becerileri gerektiriyor olabilir. ”(04)

“Oriintiilerde iyi degiller. ”(011)

“Say1 oriintiileri arasindaki farklari buldurarak oriintiiniin devaminin ayni sekilde
devam edecegini fark etmelerini sagladik. Yapabiliyorlar. ”(013)

Diger 6gretmenler de bu kazanimda sorun olmadigin1 6grencilerin iyi 6grendigini
belirttiler. Aralarindaki fark sabit olan say1 oriintiilerini tanir riintiiniin kuralini bulur ve
eksik birakilan Oriintliyli belirleyerek Oriintiiyli tamamlar kazanimina yonelik 6gretmenlerin
goriislerini bakildiginda 6gretmenlerin ¢ogu 6grencilerinin bu kazanimda sikinti
yasamadiklarini gayet iyi 6grendiklerini ifade ettikleri goriiliiyor. Ancak bazi1 6gretmenler
Suriyeli siginmaci 6grencilerinin mevcut kazanimda zorlandiklarini, iyi olmadiklarimi
belirtiyor. Bu da kazanimin pek fazla dil gerektirmeyen tamamen sayilar arasindaki iligkiye
dayal1 bir kazanim olmasina ragmen bilissel anlamda 6grencileri zorladigini gosteriyor. Yine
ogretim yontemleri de kazananimin 6grenciler agisindan 6grenilebilirligini etkiliyor olabilir.

“100°den kiiclik dogal sayilar arasinda karsilagtirma ve siralama yapar.” kazanimiyla
ilgili 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Sayilarn biiyiikliik kiiiikliik durumlarint kavrayabildiler.”(013)

Diger 6gretmenler de bu kazanimda sorun olmadigini 6grencilerin 1y1 6grendigini
belirttiler. 100'den kii¢iik dogal sayilar arasinda karsilastirma ve siralama yapar kazanimi ile
ilgili biitiin 6gretmenlerin goriisleri bu kazanimin 6grenciler tarafindan kolaylikla
Ogrenilebildigini gosteriyor.

“100°den kii¢iik dogal sayilarin hangi onluga daha yakin oldugunu belirler”

kazanimiyla ilgili 6gretmen goriisleri su sekildedir:
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“Pinpon toplarint 100'den kiigiik sayilar: yazdik ve sepet seklinde tahtaya

yapistirdik. Ogrenci ¢ektigi sayimin yuvarlanacak onlugunu belirleyerek topu uygun
sepete atti. Sonug olarak bu konuda sikinti yasamadim.”(013)

Diger 6gretmenler de bu kazanimda sorun olmadigin1 6grencilerin iyi 6grendigini
belirttiler.100'den kiiciik dogal sayilarin hangi onluga daha yakin oldugunu belirler
kazanimina yonelik 6gretmenlerin goriislerine bakildiginda biitiin 6gretmenlerin Suriyeli
Ogrencilerinin bu kazanimi gayet kolay bir sekilde edindikleri sdylenebilir.

“Toplamlar1 100’e kadar (100 dahil) olan dogal sayilarla eldesiz ve eldeli toplama
islemini yapar” kazanimiyla ilgili 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Toplama ¢tkarmayt da ¢ocuklari siralarin tizerine ¢ikartiyorum. Siz
toplananlarsiniz diyorum daha sonra ¢ocuklari siralarin altina sokuyorum siz
sonugsunuz diyorum boyle yapinca ¢ocuklar daha iyi anliyorlar. Sadece Suriyeli
ogrenciler igin degil bu diger ogrenciler icinde gecerli olayin igine girdikleri
zaman ogrenme daha iyi gerceklesiyor.” (O1)

“Yapabiliyorlar. Eldeli toplamada zorlananlar oldu. Bunun da akilli tahtadan
etkinlikler yaparak ve bol alistirma yaparak iistesinden geldik. ”(08)

“Alt seviye olan ogrencim eldeli ve eldesiz toplama islemini yapamiyor digerleri
yapabiliyor. ”(012)

Diger 6gretmenler de bu kazanimda sorun olmadigini 6grencilerin 1y1 6grendigini
belirttiler. Toplamlar1 100’ e kadar 100 dahil olan dogal sayilarla eldesiz ve eldeli toplama
islemini yapar kazanimina yonelik 6gretmenlerin goriislerine bakildiginda genel olarak
ogretmenlerin Suriyeli 6grencilerinin kazanimi kolay edindikleri s6ylenebilir. Bir 6gretmen
Ogrencilerinin eldeli toplamada zorlandigini ancak bunun da iistesinden geldiklerini ifade etti.

Sonug olarak kazanimla ilgili bir sorun gériinmiiyor.



“Iki saymin toplaminda verilmeyen toplanani bulur.” kazanimiyla ilgili gretmen
gorusleri su sekildedir:
“Ben izah ettigim zaman daha iyi anliyorlar. Islem yaptigim zaman anliyorlar.
Toplama nasildir ¢ikarma nasildir...” (O1)
“Toplam verilen iki sayidan verilmeyen toplanani bulmada orta seviyedeler.
“Zaman zaman dogru yapip zaman zaman yanls yapabiliyorlar.” (05)
“Bazen sikintilar yasiyoruz unutabiliyorlar.” (O8)
“Ust seviye olan 6grencim toplamada verilmeyeni bulabiliyor Diger 2 6grencim
yapamiyor.”(012)
“Basta zorlaniyorlar farkl diisiinmelerini gerektiren bir konu daha sonra kural
belirleyince yapabiliyorlar.”(013)
Diger 6gretmenler de bu kazanimda sorun olmadigini 6grencilerin iyi 6grendigini
belirttiler. Iki saymnin toplaminda verilmeyen toplanani bulur kazanimina yonelik

Ogretmenlerin goriislerine gore genel olarak 6gretmenlerin Suriyeli 6grencilerinin bu
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kazanimi edindikleri goriiliiyor. Baz1 6gretmenler 6grencilerinin unutup zaman zaman yanlis

yapabildiklerini belirttiler. Bu durum 6gretim yontemi ile ya da bireysel anlamda
basarisizlikla agiklanabilir. Genel olarak bu kazanimla ilgili sorun gériinmiiyor.

“Iki dogal saymnin toplamini tahmin eder ve tahminini islem sonucuyla karsilastirir.”
kazanimiyla ilgili 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Tahmin konusunu yapamiyorlar. Normal toplama yapabiliyorlar ancak tahmin
noktasinda verdikleri cevaplar sonuca ¢ok yakin olmuyor genelde. ”’(05)
“Toplamay: gayet iyi yapabiliyorlar ancak tahmin konusunda yakin cevaplar
veremiyorlar.”(09)

“Toplama isleminde tahmini iist seviye ogrencim yapabiliyor Diger ikisi

yapamiyor.”(012)
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“Yuvarlayarak yapabiliyorlar. Yuvarlamay: anladiklari zaman tahmin konusunda
uygulayarak yapabiliyorlar.”(013)

Goriisiilen diger 6gretmenler de genel olarak tahmin konusunda sikinti bulundugunu
belirttiler. iki dogal sayinin toplamini tahmin eder ve tahminini islem sonucu ile karsilastirir
kazanimina yonelik 6gretmenlerin goriislerine gére 6grenciler islemleri kagit tizerinde
kolaylikla yapabiliyorlar. Ancak bu tahmin konusunda zorlanip tutarli tahmin yapamiyorlar
Bu da tahmin konusunun 6grenciler agisindan zorlayici bir kazanim oldugunu gosterebilir.

“Zihinden toplama iglemi yapar.” kazanimiyla ilgili 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Iyi ve orta seviye 6grencim zihinden toplama yapabiliyor. Digeri
yapamiyor.”(012)

Diger 6gretmenler de bu kazanimda sorun olmadigini 6grencilerin iyi 6grendigini
belirttiler. Bu kazanima yonelik goriisiilen biitiin 6gretmenler basit zihinden toplama
islemlerini 6grencilerin yapabildigini belirtmislerdir. Zihinden toplama islemini yapar
kazanimina yonelik biitiin 6gretmenler problem olmadigi, 6grencilerin kolaylikla kavrayip
yapabilecegi yoniinde goriis belirtmesi kazanimin 6grencilerin seviyesine uygun, kolay
kavranabilir bir kazanim oldugu anlamina gelebilir.

“Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri ¢ozer” kazanimiyla ilgili
Ogretmen goriisleri su sekildedir:

“Problemin kendisiyle ilgili degil, problemi anlatan ciimlelerle problemleri var.
Ben problemi agiklarsam yapabiliyorlar. Kendileri okuyup yapabilecek durumda
degiller. Problem ¢ézebilme yetenekleri gayet giizel aslinda.”(02)

“Problemler oldugu zaman birazcik zorlanabiliyorlar. Problem i¢erisinde birden
fazla islem gerektirdigi icin olabilir. Problem uzun oldugu i¢in olabilir. Sirali
ctimleler birbirine bagli oldugu i¢in olabilir. Ciinkii cocuklar hemen ilk ciimleyi

okuyup problemi orada bitirebiliyorlar. Halbuki problem orada bitmiyor. Bize
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sorulan baska bir seydir sorunun kokiidiir. Okuduklarint anlamadiklart i¢in
olabilir. Tamamini okumadiklart i¢in olabilir. Suriyeli 6grencilerin problemleri
anlama diizeylerinin tam olarak iyi seviyede olmamasi. Iyi olan bir iki 6grencimiz
var. Ancak onlar gibi degiller.”(O8)

“Okuduklarint anlamakta hala giicliik ¢ektikleri icin problemleri anlamuyorlar ve
yapamiyorlar. Bunun igin Tiirkgelerinin daha fazla gelismesi gerekir. Ancak bir
islemli basit problemleri yapabiliyorlar. Problemlerde genel sorun okuduklarin
anlamamalar: Tiirkge az bilmeleri yani yorumlama giicii lazim. Ama Toplama
isleminde anlamayacak bir sey yok. Iki ya da daha fazla islemli sorularin dilini
anlamiyorlar ayrica karmasik oldugu icin yapamiyorlar.”(013)

Gortgiilen diger 6gretmenler de genel olarak toplama problemleri konusunda sikinti
bulundugunu belirttiler. Dogal sayilarla toplama islemi gerektiren problemleri ¢ozer
kazanimina yonelik 6gretmen goriisleri genel olarak toplama problemlerinin 6grenciler
tarafindan anlagilamadigi, bunun nedeninin dil kaynakli oldugu, 6grencilerin problemin ne
anlattigini, ne istedigini anlayamadig1 ve problemi ¢ézemedikleri seklindedir. Bu kazanima
yonelik sikintinin 6grencilerin Matematiksel becerileri ile ilgili olmay1ip Tiirkce dil becerileri
kaynakli oldugu sdylenebilir.

“100’e kadar olan dogal sayilarla onluk bozmay1 gerektiren ve gerektirmeyen ¢ikarma
islemini yapar” kazanimiyla ilgili 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Eldeli islemlerde basta biraz sikinti oldu. Ben komsudan aliyoruz falan deyince
stkintt olmadi anladilar.” (O1)

“Birinci siniftayken dil anlaminda anlamadilar. Terciiman yardimiyla anlattigimiz
oldu. Daha sonra olayi ¢ézdiiler. Dért islemde hi¢ zorlanmadik. ” (02)

“Seviyesi diisiik olan ogrencim ¢ikarma islemini yapamiyor. Diger ikisi

yapabiliyor. ”(012)
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Diger 6gretmenler de bu kazanimda sorun olmadigin1 6grencilerin iyi 6grendigini
belirttiler. 100'e kadar olan dogal sayilarla onluk bozmay1 gerektiren ve gerektirmeyen
¢ikarma islemini yapar kazanimina yonelik 6gretmen goriislerine bakildiginda genel olarak
Ogrencilerin bu kazanimda zorlanmadiklari, bazen onluk bozma noktasinda sikinti
yasayabildikleri gortliiyor. Kazanim igin 6grencilerin seviyesine uygun biraz daha fazla
alistirma yapilarak daha fazla kalic1 6grenmenin saglanabilecegi bir beceri oldugu
sOylenebilir.

“100 i¢inde 10’un kat1 olan iki dogal sayimnin farkini zihinden bulur” kazanimiyla ilgili
Ogretmen goriisleri su sekildedir:

“Ust ve orta seviye olan égrencim zihinden 10 'un kati olan sayilart ¢ikarabiliyor.
Diger égrencim yapamiyor.”(012)

“10'un kat1 olan sayilarla zihinden ¢ikarma yaparken sifirlar: kapatip, sifirlari yok
sayip zihinden yapabiliyorlar.”(013)

Diger 6gretmenler de bu kazanimda sorun olmadigini 68rencilerin iyi 6grendigini
belirttiler. Goriisiilen biitiin 6gretmenler bu kazanimi Suriyeli 6grencilerinin kolaylikla
kavrayip yapabildiklerini belirtmislerdir. 100 i¢inde onun kat1 olan iki dogal sayinin farkini
zihinden bulur kazanimina yonelik 6gretmen goriisleri bu kazanimin 6grenci seviyesine
uygun ve 6grenciler tarafindan kolay edinilebilir bir kazanim oldugunu gdstermektedir.

“Dogal sayilarla yapilan ¢ikarma igleminin sonucunu tahmin eder ve tahminini islem
sonucuyla karsilastirir” kazanimiyla ilgili 68retmen goriisleri su sekildedir:

“Dogal sayilarla ¢tkarma islemi tahmin etmeyi iyi olan 6grencim yapabiliyor diger
iki 6grencim yapamiyor.”(012)
“Yuvarlamay: yapabildikleri i¢in sayilar: yuvarlayarak ¢ikarma isleminde tahmin

yapabiliyorlar.”(O13)
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Diger 6gretmenler de bu kazanimda zorlandiklarini Suriyeli 6grencilerinin tutarh
tahminler yapamadiklarini belirtmislerdir. Genel goriis toplama isleminde tahminle ayni
sekilde Suriyeli siginmaci 6grencilerin zorlandiklar1 yoniindedir. Gorlisiilen 6gretmenlerden
bazilar1 tahmin konusunun {ist diizey diisiinme becerisi gerektirdigini ifade etmektedirler.
Tahmin konusunun ortalama 6grenci seviyesinin iizerinde oldugu sdylenebilir.

“Toplama ve ¢ikarma islemleri arasindaki iliskiyi fark eder” kazanimiyla ilgili
Ogretmen goriisleri su sekildedir:

“Toplama ve ¢itkarma iglemlerini kagit iizerinde yapabiliyorlar. Gayette iyi
vapabiliyorlar ancak toplama ile ¢cikarma arasindaki iliskiyi karistirabiliyorlar ya
da iki sayimin toplaminda verilmeyeni bulmay: karistirabiliyorlar.”(O3)
“Toplama ile ¢itkarma arasindaki iliskide iyi degiller ezberden iglem yapiyorlar.
Diiz islem oldugu zaman yapabiliyorlar tersten iglemlerde sikinti oluyor.”(05)
“Toplama ve ¢ikarma arasindaki iligkiyi karigtirabiliyorlar. Bunu iyi bir sekilde
kavrayabilmeleri icin zihinsel becerilerinin gelismesi gerekir.”(013)

Diger 6gretmenler de bu kazanimda Suriyeli 6grencilerin zorlandiklarin
belirtmislerdir. Toplama ve ¢ikarma islemleri arasindaki iligkiyi fark eder kazanimina yonelik
Ogretmen goriislerine bakildiginda kazanimda genel olarak 6grencilerin zorlandiklar
sOylenebilir. Goriisiilen 6gretmenler Suriyeli 6grencilerinin toplama ve ¢gikarma iglemlerini
yapabildiklerini ancak toplama ve ¢ikarma arasindaki iliskiyi anlamlandirma noktasinda
sikint1 yasadiklarini belirtmislerdir. Bilginin yapilandirilmasi noktasinda sikint1 oldugu
sOylenebilir.

“Esit isaretinin matematiksel ifadeler arasindaki "esitlik" anlamin fark eder”
kazanimiyla ilgili 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Evet. Esitlik konusu tizerinde ¢ok durduk. Bunlarla ilgili ¢cok alistirma yaptik. Cok

soru ¢ozdiik. Donem sonunda yaptigimiz 6l¢me degerlendirmelerde ¢ocuklarin bu
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konuyu ¢ok iyi anladigini goriiyorum. Akilli tahta ¢ok iyi, bazen 6gretmenin
yetemeyecegi yerleri de ¢ok iyi verebiliyor. Bazen bizim bazi konular: ogrenciye
sunmamizda bakis acimizi degistirebiliyor.” (O8)

Diger biitiin 6gretmenler de bu kazanimin Suriyeli 6grencileri tarafindan kolaylikla
anlasildigini belirtmislerdir. Bu durum esit isaretinin matematiksel ifadeler arasindaki esitlik
anlamini fark eder kazaniminin 6grenciler tarafindan kolaylikla kavranabildigini
gostermektedir.

“Dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma islemini gerektiren problemleri ¢ézer”
kazanimiyla ilgili 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Problem ¢ézerken soru kafalarina oturmuyor. Ancak problemi dramatize ettigimiz
zaman ornegin bir ailenin yaslariyla ilgili dort islem problem oldugunda sen anne
ol, sen baba ol, sen ¢ocuk ol seklinde soruyu ac¢ikladigimiz zaman bag kurmasi
daha kolay oluyor.” (O1)

“Cok iyi, akici iglem yapan iki, ii¢ Suriyeli 6grencim var. Ama genel anlamda biraz
daha zamana ihtiyaglart var. Direkt iglemleri yapabiliyorlar. Ancak problem
soruldugu zaman toplayacak miyiz, ¢ikaracak miyiz seklinde sikinti yasiyorlar. Ona
su an yogunlastim. Biraz daha etkinlik yaparak, onlari alistirmalara daha fazla
katarak daha fazla ilerleme saglanabilecegini diigiiniiyorum. Su anda bes iizerinden
dortler diyebilirim.” (011)

“Tek islem gerektiren ¢cikarma problemlerini yapabiliyorlar. Birden fazla islem
gerektiren problemleri anlamiyorlar ve yapamiyorlar. Ornegin 5 kalemim vardi
3'tinii kullandim ka¢ kalemim kaldi gibi basit sorular yapabiliyor. Tiirkgeyi
anladik¢a bu problemleri yapabileceklerini de diistiniiyorum. Toplama ¢ikarma
karisik problemlerde karistiriyorlar ve genel olarak yapamiyorlar bu konuda zaten

yerli égrenciler de zorlaniyor”(013)
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Diger 6gretmenler de bu kazanimda Suriyeli 68rencilerin zorlandiklarini
belirtmislerdir. Dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma islemi gerektiren problemleri ¢ozer
kazanimina yonelik genel olarak goriisiilen 6gretmenler olumsuz yonde goriis belirtmislerdir.
Genel olarak Suriyeli siginmaci 6grencilerinin problemi anlamadiklarini, problemin ne
istedigini anlamadiklarini belirtmislerdir. Bu durum mevcut kazanimin dil kaynakl1 olarak
sorun olusturdugunu gostermektedir. Baz1 6gretmenler 6grencilerin problemlerde ezberden
hareket ettiklerini, toplama ya da ¢ikarma soruyu ¢6zmek i¢in hangisini kullanacaklarina
karar veremediklerini ifade etmislerdir. Ancak mevcut kazanimla ilgili sorun genel olarak
matematiksel bazda olmay1p dil kaynaklidir. Baz1 6gretmenler ise anlagilamayan problemlerin
dramatize edilip detayl bir sekilde 6grencilere anlatildigi zaman problemin 6grenciler
tarafindan c¢oziilebilecegini ifade etmislerdir. Bu da sorunun matematiksel kaynakli olmayip
dil kaynakli bir sorun oldugunu ortaya koymaktadir.

“Carpma isleminin tekrarl toplama anlamina geldigini aciklar” kazanimiyla ilgili
Ogretmen goriisleri su sekildedir:

“Swnifin i¢inde karolar: saydirdigim zaman yapiyorlar, daha pratik nasil sayabiliriz
dedigim zaman yapabiliyorlar.” (O1)

“Carpma isleminin modellemeler ile somutlastirip gruplar seklinde toplama olarak
acikladigimiz zaman anlayabiliyorlar”(0O13)

Diger biitiin 6gretmenler de bu kazanimin Suriyeli 6grencileri tarafindan kolaylikla
anlagildigini belirtmislerdir. Goriisiilen biitiin 6gretmenler bu kazanimin 6grenciler tarafindan
kolay bir sekilde kavranabildigini belirtmislerdir. Buda kazanimin 6grenci seviyesine uygun
Ogrenciler tarafindan kolay 6grenilebilir bir kazanim oldugunu gosterebilir.

“Dogal sayilarla ¢carpma islemi yapar” kazanimiyla ilgili 6gretmen goriisleri su

sekildedir:
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“Yaparken pratikler akici bir sekilde islem yapabiliyorlar. Toplama, ¢ikarma,
carpma bélme bunlart yapabiliyorlar. Bunlarda sikinti yok. Carpim tablosunu da
biraz ogrendiler. Bir tanesi hepsini 6grendi. Iki tanesi yarim égrendi. Bunlarinda
biraz ailelerinin ilgisiz olmasindan kaynakli oldugunu diisiiniiyorum.” (O1)

“Kagt iizerinde islem yaparken 4 islemi genel olarak yapabiliyorlar. Ufak tefek
problemler olsa bile genel olarak gecer seviyedeler diyebilirim.”(035)

“Carpma islemini, toplamay, ¢ikarmayi ver yapsin. Bunlarda sikint
yasamiyoruz.” (010)

Diger biitiin 6gretmenler de bu kazanimin Suriyeli 6grencileri tarafindan kolaylikla
anlasildigini belirtmislerdir. Goriisiilen biitiin 6gretmenler ¢arpma islemini yapar kazanimina
yonelik olumlu yonde goriis belirtmislerdir. Suriyeli siginmaci 6grencilerinin pratik bir
sekilde konuyu 6grenebildiklerini, kavrayabildiklerini belirtmislerdir. Buda kazanimin
Suriyeli siginmaci d6grencilerin seviyesine uygun kolay 6grenilebilen bir kazanim oldugunu
gosterebilir.

“Dogal sayilarla carpma islemi gerektiren problemleri ¢ozer” kazanimiyla ilgili
Ogretmen goriisleri su sekildedir:

“Problem kisminda zorluk yasiyoruz. Haliyle problemde okuyup anlamalari
gerekiyor. Sonra iizerine diisiinmeleri gerekiyor. Daha oncede séyledigim gibi
yazilt metni anlamada sikintilar var. Orada problem anlama zorlugu oluyor. Onun
disinda baska bir zorluk yok.” (02)

“Zorlaniyorlar. Problemin ne istedigini anlayamiyorlar.” (O8)
“Carpma islemini iyi bir sekilde yapabiliyorlar. Carpma problemlerinden sadece
basit olanlari yapabilirler.”(09)

Diger 6gretmenler de bu kazanimda Suriyeli 6grencilerin zorlandiklarim

belirtmislerdir. Dogal sayilarla ¢garpma islemi gerektiren problemleri ¢6zer kazanimina



77

yonelik 6gretmen goriiglerine bakildiginda Suriyeli si§inmaci 68rencilerin genel olarak
problemleri anlamadiklarini, problemin ne istedigini anlamadiklarini ifade etmislerdir.
Problemin igerisinden bir kelimeyi bile anlamadiklarinda problemin genelini anlamadiklarini
belirtmislerdir. Bu durum Suriyeli siginmaci 6grencilerin dil kaynakli olarak ¢carpma
problemlerini anlamadiklarini, anlamamalarina bagli olarak problemi ¢6zemediklerini
gostermektedir.

“Bolme isleminde gruplama ve paylagtirma anlamlarini kullanir” kazanimiyla ilgili
Ogretmen goriisleri su sekildedir:

“Bolme iglemini yapabiliyorlar. Ancak gruplama anlamina geldigini bilmiyorlar.
Paylastirma oldugunu biliyorlar.” (02)

“Farkh farkl ¢okluklar: gruplayarak bolmenin gruplama oldugunu
ogrendiler.”(06)

“Gorsel nesneler iizerinden gruplama ve paylastirma yaptigimiz zaman
yapabiliyorlar. ”(013)

Diger 6gretmenler de bu kazanimin Suriyeli 6grencileri tarafindan kolaylikla
anlasildigini belirtmislerdir. Blme isleminde gruplama ve paylastirma anlamlarini kullanir
kazanimina yonelik 6gretmen goriislerine bakildiginda Suriyeli si§inmaci 6grencilerin genel
olarak kazanimda zorlanmadiklar1 kazanimi kolay bir sekilde 6grenebildikleri sdylenebilir.
Kazanimin Suriyeli si§inmaci 6grencilerin seviyelerine uygun kolay 6grenebildikleri bir
kazanim oldugu ifade edilebilir.

“Bolme islemini yapar, bdlme isleminin isaretini (+) kullanir” kazanimiyla ilgili
Ogretmen goriisleri su sekildedir:

“Dort islemde yerli ogrenciler kadar iyiler. Pratik bir sekilde kagit tizerinde iglem
vapabiliyorlar. Toplama, ¢ikarma, ¢carpma, bolme hepsini gayet giizel bir sekilde

yapabiliyorlar. ”(O6)
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“En iyi olduklart boliim sayisal iglemler. Toplama, ¢ikarma, ¢carpma, bélme bunlart
iyi yaparlar. Genel olarak matematikte iyiler. Matematik Tiirk¢e gibi okuyup
anlamaya ¢ok dayali olmadigi, somutlastirilabildigi icin yapabiliyorlar.” (010)
“Dort islemde gayet iyiler. Biraz algilamada sikintilar: var yaslari ilerledikce bu
stkintiyr ¢ozecegimizi diisiiniiyorum.” (011)

Diger 6gretmenler de bu kazanimin Suriyeli 6grencileri tarafindan kolaylikla
anlagildigini belirtmislerdir. Bolme islemini yapar, bolme isleminin isaretini kullanir
kazanimina yonelik 6gretmen goriislerine bakildiginda Suriyeli si§inmaci 6grencilerin genel
olarak kazanimda zorlanmadiklari, kazanimi kolay bir sekilde kavrayabildikleri sdylenebilir.

“Biitiin, yarim ve ¢eyregi uygun modeller ile gosterir; biitiin, yarim ve ¢eyrek
arasindaki iliskiyi aciklar” kazanimiyla ilgili 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Kesirler konusunda sinifa pasta getirdik, kestik; elma getirdik, kestik; plastik
tabaklar kestik. Boylece ¢ok rahatlikla par¢anin kagta kag oldugunu anladilar.
Kesirlerin farkli okuma sekillerini de anladilar.” (O1)

“Yapabiliyorlar. Sekil iizerinde gosterebilir. Yarumi, ¢eyregi hatta iicte biri, beste
biri gosterebilir.” (02)

“ Evet. Sinifa elma getirdik. Biitiin yarim ¢eyregi bunlar iizerinde anlattik. Konuyu
anladilar. Bu kesirleri modelleyebiliyorlar.” (O8)

Diger 6gretmenler de bu kazanimin Suriyeli 6grencileri tarafindan kolaylikla
anlasildigin belirtmislerdir. Biitlin yarim ve ¢eyregi uygun modeller ile gdsterir. Biitiin yarim
ve ¢eyrek arasindaki iliskiyi aciklar kazanimina yonelik 6gretmen goriislerine bakildiginda
Suriyeli siginmaci 6grencilerin kazanimi kolay bir sekilde kavradiklari soylenebilir. Bunda
ogretmenlerin genel olarak kesirler konusunu anlatirken herhangi bir materyali konuyu

modelleyerek 6grencilerine aktarmalar1 da etkili olmus olabilir.
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4.4.2. ikinci simf 6gretmenlerinin "geometrik cisimler ve sekiller" iinitesinde
Suriyeli siZinmaci 6grencilerle yasadig sorunlar. Bu boliimde ¢alisma grubundaki
O0gretmenlerin "geometrik cisimler ve sekiller" {initesi islenirken Suriyeli 6grencilerle yasadigi
sorunlar ile ilgili goriislerine yer verilmistir. Unitenin kazanimlari iizerinde tek tek
durulmustur. Calisma grubundaki 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda geometrik cisimler
ve sekiller {linitesinde yasanan sorunlar temasinin alt temalar1 ve kodlar1 su sekildedir.

Tablo 7

Geometrik cisimler ve sekiller tinitesinde yasanan sorunlar

Tema Alt temalar Kodlar
Geometrik cisimler ve Geometrik sekiller Ogrenmede kalicilik
sekiller iinitesinde yagsanan Bireysel basarisizlik
sorunlar

Geometrik cisimler Ogrenmede kalicilik

Bireysel basarisizlik

“Geometrik sekilleri kenar ve kose sayilarina gore siniflandirir” kazanimryla ilgili
Ogretmen goriisleri su sekildedir:

“Geometrik sekilleri kartona ¢izerek keserek inceledik kenar kose gibi ozelliklerini
gayet giizel kavradilar. ”(06)

“Biliyorlar. lla¢ kutularindan Geometrik sekilleri hazirladik. Her bir égrenci onlar
tizerinde kenar ve koge sayilarini bana gésterdiler. Suriyeli 6grenciler boyle somut
etkinlikleri daha ¢ok seviyorlar. “(O8)

“Geometrik sekilleri rahatlikla yapabiliyorlar. Gorsellige dayali oldugu icin
kolaylikla yapabiliyorlar. Bu ¢okgenler tizerinde kenar ve koselerini farkl renkli

kalemlerle isaretledigimizde rahatlikla anliyorlar.”(013)
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Diger 6gretmenler de bu kazanimin Suriyeli 6grencileri tarafindan kolaylikla
anlasildigini belirtmislerdir. Geometrik sekilleri kenar ve kose sayilarina gore siiflandirir
kazanimina yonelik 6gretmen goriislerine bakildiginda Suriyeli siginmaci 6grencilerin
genelinin kazanimda zorlanmayarak kazanimi edindikleri sdylenebilir. Ogretmenlerin
kazanimi somut bir sekilde materyaller ve modeller iizerinden aciklamasi da bunda etkili
olmustur.

“Sekil modelleri kullanarak yapilar olusturur, olusturdugu yapilar ¢izer” kazanimiyla
ilgili 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Sekil modelleri ile yapilar olusturma eglenceli bir kazanim oldugu icin rahatlikla
yapabiliyorlar. ”(013)

Diger 6gretmenler de bu kazanimin Suriyeli 6grencileri tarafindan kolaylikla
anlasildigini belirtmislerdir. Sekil modelleri kullanarak yapilar olusturur, olusturdugu yapilar
cizer kazanimina yonelik 6gretmenlerin goriislerine bakildiginda Suriyeli siginmaci
ogrencilerin zorlanmadan bu kazanimi edindikleri s6ylenebilir. Bu durumu kazanimin kolay
somutlagtirilabilir bir kazanim olmasi sagliyor olabilir. Kazanimin Suriyeli siginmact
Ogrencilerin seviyelerine gayet uygun oldugu ve kolayca 6grenebildikleri sdylenebilir.

“Kiip, kare prizma, dikddrtgen prizma, liggen prizma, silindir ve kiireyi modeller
istlinde tanir ve ayirt eder” kazanimiyla ilgili 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Prizmalart taniyorlar. Dikdortgen prizmasiyla, kare prizmayr karistirabiliyorlar.
Bu sadece Suriyeli cocuklar i¢in degil diger ¢cocuklar icin de gegerli.
Hazirladigimiz materyallerimiz var. Sinif penceresinin ontinde hatirlayamadiklari
zaman o materyaller iizerinde tekrar konuyu hatirliyorlar.” (O8)

“Prizmalar 6grenmiglerdi ancak bazen bazilarint karistirabiliyorlar. Aslinda

hepsini somut érnekler iizerinde incelemistik. ”(09)
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“Prizmalart model olarak yaptik, hepsini biliyorlar. Somutlastirildiginda daha iyi
anlyorlar. Geometrik cisimleri somutlastirdik, somut materyaller kullandik. Sor
ogrenciye bu ne diye sor sana soyler.” (010)

Diger 6gretmenler de bu kazanimin Suriyeli 6grencileri tarafindan kolaylikla
anlasildigini belirtmislerdir. Prizma, dikdortgen prizma, liggen prizma, silindir ve kiireyi
modeller iistiinde tanir ve ayirt eder. Kazanimina yonelik 6gretmenlerin goriislerine
bakildiginda Suriyeli siginmaci 6grencilerin kolay bir sekilde kazanimi edindikleri
sOylenebilir. Ancak bazi1 6grencilerin kare prizma ve dikdortgenler prizmasini karistirmasi bu
iki geometrik cismin birbirine benziyor olmasi ile ilgili goriintiyor. Bu durumda farkli 6gretim
yontem ve teknikleri ile halledilebilir. Genel olarak kazanimin 6grenciler tarafindan kolay bir
sekilde 6grenilmesi 6gretmenlerin kazanimi somut materyaller {izerinden islemesi, konunun
buna miisait olmasi ile de ilgilidir.

“Geometrik cisim ve sekillerin yon, konum veya biiytikliikleri degistiginde bi¢cimsel
ozelliklerinin degismedigini fark eder” kazanimiyla ilgili 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Biitlin 6gretmenler bu kazanimin Suriyeli 6grencileri tarafindan kolaylikla
anlasildigini belirtmislerdir. Geometrik cisim ve sekillerin yon, konum veya biiyiikliikleri
degistiginde bigimsel 6zelliklerinin degigsmedigini fark eder kazanimina yonelik
ogretmenlerin goriislerine bakildiginda Suriyeli siginmaci 6grencilerin zorlanmadan bu
kazanimi edindikleri sOylenebilir. Bu durumu kazanimin kolay somutlastirilabilir bir kazanim
olmasi sagliyor olabilir.

4.4.3. ikinci simf 6gretmenlerinin "uzamsal iliskiler" iinitesinde Suriyeli
siZinmaci égrencilerle yasadig sorunlar. Bu boliimde ¢alisma grubundaki 6gretmenlerin
"uzamsal iligkiler" iinitesi islenirken Suriyeli 6grencilerle yasadigi sorunlar ile ilgili

goriislerine yer verilmistir. Unitenin kazanimlari iizerinde tek tek durulmustur. Calisma
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grubundaki 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda uzamsal iliskiler tinitesinde yasanan
sorunlar temasinin alt temalar1 ve kodlar1 su sekildedir.
Tablo 8

Uzamsal iligkiler tinitesinde yasanan sorunlar

Tema Alt temalar Kodlar

Uzamsal iligkiler tinitesinde ~ Simetri Bilgiyi anlamlandirma

yasanan sorunlar Bireysel basarisizlik
Geometrik Oriintii Bilgiyi anlamlandirma

Bireysel basarisizlik

“Yer, yon ve hareket belirtmek i¢in matematiksel dil kullanir” kazanimiyla ilgili
Ogretmen goriisleri su sekildedir:

“Saginda, solunda, altinda, tistiinde gibi kavramlar: biliyorlar. Ancak
karigtirabiliyorlar. Hangisi hangisinin saginda ya da hangisi hangisinin solunda
gibi kavramlart karistirabiliyorlar. ”(03)

“Matematiksel dille yer, yon belirtmeyi karistirtyorlar. Ne neyin neresinde tam
oturmuyor zihinlerinde. ”(04)

“Saginda, solunda, éniinde, arkasinda gibi yer yon belirtmeleri bir 6grencim
yapabilir.”(012)

Yer yon ve hareket belirtmek i¢in matematiksel dil kullanir kazanimu ile ilgili
Ogretmen goriislerine bakildiginda 6gretmenlerin bir kismimin Suriyeli siginmaci 6grencilerin
kazanimi tam olarak edindikleri yoniinde goriis belirtirken 6gretmenlerin diger kisminin ise
Suriyeli siginmact d6grencilerin yer yon belirtme konusunda neyin neye gére konumunu
belirtecekleri noktasinda bir kafa karisiklig1 yasadiklarini ifade etmektedirler. Bu durum farkl

Ogretim yontemleri ile asilabilir.
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“Cevresindeki simetrik sekilleri fark eder” kazanimiyla ilgili 6gretmen goriisleri su
sekildedir:

“Simetriyi anladilar ancak ¢evreden yeterince ornek veremediler.”(03)
“Simetri konusunda ayna kullandik. Ne anlama geldigini ogrendiler giizel farkl
ornekler verdiler. ”(06)

“Biliyorlar. Akilli tahtadan 6rnekler iizerinde hangi sekillerin simetrik,
hangilerinin simetrik olmadigimi gésterebiliyorlar.” (O8)

Diger 6gretmenler de bu kazanimin Suriyeli 6grencileri tarafindan anlasildigini
belirtmislerdir. Cevresindeki simetrik sekilleri fark eder kazanimina yonelik 6gretmenlerin
goriislerine bakildiginda Suriyeli sigimmaci 6grencilerin ¢ogunun kazanimi edindikleri,
simetri kavraminin ne anlam ifade ettiginin farkina vardiklar1 ancak 6rnek verme noktasinda
sikint1 yagadiklar1 goriiliiyor. Genel olarak kazanimla ilgili sikint1 goriilmemekle beraber
bireysel basarisizliklar farkli 6gretim teknikleri ile asilabilir.

“Tekrarlayan bir geometrik oriintiide eksik birakilan 6geleri belirleyerek tamamlar”
kazanimuiyla ilgili 6gretmen gortsleri su sekildedir:

“Geometrik oriintiiler somutlastirilabildigi icin ya da genel itibariyla bu ¢ocuklar
somutlastirilabilen konular: daha iyi anliyorlar. (O1)
“Oriintiilerde zorlaniyorlar.” (010)

Diger 6gretmenler de bu kazanimin Suriyeli 6grencileri tarafindan kolaylikla
anlasildigin belirtmislerdir. Tekrarlayan bir geometrik Oriintiide eksik birakilan 6geleri
belirleyerek tamamlar kazanimina yonelik 6gretmen goriislerine bakildiginda Suriyeli
siginmaci dgrencilerin genel olarak kazanimda sikint1 yasamadiklar1 kazanimi edinebildikleri
goriilmektedir. Ancak azda olsa kazanimla ilgili sorun yasayan 6grenciler de goriilmektedir.
Mevcut bireysel basarisizlik 6grencilerin motivasyonlari artirilarak ve farkli 6gretim

yontemleri kullanilarak asilabilir.
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“Bir geometrik oriintiideki iliskiyi kullanarak farkli malzemelerle ayni iliskiye sahip
yeni Oriintiiler olusturur” kazanimiyla ilgili 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Ornegin ériintiiler konusunda iki kiz bir erkek seklinde 6grencileri dizerek bir
ortintii olusturmugstuk. Bu sekilde konu hoslarina gitmisti ve iyi bir sekilde katilimda
bulunmuglard:. Hatta 6gretmenim iki kiz iki erkek olsun seklinde farkl goriis bile
belirtmislerdi.” (O1)

“Modelleme yapabiliyorlar. Bir kesri bir oriintiiyii modelleyebiliyorlar. Cok giizel
modelleyebiliyorlar.” (02)

Diger 6gretmenler de bu kazanimin Suriyeli 6grencileri tarafindan kolaylikla
anlasildigini belirtmislerdir. Bir geometrik oriintiideki iliskiyi kullanarak farkli malzemelerle
ayni iligskiye sahip yeni Oriintiiler olusturulur kazanimina yonelik 6gretmenlerin goriislerine
bakildiginda Suriyeli siginmaci 6grencilerin kazanimda zorlanmadiklari, kolay bir sekilde
edinebildikleri sdylenebilir. Bunda da 6gretmenlerin kazanimi somut bir sekilde modelleyerek
aktarmalari etkili olmustur.

4.4 4. ikinci simf 6gretmenlerinin "6lcme" iinitesinde Suriyeli sifinmaci
ogrencilerle yasadigi sorunlar. Bu boliimde ¢alisma grubundaki 6gretmenlerin "6lgme"
tinitesi islenirken Suriyeli 6grencilerle yasadigi sorunlar ile ilgili goriislerine yer verilmistir.
Unitenin kazanimlari iizerinde tek tek durulmustur. Calisma grubundaki 6gretmenlerin
gorisleri dogrultusunda 6l¢gme iinitesinde yagsanan sorunlar temasinin alt temalar1 ve kodlari
su sekildedir.

Tablo 9

Ol¢cme iinitesinde yasanan sorunlar

Tema Alt temalar Kodlar

Olgme {initesinde yasanan Standart uzunluk birimleri Akademik dil

sorunlar Bireysel basarisizlik
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Uzunluk tahmini

Uzunluk 6l¢me, para, zaman
Olgme, kiitle 6l¢me, standart
olmayan s1vi 6lgme
problemleri

Saat okuma

Zaman Olcii birimleri iliskisi

Ust diizey zihinsel beceri
Ortalama seviye tizeri
Akademik dil
Okudugunu anlamama
Ortalama seviye listl
Ust diizey zihinsel beceri
Karistirma

Bireysel basarisizlik
Akademik dil
Anlamlandirma
Ortalama seviye stii

Karistirma

“Standart olmayan farkli uzunluk 6lgme birimlerini birlikte kullanarak bir uzunlugu

Ol¢er ve standart olmayan birimin iki ve dorde boliinmiis pargalariyla tekrarli 6lgtimler yapar”

kazanimryla ilgili 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Standart olmayan uzunluk ol¢me birimleri i¢in karis, kulag gibi birimlerle farkl

seylerin uzunluklarim Sl¢tiik. Onlar igin baya basit geldi.”(06)

“Kullanabiliyorlar. Sinifia alistirmalar yaptik. Bu konuya da uzunca bir zaman

aywrdik. Tahtanin boyunu kulagla, sinifin uzunlugunu adimla, siralarin boyunu

oleme gibi standart olmayan ol¢me birimleriyle calistik. “(O8)

“Uzunluk él¢iilerinde standart olan ve olmayan gayet iyi anlasildi. Sinifta

uygulamali olarak yaptik. Karis, kulag iyi anladilar. Somut olarak ogrencilerle

tahtayi karigla 6lctiik. Sinifin enini boyunu adimla él¢tiik.” (011)
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Diger 6gretmenler de bu kazanimin Suriyeli 6grencileri tarafindan kolaylikla
anlasildigini belirtmislerdir. Standart olmayan farkli uzunluk 6l¢gme birimlerini birlikte
kullanarak bir uzunlugu 6lgerken standart olmayan birimin iki ve dérde boliinmiis pargalari ile
tekrarl 6l¢iimler yapar kazanimina yonelik 6gretmenlerin goriislerine bakildiginda Suriyeli
siginmaci dgrencilerin genel olarak kazanimi zorlanmadan, etkili bir sekilde edindikleri
soylenebilir. Ogretmenler tarafindan kazanimin dgrencilere somut, uygulamali bir sekilde
aktarilmasi ve konunun da buna miisait olmasi bunda etkili olmustur.

“Standart uzunluk 6l¢gme birimlerini tanir ve kullanim yerlerini agiklar” kazanimiyla
ilgili 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Uzunluk 6l¢ii birimlerine de hakim degiller. Bizde genel olarak dil problemi var
bu problemi halletmeden dort islem hari¢ matematikte diger konular: 6grenmeleri
zor.”(04)

“Standart ol¢ii birimleri iginde sinifta farklh seylerin uzunluklarim él¢tiik. Kendi
boylarini él¢tiik. Onlart zorlanmadan kolayca 6grendiler. ”(06)

“Uzunluk 6l¢me gibi hayatinda olan seylerde sikinti yasamiyorum ancak hayatinda
olmayan seylerde stkanti yasayabiliyoruz.” (O10)

Diger 6gretmenler de bu kazanimin Suriyeli 6grencileri tarafindan kolaylikla
anlasildigini belirtmislerdir. Standart uzunluk 6l¢me birimlerini tanir ve kullanim yerlerini
aciklar kazanimina yonelik 6gretmenlerin goriislerine bakildiginda Suriyeli siginmact
Ogrencilerin genel olarak kazanimi edinmede sikint1 yasamadiklari iyi bir sekilde 6grendikleri
ifade edilebilir. Bir 6gretmenin bu kazanimla ilgili olumsuz goriis bildirmesi 6gretim
yontemleri ile ya da 6grencinin sosyoekonomik sartlari kaynakli bireysel basarisizlig ile ilgili
olabilir.

“Uzunluklar standart araglar kullanarak metre veya santimetre cinsinden olger”

kazanimiyla ilgili 6gretmen goriisleri su sekildedir:
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“Cetvel ya da metre ile uzunluk ol¢iimii yapabiliyorlar. Onu sinif icerisinde farkl
nesnelerin uzunluklarin élcerek yaptik kendileri yapabiliyorlar.(03)
“Ver eline metreyi surayi 6l¢ de ol¢siin. Santimetre ya da metre olarak ifade eder.
Masanin uzunlugunu metreyi alir eline élger onda stkintimiz yok.” (010)
“Uzunluklar: serit metre ve cetvelle élcebiliyorlar.“(013)

Diger 6gretmenler de bu kazanimin Suriyeli 6grencileri tarafindan kolaylikla
anlasildigini belirtmislerdir. Uzunluklari standart araglar kullanarak metre veya santimetre
cinsinden dl¢er kazanimina yonelik 6gretmenlerin goriislerine bakildiginda Suriyeli siginmaci
Ogrencilerin gayet iyi bir sekilde kazanimi 6grendikleri sdylenebilir. Bunda 6gretmenlerin
uygulamali bir sekilde 6l¢iim yaptirmasi da etkili olmus goriiniiyor.

“Uzunluklar1 metre veya santimetre birimleri tiirinden tahmin eder ve tahminini
6lcme sonucuyla karsilastirarak kontrol eder” kazanimiyla ilgili 6gretmen goriisleri su
sekildedir:

“Uzunluk 6lgmede cok mantikly tahminler yapamiyorlar. Ornegin bir kaleme 30
santimetre diyebiliyorlar.”(O3)

“Bazen tahmin yapabiliyorlar. Tahmin konusu biraz sikintili. ”(0O8)

“Uzunluk 6l¢me ve tahmin yapabilmeyi bir 6grencim yapabiliyor. Digerleri
yapamuiyor.”(012)

“Uzunluk tahmini yapmada ¢ok mantikli cevaplar veremiyorlar. Ust diizey
muhakeme giicii gerektirdigini diisiiniiyorum.”(013)

Diger 6gretmenler de uzunluk tahmini konusunda Suriyeli 6grencilerinin
zorlandiklarini belirtmislerdir. Uzunluklar1 metre veya santimetre birimleri tiirlinden tahmin
eder ve tahminini 6lgme sonuglari ile karsilastirarak kontrol eder kazanimina yonelik

ogretmenlerin goriislerine bakildiginda Suriyeli siginmaci 6grencilerin tahmin konusunda
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sikint1 yasadiklarini sdyleyebiliriz. Bu durumu tahmin konusunun iist diizey diisiinme
becerileri gerektiriyor olmasi ile agiklamiglardir.

“Standart olan veya olmayan uzunluk 6lgme birimleriyle, uzunluk modelleri
olusturur” kazanimiyla ilgili 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Ornegin gazete ile bir metrelik serit olusturabiliyorlar ya da ataglarla 30
santimetrelik bir model olusturabiliyorlar.”(O13)

Diger 6gretmenler de bu kazanimin Suriyeli 6grencileri tarafindan kolaylikla
anlasildigini belirtmislerdir. Standart olan veya olmayan uzunluk 6l¢gme birimleri ile uzunluk
modelleri olusturur kazanimina yonelik 6gretmen goriislerine bakildiginda Suriyeli siginmaci
Ogrencilerin gayet iyi bir sekilde kazanimi 6grendikleri belirtilebilir.

“Uzunluk 6l¢gme birimi kullanilan problemleri ¢ézer” kazanimiyla ilgili 6gretmen
goriisleri su sekildedir:

“Yine diger problemlerde oldugu gibi uzunluk 6l¢cme problemlerini de anlamiyorlar
ve yapamiyorlar. ’(03)
“Problem oldugu zaman konusu fark etmiyor soruyu anlayamiyor ve
yapamyorlar. ”(04)
“Basit olanlari yapabiliyorlar. Problemlerde sikinti var.” (O8)

Diger 6gretmenler de bu kazanimda Suriyeli 6grencilerin zorlandiklarin
belirtmislerdir. Uzunluk 6l¢gme birimi kullanilan problemleri ¢o6zer kazanimina yonelik
ogretmenlerin goriislerine bakildiginda Suriyeli siginmaci 6grencilerin problemleri
anlamadiklari, problemin istediklerini anlamadiklar1 ve neticede problemi ¢ozemedikleri
sOylenebilir. Bununda ana nedeninin dil kaynakli oldugu; 6grencinin problemdeki bir kisim
kelimeleri bilmemesi ya da problemin genelini anlamamasi nedeniyle oldugunu

sOyleyebiliriz.
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“Kurus ve lira arasindaki iliskiyi fark eder” kazanimiyla ilgili 6gretmen goriisleri su
sekildedir:
“3-4 hafta ayirdik bu konuya, ayrimini yapabiliyorlar. Sinifa getirdigimiz paralar
tizerinde ¢calistik. Yine Morpakampiisten videolar izledik. Kitabimizin arkasinda
paralar vardi. Onlart kestik onlar iizerinde de ¢ok alistirma yaptik ¢ok hoslarina
gitmigti.”(0O8)
“Paralar konusunu giinliik hayatta kullandiklar: icin zorlanmadik.” (010)
“Giinliik hayatta kullandiklar icin kurus ve lira arasindaki fark: biliyorlar. “(013)
Diger 6gretmenler de bu kazanimin Suriyeli 6grencileri tarafindan kolaylikla
anlasildigini belirtmislerdir. Kurus ve lira arasindaki iliskiyi fark eder kazanimina yonelik
ogretmenlerin goriislerini bakildiginda Suriyeli siginmaci 6grencilerin kazanimi gayet iyi bir
sekilde 6grendiklerini s6yleyebiliriz. Bunda 6gretmenlerin giinliik hayattan 6rnekler vermesi.
Ogrencilerin kazanim giinliik hayatta kullaniyor olmast etkili olmustur.
“Degeri 100 liray1r gegmeyecek bicimde farkli miktarlardaki paralari kargilastirir”
kazanimuiyla ilgili 6gretmen gortsleri su sekildedir:
“Paralar konusunda iyiler. Paralar: anliyorlar, gérsel olarak da biliyorlar. Giinliik
hayatta da kullandiklar: i¢in 6grenmede de zaten giinliik hayatta karsiligi olan
konuyu daha giizel 6greniyor ve yapiyorlar.” (O1)
“Giinliik hayatta da gayet iyiler. Burada 6grendiklerini uygulayabiliyorlar.
Saatleri kullanma olsu, paralar olsun kullanabiliyorlar. Alis veriste
kullanabiliyorlar. Pazarligi ¢ok seviyorlar. Parayi taniyorlar yani.”(02)
“Ogrencilerin velileriyle birlikte pazara giderek hem alis veris ortamini hem de
tirtinlerin fiyatlarinin ne seviyede oldugunu goriip matematigi uygulamali olarak
gormelerini istedim. Faydali oldu diye diisiiniiyorum. Ogrencilerim orada en

sevdikleri neyse éncelikle onlarn fiyatlarim séyliiyorlar.” (O11)
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Diger 6gretmenler de bu kazanimin Suriyeli 68rencileri tarafindan kolaylikla
anlasildigini belirtmislerdir. Degeri 100 liray1 gegmeyecek bicimde farkli miktarlardaki
paralari karsilastirir kazanimina yonelik 6gretmenlerin goriislerine bakildiginda Suriyeli
sigmmaci dgrencilerin kazanimi gayet iyi 6grendikleri sdylenebilir. Ogretmenlerin giinliik
hayattan 6rnekler vermesi ve kazanimin giinliik hayatta karsilasiliyor olmasi 6grenciler
tarafindan kolay anlasilmasini saglamstir.

“Paralarimizla ilgili problemleri ¢o6zer” kazanimiyla ilgili 6gretmen goriisleri su
sekildedir:

“Para problemlerini ¢ézebilirler. (O2)

Diger 6gretmenler bu kazanimda Suriyeli 6grencilerin zorlandiklarini belirtmislerdir.
Paralarimizla ilgili problemleri ¢6zer kazanimina yonelik 6gretmenlerin goriislerine
bakildiginda Suriyeli siginmaci 6grencilerin diger problemlerde oldugu gibi paralar
konusunda da zorlandiklar1 problemi ve problemin istediklerini anlamadiklar1 ve sonug olarak
yapamadiklar1 goriilmektedir. Burada sorun yine dil kaynaklidir.

“Tam, yarim ve geyrek saatleri okur ve gosterir” kazanimuiyla ilgili 6gretmen gortisleri
su sekildedir:

“Ben isaret dili kursuna gidiyorum. Saat konusunu isaret diliyle anlattim. Kodlama
tarzi anlattim diyebilirim. Konuyu o kadar iyi anladilarki ben de sasirdim. Zaman
birimlerini ve iligkilerini ¢cok iyi anladilar.” (O1)

“Tam saatleri biliyorlar. Yarim ¢eyrek kala ve ¢eyrek gecelerde sikintiliyiz.
Burada da kavramlar: karistirtyorlar. ”(04)

“Saatlerle ilgili kartondan yaptik, ayrica OSYM saati var. Onlari cevirerek calistik
ve ornekler sordum. Saat kag diye sordum bir ogrencime yanimdan gitti. Ne
vapiyorsun dedim. Kag¢ dedin ya 6gretmenim dedi. Algilamayla ilgili sikintist

olanlar var. Tabi anlayanlar hemen ¢ocuga agikladilar.” (O11)
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Diger 6gretmenler de bu kazanimin Suriyeli 6grencileri tarafindan kolaylikla
anlasildigini belirtmislerdir. Tam yarim ve ¢eyrek saatleri okur ve gosterir kazanimina yonelik
O0gretmenlerin goriislerine bakildiginda Suriyeli siginmaci 6grencilerin kazanimi kolayca
ogrendikleri giinliik hayatta kullanabildikleri gériilmektedir. Baz1 Suriyeli 6grencilerin ise
ceyrek saatleri okumada zorlandiklar1 6gretmenleri tarafindan ifade edilmistir. Bu durum
farkli 6gretim yontem ve teknikleri ile asilabilir.

“Zaman Olgme birimleri arasindaki iliskiyi aciklar” kazanimiyla ilgili 6gretmen
goriisleri su sekildedir:

“Zaman 6l¢ii birimlerini anlatirken araya tatil girdiginde okula gelmeyeceklerini
anlatirken zorlanmigtim. Kirk sekiz saat okula gelmeyeceklerini ifade etmistim. Biraz
stkinti vard. Tiirkgeyle ilgili sikintilar: olmasindan kaynaklandigini
diistiniiyorum. ”(O11)

“Zaman 6l¢me birimleri arasindaki iligkiyi bir 6grencim yapabiliyor. Digerleri dil
anlaminda yetersiz kaliyor”(012)

“Zaman 6l¢me birimleri arasindaki iliskiyi karmasik olmadigi siirece
yapabiliyorlar”(013)

Diger 6gretmenler de bu kazanimin Suriyeli 6grencileri tarafindan zor algilandigini
belirtmislerdir. Zaman 6l¢me birimleri arasindaki iliskiyi agiklar kazanimina yonelik
ogretmenlerin gorislerine bakildiginda Suriyeli siginmaci 6grencilerin genel olarak
kazanimda zorlandiklar1 ancak bazi Suriyeli siginmaci 6grencilerin zaman birimlerinin
birbirleri ile iligkilerine tam hakim olduklar1 6gretmenleri tarafindan ifade edilmistir. Bununla
ilgili 6gretmenler konunun anlamlandirilmasinda sikinti oldugunu, Suriyeli 6grencilerin dil
kaynakli sikint1 yasadiklarini belirtmiglerdir.

“Zaman Olgme birimleriyle ilgili problemleri ¢ozer” kazanimiyla ilgili 6gretmen

gortsleri su sekildedir:
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“Yok. Basit problemleri ¢cozebilirler. Su saatte evden ¢ikmuig, su kadar zaman
ge¢mis, ne zaman olur gibi problemleri ¢ozebilirler. Detayli problemleri
¢ozemezler. Anlamayla ilgili problemleri var. Saat beste okuldan ¢ikmuis bir saat
yiiriimiis gibi sorulari yapabiliyorlar.” (02)

“Zaman ol¢me konusunu 6grendiler ancak problem ¢ézmeyi yapamazlar. Ikinci
sinif diizeyinde problem ¢ézmenin zor oldugunu diisiiniiyorum. ”(O7)

“I saat kag dakikadir gibi ya da su saatten 5 saat sonrasinda saat kag olur gibi
basit problemleri yapabiliyorlar ancak kademeli karmagik problemleri anlamiyor
ve yapamiyorlar.“(013)

Diger 6gretmenler de bu kazanimda Suriyeli 6grencilerin zorlandiklarini
belirtmislerdir. Zaman 6l¢me birimleri ile ilgili problemleri ¢ozer kazanimina yonelik
ogretmenler Suriyeli siginmaci 6grencilerin diger problemler de oldugu gibi burada da
problemi anlayamadiklari, problemin istedigini anlayamadiklari yoniinde goriis
belirtmislerdir. Ancak basit problemlerin 6grenciler tarafindan anlasilip, yapilabildigi
ogretmenler tarafindan belirtilmistir.

“Nesneleri standart araglar kullanarak kilogram cinsinden tartar ve karsilastirir™

kazanimuiyla ilgili 6gretmen gortsleri su sekildedir:

“Cok sevdikleri konu... Baskiiliin kantarin ne ise yaradigim biliyorlar. Sinifa baskiil

getirip kendilerinin ve farkli nesnelerin agirliklarin olctiik.”(08)

“Agirlik olgiileri gibi hayatlarinda karsilastiklar: konularda problem yasamadik.

Hayatinda olmayan seyleri bilmiyor anlamakta gii¢liik ¢ekiyor. Tartma konusunda

da yine hayatinda oldugu icin terazi getirdik simifa iyi 6grendiler.”(010)

“Nesneleri tartabiliyorlar. Karsilastirabiliyorlar. Somut karsiligi olan bir

konu.”(013)
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Diger 6gretmenler bu kazanimin Suriyeli 6grencileri tarafindan kolaylikla
anlasildigini belirtmislerdir. Nesneleri standart araglar kullanarak kilogram cinsinden tartar ve
karsilastirir kazanimina yonelik 6gretmenlerin goriislerine bakildiginda Suriyeli siginmaci
Ogrencilerin konuyu gayet iyi anladiklar1 goriilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin materyal
getirerek konuyu somut bir sekilde uygulamali olarak 6grencilere aktarmaya ¢alismalari ile
aciklanabilir. Ayrica 6grencilerin konuyla giinliik hayatta da karsilagsmalar1 onlar i¢in bir
avantaj olmustur.

“Kiitle 6lgcme birimiyle ilgili problemleri ¢ozer” kazanimiyla ilgili 6gretmen goriisleri
su sekildedir:

“Kendilerini ve farkli nesneleri sinif icerisinde tarttik ve karsilastirdik. Agirligin
ne anlama geldigini biliyorlar ancak yine konunun problemlerini anlayamayan
anlayamiyor. Sonug olarak yine yapamazlar.” (0O4)

“Problemleri somutlastirirsan, ¢ok somutlastirman lazim o zaman baska 6grenciler
icin sikic1 olabiliyor. Stkinti yasayanlar béylelikle anlayabiliyor.”(010)

“Bu konuda da basit problemleri yapabiliyorlar. Iki, ii¢c asamali problemleri
anlayamiyorlar, karistirabiliyorlar ve yapamiyorlar.”(O13)

Diger 6gretmenler bu kazanimda Suriyeli 6grencilerin zorlandiklarini belirtmislerdir.
Kiitle 6l¢me birimleri ile ilgili problemleri ¢ozer kazanimina yonelik 6gretmenler Suriyeli
siginmaci 6grencilerin diger problemlerde oldugu gibi burada da problemi anlayamadiklari,
problemin istedigini anlayamadiklar1 yoniinde goriis belirtmislerdir. Ancak basit tek asamali
belirtilmistir.

“Standart olmayan sivi 6lgme birimlerini kullanarak sivilarin miktarini 6lger ve

karsilastirir” kazanimuiyla ilgili 6gretmen goriisleri su sekildedir:
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“Yapabiliyorlar. Giinliik hayatta kullandiklarimizdan yola ¢iktik. Seviyelerine
uygun olarak basladik. Kiiciik su siselerinden yola ¢ikarak yaptik.” (02)
“Standart olmayan sivi ol¢ii birimlerinde evden getirdikleri sular: ve bardaklart
kullanarak kag bardak ¢ikacagini élctiik. Konunun bu kismimi anladilar.”(05)

“Bu konuyu deney yaparak isledigimiz icin, gorsel destekli oldugu igin rahatlikla
yapabiliyorlar. ”(013)

Diger 6gretmenler bu kazanimin Suriyeli 6grencileri tarafindan kolaylikla
anlasildigini belirtmislerdir. Standart olmayan siv1 6l¢gme birimlerini kullanarak sivilarin
miktarlarini 6lger ve karsilastirir Kazanimina yonelik 6gretmenlerin goriislerine bakildiginda
Suriyeli siginmaci 6grencilerin kazanimi kolayca dgrendikleri ifade edilebilir. Bunda
Ogretmenlerin konuyu somutlastirarak materyaller tizerinden anlatmalar1 etkili olmustur.

“Standart olmayan s1vi 6lgme birimleriyle ilgili problemleri ¢ozer” kazanimiyla ilgili
Ogretmen goriisleri su sekildedir:

“Standart olmayan sivi olgii birimlerini bir siirahinin ka¢ bardak su alacagin
olcerek islemistik. O etkinligi anladilar ancak yine sivi ol¢ii birimleri ile ilgili
problemleri yapamiyorlar. Ciinkii problemin ne anlama geldigini, kendilerinden ne
istedigini kavrayamiyorlar.”(03)

“Swilart 6l¢mede konunun dille ilgili olmayan kismini anladilar. Ancak problem
soruldugu zaman anlayamaz ve yapamazlar. Dil anlaminda kendilerini
gelistirmeleri gerekiyor.(O5)

“Standart olmayan siv o6l¢me birimleri ile ilgili problemleri iyi olan 6grencim
¢ozebiliyor. O da anlayabildigi ol¢giide alt ve orta seviye problemleri
cozebiliyor”’(012)

Diger 6gretmenler bu kazanimda Suriyeli 6grencilerin zorlandiklarini belirtmislerdir.

Standart olmayan s1vi 6lgme birimleri ile ilgili problemleri ¢ozer kazanimina yonelik
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O0gretmenlerin goriislerine bakildiginda Suriyeli siginmaci 6grencilerin yine problemleri
anlamadiklari, problemde istenileni anlamadiklar1 gériilmektedir. Bu durum yine Suriyeli
sigimmaci 6grencilerin dile hakim olmamalari ile agiklanir.

4.4.5. ikinci simf 6gretmenlerinin " veri toplama ve degerlendirme" iinitesinde
Suriyeli siZinmaci 6grencilerle yasadig sorunlar. Bu boliimde ¢alisma grubundaki
O0gretmenlerin "veri toplama ve degerlendirme" {initesi islenirken Suriyeli 6grencilerle
yasadig1 sorunlar ile ilgili goriislerine yer verilmistir. Unitenin kazanimlari iizerinde tek tek
durulmustur. Calisma grubundaki 6gretmenlerin goriisleri dogrultusunda veri toplama ve
degerlendirme {initesinde yasanan sorunlar temasinin alt temalar1 ve kodlar1 su sekildedir:
Tablo 10

Veri toplama ve degerlendirme iinitesinde yasanan sorunlar

Tema Alt tema Kodlar

Veri toplama ve Soru sorma, veri toplama, Akademik dil
degerlendirme iinitesinde siiflandirma ve Okudugunu anlamama
yasanan sorunlar degerlendirme Ortalama seviye iistii

Ust diizey zihinsel beceri

“Herhangi bir problem ya da bir konuda sorular sorarak veri toplar, siniflandirir, agag
semasi, ¢etele veya siklik tablosu seklinde diizenler; nesne ve sekil grafigi olusturur”
kazanimuiyla ilgili 6gretmen gortsleri su sekildedir:

“Veri toplamada sikinti olmadi. Sinifta ¢ocuklara hangi yemegi sevdiklerini sorduk,
destekledikleri futbol takimlarini sorduk bunlarin grafiklerini yaptik. Grafikleri
okurken bir stkinti olmadi.” (O1)

“Cetele tablosunu biliyorlar. Ancak soru sorup veri toplamadan emin

degilim.”(02)
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“Grafik, ¢etele tablosu bunlari okuyabiliyorlar. Biraz yorumlayabiliyorlar. En
fazla, en az olan verileri ifade edebiliyorlar. Ancak problem durumu ile ilgili veri
toplamada sikinti var. Ciinkii bu konunun daha fazla dile hakim olmay:
gerektirdigini diisiiniiyorum.”(03)

“Veri toplamada grafik, ¢etele tablosu, siklik tablosu bunlarda sikinti yok. Ama
veri toplamayt ol¢me kadar iyi yapamaziar. Soru olusturarak veri toplama kismini
biraz orada da okudugunu anlama gerektigi icin ol¢me kadar iyi
yapamazlar.”(010)

“Cetele ve siklik tablosunu yapabiliyorlar. Grafik olusturmada sikinti yasiyorlar.
Iletisimdeki yetersizlikleri nedeniyle problem durumunu belirleyemiyorlar. Bununla
ilgili sorular olusturamiyorlar.”(013)

Herhangi bir problem ya da konuda sorular sorarak veri toplar siniflandirir, agag
semasi, ¢cetele veya siklik tablosu seklinde diizenler, nesne ve sekil grafigi olusturur
kazanimina yonelik 6gretmenlerin goriislerine bakildiginda Suriyeli siginmaci 6grencilerin
konunun aga¢ semasi ¢izme, c¢etele ve siklik tablosu olusturma, diizenleme, nesne ve sekil
grafigi olusturma gibi boyutlarin1 yapabildikleri; ancak daha {ist diizey diisiinme becerileri
gerektiren herhangi bir problem konusunda sorular sorup veri toplama kismin1 yapamadiklari
goriilmektedir. Bu durum ayrica 6grencilerin akademik dile yeterince hakim olmamalariyla

iligkili oldugu 6gretmenlerin goriislerinden anlagiliyor.
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5. Boliim
Tartisma ve Oneriler
5.1. Tartisma

Mevcut arastirma ile ilkokul ikinci sinif 6gretmenlerinin Suriyeli siginmaci
Ogrencilere matematik kazanimlarin1 edindirme siirecinde karsilastiklar giigliikler
arastirilmistir. Arastirma nitel bir calisma olarak gergeklestirilmistir. Arastirma kapsaminda
Bursa ilindeki 9 ilkokuldan 13 6gretmen ile goriisiilmiistiir. Bu boliimde arastirma
kapsaminda goriigiilen 6gretmenlerin Suriyeli siginmaci 6grencilerin aile-okul ortamlarindaki
genel durumlar1, matematik derslerindeki genel durumlari ve ikinci sinif matematik
kazanimlarini edinme siirecindeki yasadiklariyla ilgili goriisleri yorumlanmistir.

Yeni bir iilkeye ve dile alisma doneminin egitim siireci lizerinde olumsuz etkisi
oldugu gozlemlenmis bir durumdur. Suriyeli siginmacilarin sinif diginda kendi aralarinda
Odevleri ya da sorumluluklar ile ilgili konusurken Arapga kullanmalar1 Tiirk¢eyi 6grenmeleri
adina olumsuz bir durumdur ve disarida Tiirk¢eyi 6grenip gelistirme firsat1 agisindan bu
durum bir eksikliktir (Biiyiikikiz & Cangal, 2016). Suriyeli siginmaci 6grencilerin dogal
olarak ana dilleri Arapgadir. Giinliik hayatta aileleriyle iletisimlerini Arapga olarak
gerceklestirmektedirler. Cogu Tiirkce ile tam anlamiyla okul ortaminda tanismaktadir. Bu
durum ana dili Tiirk¢e olan Tiirk 6grencilerin 1. sinif itibariyla okuma yazma 6grendikleri
ortamda Suriyeli siginmaci 6grencilere bir dezavantaj olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Devlet okullar1 yasal bir sekilde iilkeye girenler i¢in egitim imkanlar1 saglamaktadir.
Ancak dil sorunu Suriyeli siginmacilarin egitim verimliliginin dniindeki en biiyiik engeldir
(Ortadogu Stratejik Arastirmalar Merkezi, 2015). Egitim hakki temel insan haklar1 i¢erisinde
en 0nemli haklardandir ve yabanci ¢ocuklar, gengler Tiirkgeyi 6gretmenleriyle, akranlariyla

iletisim kurma mecburiyetleri nedeniyle 6grenmek durumundadirlar. Ancak 6grenme ve
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O0gretme faaliyetleri iletisimden ayr1 diisliniilemeyecek olup dil becerilerine dayalidir ve zayif

dil becerileriyle 6grencinin derslerde basarili olmasi miimkiin degildir (Tekin, 2007).

Genel olarak goriisiilen 6gretmenlerin belirttiklerine gore birinci sinif baglangicinda
Tiirkce dil gelisimlerinin yetersiz oldugu siirecte ve ikinci sinif itibariyla dil anlaminda
seviyelerinin gelistigi slirecte matematik genel olarak onlar i¢in 6grenme ihtiyaglarini
karsilayan, okula ve derslere karsi i¢ motivasyonlarini artiran bir ders olarak onlarin
destekcisi olmustur. Ancak arastirma ile goriisiilen 6gretmenlerin ifadelerine gore hala ikinci
smif diizeyinde olup; Tiirk¢eyi neredeyse hi¢ bilmeyen diger derslerde ve matematik dersinde
de, okuldaki sosyal ortamlarda dil nedeniyle soyutlanmis, i¢e kapanik, kendi halinde ve varlik
gostermeyen 0grenciler az da olsa mevcuttur. Bu bakimdan oncelikle iizerinde yogunlasilmasi
gereken Ozellikle sinif kademesi ilerleyen ancak hala Tiirk¢e'yi 6grenemeyen Suriyeli
sigimmaci 6grencilerin Tiirkgeyi 6grenmelerinin saglanmasidir. Bununla birlikte okul sosyal
ortamina sonra ise topluma uyumlarinin saglanmasi gereklidir. Milli Egitim Bakanliginin bu
tarz 6grencilere yonelik dil ve okuma yazma kurslar1 bulunmakta olup, bu kurslar okul
derslerine ek olarak okul saatleri igerisinde giinliik ortalama iki saat haftanin bazi giinleri
diizenlenmektedir. Uygulama okullarin fiziki yapisina gore degismektedir. Mevcut
uygulamada olan dil, okuma- yazma kurs saatleri artirilabilir. Verimini artirmaya yonelik
tedbirler alinabilir. Hentiz Tiirk¢e 6grenemeyen, okuma yazma 6grenemeyen 0grenciler
ozelikle daha fazla kendilerine 6zel ortamda, kendilerine uygun 6gretmenler esliginde Tiirkce
dil ve okuma, yazma 6grenme, oryantasyon egitimlerine katilmalari saglanabilir.

Misafir olarak iilkemize gelen Suriyeliler i¢ savasin uzamasi neticesinde misafirlikten
gecici koruma statiistine gecmis olup onlarin bu gegici yerlesimi onlar1 emek piyasasinda yer
edinme durumunda birakmistir. Cogunlugu niteliksiz olan siginmacilarin ¢alistiklar sektorler
kagit toplayiciligl, kat1 atik is¢iligi, simit saticiligi gibi is kollar1 ve talepkar olmayan konumla

baska isyerlerinde ¢alistiklar1 sdylenebilir. Ayrica azinlik bir kismi kiigiik igletmeler
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agmuslardir. Lisans seviyesinde egitim almis olanlardan meslegini Tiirkiye'de devam ettirenler
ve devam ettiremeyenlerde var (Koca, 2019). Mevcut arastirmadan elde edilen bilgilere gore
Suriyeli siginmaci d6grencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik diizeylerinin genel olarak alt ve
orta grup oldugu sdylenebilir. Biiylik ¢ogunlugunun ailelerinin asgari ticret diizeyinde is bulup
calist1ig1, az bir kisminin orta ve iist sosyoekonomik gruptan olup doktor, miihendis ...vs
mesleklere sahip ya da kendi isletmesini acan ebeveynlerinin bulundugu soylenebilir. Ancak
bliylik ¢ogunlugunun diizenli bir geliri oldugu, si§inmaci olarak bulunduklar1 mevcut ortamda
belirli bir yasanti diizenini oturttuklar1 s6ylenebilir.

Arastirma sonucuna gore Suriyeli siginmaci 6grencilerin birinci sinifta basladiklari
doneme gore ikinci sinif itibariyla okul ve sinif ortamina daha fazla uyum sagladiklar1 yerli
Ogrenciler tarafindan da daha fazla kabullenildikleri ve benimsendikleri s6ylenebilir.

Okul ¢agindaki ¢ocuklarda 6liime ya da farkli siddet kaynakli travmatik olaylara sahit
olmak okula kars1 isteksizlik, okul basarisinin diismesi, siddet yanlis1 davranislar, kabuslar,
uyku problemleri, korku, i¢ce kapaniklik, konusamama gibi durumlar ortaya ¢ikarmakla
birlikte giderek bu durumdaki ¢ocuklarin asosyallesmesine neden olmaktadir (Demirli Yildiz,
2016). Goriisiilen 6gretmenlerin belirli bir kism1 Suriyeli siginmaci grencilerin daha
hareketli olduklarini, kavgaya daha meyilli olduklarin1 belirtmislerdir. Ulkelerindeki savas
ortamini terk edip farkl bir lilkede yeniden bir hayat kurma miicadeleleri g6z 6niine
alindiginda bu durum normal karsilanabilir. I¢inde bulunduklari adaptasyon siireci onlarin
sosyal davraniglarini da biiyiik 6lgiide etkiliyor. Ancak yine de arastirma sonucuna gore
Suriyeli siginmaci 6grencilerden giinliik hayatta kullanacagi kadar dil bilenlerin biiyiik 6l¢iide
siif ve okul ortamina uyum sagladiklari, yerli 6grencilerle saglikli iliskiler kurduklari,
birlikte oyun oynadiklari, sinif icerisinde birlikte etkinlik yaptiklari, grup ¢alismasi yaptiklari,

yardimlastiklar1 sonucuna ulasilabilir.



100

Dezavantajl1 olarak okula baglayan Suriyeli si§inmaci 6grenciler dogal olarak Tiirk
Ogrencileri akademik anlamda geriden takip etmektedirler. Bu da onlarin derslere karsi bir
Onyargi gelistirmelerine zemin hazirlamaktadir. Mevcut durum 6ncelikle biitlin derslere
olumsuz etki etmektedir. Ancak goriisiilen 6gretmenlerin ¢oguna gore birinci sinifa
basladiklar1 donem olan Tiirk¢eyi ¢ok az bildikleri ya da hig¢ bilmedikleri donemde matematik
dersi onlar igin bir ¢ikis kapisi olmustur. Bunda matematigin evrensellik boyutu,
somutlastirilabilir bir ders olusu etkili olmustur. Buna ragmen Planas’a (2005) gore
matematiksel dil evrensel olarak kabul edilse de sinif i¢erisindeki matematik tamamen
evrensel degildir. Kesfetme, tartisma, matematiksel konusma, 6gretimdeki matematiksel
konusma ve yazma ifadeleri her kiiltiirde benzersizdir.

Arastirma sonuglar1 géstermektedir ki dil anlaminda dezavantajli olmalar1 daha az
akademik dil gerektiren bir ders olarak matematigi onlar i¢in kendilerini daha fazla ifade
ettikleri bir ders haline getirmistir. Bu anlamda 6gretmenlerin hemen hemen tamami Suriyeli
siginmaci dgrencilerin matematik dersini diger derslere gore daha fazla sevdiklerini,
matematik dersinde daha motive olduklarini, etkinlik, faaliyet ve alistirmalara daha fazla
katildiklarini belirtmislerdir.

Goriigiilen 6gretmenlerin ¢ogu Suriyeli siginmaci 6grencilerin matematik kavramlarini
gayet iyi 0grendiklerini ifade etmislerdir. Genel olarak islem ve islemde akicilik becerilerinin
1yi diizeyde oldugunu belirtmislerdir. Ayrica miisait olan konularda modelleme
yapabildiklerini. Hatta modellemelerin onlarin kavramlari daha iyi 6grenebilmelerine olanak
sagladigini belirtmislerdir. Ozellikle giinliik hayatta karsilig1 daha kolay olan, daha somut
konular yasantisal hale getirebildiklerini ifade etmislerdir. Buna ragmen goriisiilen
o0gretmenler Suriyeli siginmaci 6grencilerin matematik dersinde arastirma, farkl fikir

Onerileri sunma, problem ¢6zme gibi becerileri gostermede ve 6zellikle problem odakli ya da
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daha fazla akademik dil gerektiren kazanimlarin edinilmesinde dil kaynakli olarak sikinti
yasadiklarini genel olarak ifade etmislerdir.

Ortalama Matematiksel becerileri 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun goésterebildigini
belirtmekle beraber iist diizey analitik ve yaratici diisiinme becerilerinin daha az sayida
ogrenci de gozlemlediklerini belirtmislerdir. Ayrica Matematik dersinde merak, arastirma,
sorgulama ya da yeni ¢6ziim Onerileri iiretme becerilerinin akademik dillerinin seviyesinin
diisiikliigii nedeniyle smirli kaldigini ifade etmislerdir. Bununla beraber goriisiilen
Ogretmenlerin tamami problem ¢6zme becerilerinde akademik dillerinin zayifligindan
kaynaklanan problemi anlamama ve buna bagli olarak problemleri yapamama sorunlarinin
oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin bir kismi ise problemleri kendilerinin dramatize
ederek ya da somutlagtirarak anlattiklarinda Suriyeli siginmaci 6grencilerinin problemi
anlayip yapabildiklerini belirtmislerdir Ogretmenlerin bir kismi da basit diizeydeki tek
asamal1 problemleri Suriyeli siginmaci 6grencilerin anlayabileceklerini ve yapabildiklerini
belirtmiglerdir.

Matematik bazen evrensel dil olarak anilir. Konusulan dilden bagimsiz olarak
herkesin matematiksel islemler yapabilecegi diisiiniilebilir. Bir¢ok matematiksel ifade bir¢ok
dilde karsilikli olarak anlagilabilir. Ancak bu tamaminin bdyle oldugu anlamina gelmez.
Ogrencilerin okulda karsilastiklari matematiksel gorevler tamamen dilden bagimsiz degildir.
Bir dilde karsilasilan matematiksel ifadeler diger bir dilde her zaman ayn1 sekilde degildir.
Matematikte basarinin anahtari giinliik dil ile matematiksel dilin harmanlamasidir. Bu
anlamda Matematik becerilerinin kazanilmasinda alt siniflarda giinliik dil {ist siniflarda
akademik matematiksel dil biiyiik 6nem olusturmaktadir (Barwell, 2012).

Arastirmanin ikinci sinif Matematik kazanimlari ile ilgili boyutuna bakildiginda
sayilar ve iglemler iinitesinde Suriyeli siginmaci 6grencilerin genel olarak zorlanmadiklar1 bu

tinitede basarili olduklar1 arastirma sonucunda goriilmektedir. Ayrica temel sayilar ve dort
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islem kazanimlarinda genel olarak basarili olduklar1 ancak zaman zaman karistirabildikleri,
unutabildikleri 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Bu durum 6gretim yontem ve
teknikleri, dgretmenlerin farkli yaklasimlari ile degistirilebilir. Oyle ki bu konularda ¢ogu
Ogretmen bazi Suriyeli siginmaci 6grencilerinin gogunun basarili olduklari yoniinde goriis
belirtmislerdir.

Bu tinitedeki verilen bir ¢okluktaki nesne sayisini tahmin etme, iki dogal saymin
toplamini tahmin etme konularinda 6gretmenlerin genel olarak goriisleri Suriyeli siginmaci
ogrencilerin zorlandig1 yoniindedir. Goriisiilen 63retmenlerden bazilar1 bu kazanimlarin st
diizey diistinme becerisi gerektirdigini diisiinmektedir. Bu kazanimlar i¢in ortalama ikinci
siif 6grenci seviyesinin biraz lizerinde oldugu sdylenebilir. Ayrica sayilar ve islemler
oncesinde Suriyeli siginmaci 6grencileri toplama, ¢ikarma ve ¢arpma islemi problemlerinde
zorlandiklarini ifade etmislerdir. Bu durum 6gretmenler tarafindan iki farkl sekilde ifade
edilmistir. Birincisi Suriyeli siginmaci dgrencilerin akademik anlamda Tiirk¢eyi anlama
becerilerinin yetersizligi ikincisi ise Suriyeli siginmaci 6grencilerin iki ya da daha fazla
asamal1 toplama, ¢ikarma ve ¢arpma iglemi problemlerinin bu d6grencilerin seviyelerinin
tizerinde oldugudur. Bunun disinda 6zellikle Suriyeli siginmaci 6grencilerin genel olarak dort
islem becerilerinde gayet basarili, katilimci ve istekli olduklarini dile getirmislerdir. Ayrica
kesirler konusunda ya da dort islem konularinda yapilan somutlastirmalarin, modellemelerin
ogrencilerin 6grenmelerini ve 6grendiklerini kalict hale getirmelerini olumlu yonde
etkiledigini belirtmislerdir.

Geometrik cisimler ve sekiller iinitesinde ise Suriyeli siginmaci 6grencilerin
zorlanmadan konular1 6grendikleri, genel olarak 6grendiklerini kalic1 hale getirebildiklerini
ifade etmislerdir. Bununla ilgili genel olarak ortaya ¢ikan sonu¢ geometrik cisimler ve sekiller
tinitesinin daha kolay somutlastirilabilir, modellenebilir bir {inite olmasinin bu durumu

sagladigidir. Zaten 6gretmenler genel olarak bu iinitenin konularini modeller {izerinden
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islediklerini, 6grencilere geometrik cisimlerin ve sekillerin modellerini yaptirdiklarini ifade
etmislerdir. Bu da 6grencilerde kalic1 6grenmeyi meydana getirmistir.

Uzamsal iligkiler tinitesi ile ilgili aragtirma sonuglarina bakildiginda ise Suriyeli
siginmaci 6grencilerin genel olarak bu iinitenin konularini 6grenebildiklerini belirtmislerdir.
Ancak bu tinitenin kazanimlarindan yer yon hareket belirtmek i¢in matematiksel dil kullanma,
simetri konusuna ¢evresinden 6rnekler verme ve tekrarlayan geometrik oriintiide eksik
birakilan 6geyi tamamlama kazanimlarinda zaman zaman hatalar yapabildiklerini,
karistirabildiklerini belirtmislerdir. Bu bir kisim 6gretmenler tarafindan bu sekilde ifade
edilirken baz1 6gretmenler ise 6grencilerinin daha iyi bir sekilde 6grenebildiklerini ve kalict
hale getirebildiklerini ifade etmislerdir. Bu durum 6gretmenlerin kullandiklar1 6gretim
yontem ve teknikleri ile ya da 6grencinin bireysel anlamda basarisizligi ile alakali olabilir. Bu
konular miimkiin oldugunca somutlastirilabildigi 6l¢tide 6grenciler tarafindan daha iyi bir
sekilde 6grenilmesi ve 6grenmenin daha kalici hale gelmesi saglanabilir. Ayrica motivasyonu
diisiik 6grencilerin dersi sevmeleri saglanip motivasyonlar yiikseltilerek durum tersine
cevrilebilir. Tabi bu noktada 6gretmenlerin de fazlasiyla desteklenmesi gereklidir.

Olgme {initesi ile ilgili arastirma sonuglarma bakildiginda Suriyeli siginmaci
ogrencilerin uzunluk 6l¢me, paralari tanima, saatleri okuma, kiitle 6lgme sivilar1 dlgme
kazanimlarin1 zorlanmadan anladiklari, 6grendikleri ve etkinliklerini yapabildikleri
ogretmenlerin goriislerinden ¢ikarilabilir. Yine 6gretmenlerin goriislerine gore bu
kazanimlarin kolay somutlastirilarak, materyal kullanilarak islenilebilen, giinliik hayatta
karsilig1 kolay bulunan kazanimlar olmalar1 bunlarin 6grenciler tarafindan eglenceli
algilanmalarin1 saglamistir. Boylelikle bu kazanimlar 6grenciler tarafindan kolay ve kalici bir
sekilde 6grenilmistir. Ogrenmede materyal kullanimi 6grenci merkezli 6gretim durumu
olusturmakta, cok yonlii 6grenim imkanlar1 ve matematigin sevilmesini saglamakta,

matematigi eglenceli hale getirmekte, matematigin yaparak yasayarak 6grenilmesine katki
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sunmakta, matematigi giinliik hayatla iligskilendirip somut bir hale getirmektedir (Birgin &
Tutak, 2006). Ayrica goriisiilen 6gretmenler uzunluk 6l¢ii birimleri, uzunluk tahmini, zaman
Olgme birimleri arasindaki iliski kazanimlarinda 6grencilerin zorlanabildiklerini, zaman
zaman karistirabildiklerini ve unutabildiklerini ifade etmislerdir. Buna ragmen bir¢ok
O0gretmen Suriyeli siginmaci 6grencilerinin bu konular1 kolayca 6grenebildiklerini ifade
etmislerdir. Bu durum 6gretmenlerin kullandiklar1 6gretim yontem ve teknikleri, 68rencilere
yaklasimlari ile agiklanabilir. Olgme iinitesindeki uzunluk 6l¢gme problemleri, para
problemleri, zaman 6lgme problemleri, kiitle 6lgme problemleri ve sivi 6lgme problemlerinde
sayilar ve islemler {initesindeki problemlerde oldugu gibi d6grencilerin problemleri
anlamadiklarin1 ve yapamadiklarini ifade etmislerdir. Bu {initedeki problemlerin yapilamama
nedeni olarak da 6gretmenler 6grencilerin Tiirkce dil becerilerindeki yetersizlik kaynakli
problemlerin anlattigini ve problemin istedigini anlamadiklarini ve sonug olarak problemleri
yapamadiklarini ifade etmislerdir. Baz1 6gretmenler ise Suriyeli siginmaci 6grencilerin basit
ifadeli, tek asamali problemleri yapabildiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bircogu ise
Suriyeli siginmaci 6grencilerin Tiirk¢e dil becerilerinin gelistirilerek bu 6grencilerin
problemleri ¢c6zme becerilerinin de gelistirilebilecegini ifade etmislerdir.

Dil becerisi ile matematik basarisi arasinda dogrusal bir iligski bulunmaktadir
(O’Donoghue & Riordain, 2009). Yeni bir dil ile birlikte Matematik 6grenen 6grencilerin
matematik dersindeki bireysel gelisimlerini artiracak problem ¢dzme becerilerini gelistirmek
amactyla smifta uygun matematiksel dil kullanilmalidir ve 6gretme faaliyetleri adina daha
fazla caba gosterilmelidir (Turner, 2011).

Gortislilen 6gretmenlerin veri toplama ve degerlendirme {initesi ile ilgili goriiglerine
bakildiginda Suriyeli siginmaci 6grencilerin bu iinitede genel olarak agac¢ semasi, cetele ve
siklik tablosu diizenleme, nesne ve sekil grafigi olusturma becerilerini gosterebildiklerini

ifade etmislerdir. Bu durumu bu becerilerin gorsel kavrama diizeyinde beceriler olmasi ile
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ifade etmislerdir. Ancak goriisiilen 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu Suriyeli siginmaci
Ogrencilerin herhangi bir konuda soru sorup veri toplamay1 genel olarak yapamadiklarini buna
Tiirkge dil becerilerinin yetersiz oldugunu, bu kazanimlarin iist diizey biligsel beceriler
gerektirdigini ifade etmislerdir.

Goriisiilen 6gretmenlerin Suriyeli siginmaci 6grencilere ikinci sinif matematik
kazanimlar1 edindirme siireglerindeki yasadiklarina bakildigi zaman genel olarak Suriyeli
siginmaci 6grencilerin dort islem becerisi kazanimlarinda, geometri kazanimlarinda, 6lgme
kazanimlarinda, tablo ve grafiklerde zorlanmadiklar1 goriilmektedir. Uzamsal iliskiler
kazanimlarindan kismen zorlandiklari, ancak sayilar ve islemler problemleri, 6lgme
problemleri kazanimlari, tahmin kazanimlari, arastirma sorusu tiretip veri toplama
kazanimlarinda zorlandiklarini ifade etmislerdir. Kismen zorlandiklar1 kazanimlarda dgretim
yontem ve tekniklerindeki farkliliklarla, 6grencilere yaklagimlariyla bu zorluklarin iistesinden
gelinebilecegi 6ngoriilebilir. Greenberg (1994) Matematik egitiminde ¢cocuklarin 6grenme
giicliiklerinin dikkate alinmasi, siniflarin 6grencilerin rahatga hareket edebilecegi sekilde
diizenlenmesi, 6gretmenlerin miimkiin oldugunca gercek materyaller kullanmalari, cocuklara
sembolleri sadece gostererek degil, onlara boncuk kiip gibi materyallerin sunulmus olmasi,
ayrica bireysel ve sosyal iletisim unsurlarinin dogru kullanilmasi gerektigini ifade eder.

Mevcut ¢alismada 6gretmenlerin 6grencilere 6gretmekte 6zellikle zorlandiklar
konular arasinda ifade ettikleri tahmin konusunda oyunlardan yararlanilabilir. Caliskan (2019)
ilkokulda 6grencilerin zorlandigr matematigin tahmin gibi soyut konularinda 6zellikle
cocuklarin oyun dénemi icerisinde bulunmalarinin da etkisiyle 6gretim faaliyetlerinin oyunla
gergeklestirilerek 6grencilerin tahmin konusundaki basarilarinin artirilabilecegini ifade
etmistir.

Ancak yogun bir sekilde zorlandiklar1 problem ve veri toplama kazanmalarinda

ogrencilerin Tiirkce dil becerilerinin 6ncelikli olarak gelistirilmesi gerekmektedir. Tiirkce dil



106

becerileri orta diizey olan 6grenciler mevcut durumda oldugu gibi 6rgiin egitim derslerine ek
olarak Tirkge dil kurslarina devam etmeliler. Tiirkce dil becerileri yetersiz seviyede olan
ogrenciler Tiirkce dil becerileri yeterli seviyeye getirilene kadar mevcut durumdakinden ¢ok
daha fazla dil, okuma-yazma kurslarina katilmalilar. Hatta gerekirse Tiirkge 6grenene kadar
yalnizca Tiirk¢e kursuna katilabilirler. Bunlarla birlikte ayrica Altun (2008) Matematik
problemlerinin su 6zellikleri icermesi gerektigini ifade eder:

e Problemler cocugun yakin ¢evresinden secilmelidir.

e Problemler ¢ocugun ilgisini ¢ekmelidir.

e Problemin ¢ozlimiinde kullanilacak olan islemler cocuga daha énceden

Ogretilmis olmalidir.

e Problemler 6grenciye basitten karmasiga dogru verilmelidir.

e Problemler 6grencilerin seviyesine uygun olmalidir.

e Problemler ¢cocugun giinliik hayatindan segilmelidir.

e Problemlerin ne istedigi acik ve net olmalidir.

Ogretmenlere Suriyeli siginmacilarin egitimi ile ilgili daha teknik seminerler
verilebilir. Ogretmenlere Suriyeli siginmaci 6grencilerle daha fazla empati kurmalarini
saglayacaklar1 ve Suriyeli siginmaci 6grencilere yonelik uygulayacaklari 6gretim, yontem ve
tekniklerine yonelik daha derinlemesine seminerler verilebilir. Suriyeli siginmaci 6grencilere
Tiirkge dil kursuna ek olarak takviye edici temel ders kurslari verilebilir.

5.2. Oneriler

Mevcut aragtirmadan elde edilen sonuglara gore su Onerileri siralamak miimkiin:

e Suriyeli siginmaci 6grenciler seviyelerine uygun sinif diizeyinden okula
baslatilmali.
e Ogzellikle iletisim noktasinda dil problemi yasayan Suriyeli siginmaci

ogrencilerin dil problemi mutlaka halledilmelidir. Iletisim bile kuramayacak
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diizeyde sorun yasayan Suriyeli siginmaci 6grenciler gerekirse sorunu asana
kadar sadece dil kurslarina devam etmeliler.

Smifinda Suriyeli siginmaci 6grenci bulunan 6gretmenlere bu 6grencilerine
psikolojik destek ve 6zel 6gretim yontemleri noktasinda daha pratige doniik
seminerler uygulanabilir

Suriyeli siginmact 6grencilerin saglikli bir psikoloji ile okul kiiltiiriine
uyumlarii saglamak amaciyla bu 6grencilerin daha fazla sosyal, sportif,
sanatsal faaliyetlere katilimlar1 saglanabilir.

Suriyeli siginmaci 6grencilere yonelik rehberlik faaliyetleri daha yogun
yiiriitiilebilir.

Dil kursu yaninda Suriyeli siginmaci 6grencilere yonelik seviyelerine uygun,
iceriginde matematigin de bulundugu temel dersler kursu diizenlenebilir.
Matematik derslerinde Suriyeli siginmaci 6grencilerin kiiltiirel unsurlarina
dersteki ornekler icerisinde yer verilebilir.

Ozellikle matematik etkinliklerinde ¢ok kiiltiirlii egitimde énemli bir yeri
bulunan isbirlikli 6grenmeden faydalanilmalidir.

Eldeli toplama, onluk bozarak ¢ikarma gibi dgrencilerin zorlandiklart
uygulamaya doniik konularda daha fazla alistirma etkinliklerine yer
verilmelidir.

Geometrik sekiller, geometrik cisimler, simetri, geometrik oriintii gibi
konularda 6grencilerin yaparak yasayarak uygulama yapabilecekleri somut
materyal odakli etkinliklere daha fazla yer verilmelidir.

Nesne sayisi, toplama ve ¢ikarma tahminlerinde oyunla 6gretim yontemine

daha fazla yer verilmelidir.
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En ¢ok sorun yasanan problemler kazanimlarinda basitten, zora, sorularin net
olmasi, problemin yakin ¢evreden se¢ilmesi gibi noktalara dikkat edilmeli
problemlerin ¢dziimiinde dramatizasyon yonteminden faydalanilabilir.

Sikint1 yaganan matematik konularinda imkan bulunan okularda EBA (Egitim
Bilisim Ag1) gibi egitsel elektronik icerik aglarindan destek alinabilir.
Ozellikle sikint1 yasanan matematik konularinda akran 6gretiminden
yararlanilabilir.

Matematik dersinde Suriyeli siginmaci 6grencilerin her tiirlii faaliyetleri
pekistirilmeli, desteklenmeli, 6grenciler derse katilim notasinda

cesaretlendirilmelidir.
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Ekler
Ek 1: Ogretmen Goriisme Formu
OGRETMEN GORUSME FORMU
Gortisme No :
Gorlisme Tarihi :
Gortisme Yeri :
Degerli meslektasim;

Mevcut goriisme formundan elde edilecek verilerle sinif 6gretmenlerinin suriyeli
siginmaci 6grencilerin Matematik dersi kazanimlari elde etme siirecinde karsilastigi sorunlari
inceleme, analiz etme ve bu sorunlara ¢6ziim Onerileri sunmaya ¢alisma amaci giidiilmektedir.

Gorligmede vereceginiz bilgiler yalnizca aragtirma amaglar: dogrultusunda
kullanilacak ve herhangi bir kisi, kurum ve kurulusla paylasiimayacaktir. Goriisme esnasinda
ad/soyad bilgileri istenmeyecektir.

Sizin i¢in sakincas1 yoksa zamani verimli kullanmak adina goriigmeyi kaydetmek
istiyorum.

Gorligmenin yaklasik 30-40 dakika siirecegini tahmin ediyorum.Arastirmama
yaptiginiz katki nedeniyle simdiden tesekkiir ederim.

(Kadir Dagli-Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Programlar1 ve Ogretim
Yiiksek Lisans Ogrencisi)

Ogretmen Goriisme Sorulari
1) Suriyeli 6grencilerinizle iletisim diizeyinizi nasil agiklarsiniz?
2) Suriyeli 6grencilerinizin ailevi ve sosyoekonomik diizeyleriyle ilgili neler soylersiniz?
3) Suriyeli 6grencileriniz siif ve okul kiiltiirline uyum saglayabildi mi? Bu konuda
goriisleriniz nelerdir?

4) Suriyeli 6grencilerinizin matematik basarilar1 hakkinda neler séylersiniz?
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5) "Sayilar ve islemler" {initesi islenirken Suriyeli siginmaci 6grencilerle yasadiginiz sorunlar
var midir? Varsa nelerdir?

6) "Geometrik cisimler ve sekiller" iinitesi islenirken Suriyeli siginmaci 6grencilerle
yasadiginiz sorunlar var midir? Varsa nelerdir?

7) "Uzamsal iliskiler" linitesi igslenirken Suriyeli siginmaci 6grencilerle yasadiginiz sorunlar
var midir? Varsa nelerdir?

8) "Ol¢me" iinitesi islenirken Suriyeli siginmaci dgrencilerle yasadiginiz sorunlar var midir?
Varsa nelerdir?

9) "Veri toplama ve degerlendirme" initesi islenirken Suriyeli siginmaci 6grencilerle

yasadiginiz sorunlar var midir? Varsa nelerdir?
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Ek 2:ikinci Stmf Matematik Kazanimlar

M.2.1. SAYILAR VE iSLEMLER

M.2.1.1. Dogal Sayilar Terimler veya kavramlar: basamak, basamak degeri, say1 Oriintiisi,
deste, diizine

M.2.1.1.1. Nesne sayis1 100’e kadar (100 dahil) olan bir topluluktaki nesnelerin sayisini
belirler ve bu say1y1 rakamlarla yazar. 100’e kadar olan bir sayiya karsilik gelen coklugun
belirlenmesi saglanir.

M.2.1.1.2. Nesne sayis1 100’den az olan bir ¢oklugu model kullanarak onluk ve birlik
gruplara ayirir, sayi ile ifade eder. a) Asamali olarak 6nce 20 icinde calismalar yapilir. b)
Deste ve diizine 6rneklerle agiklanir.

M.2.1.1.3. Verilen bir ¢okluktaki nesne sayisini tahmin eder, tahminini sayarak kontrol eder.
M.2.1.1.4. 100°den kiiclik dogal sayilarin basamaklarini modeller tizerinde adlandirtr,
basamaklardaki rakamlarin basamak degerlerini belirtir.

M.2.1.1.5. 100 i¢inde ikiser, beser ve onar; 30 icinde iiger; 40 i¢inde dorder ileriye ve geriye
dogru sayar. Ritmik sayma ¢aligmalarinda, 100 iginde ileriye ve geriye birer sayma
calismalari ile baslanir. Sayilar asamali olarak artirilir.

M.2.1.1.6. Aralarindaki fark sabit olan say1 Oriintiilerini tanir, orlintlintin kuralini bulur ve
eksik birakilan 6geyi belirleyerek oriintiiyii tamamlar. a) Verilen say1 Oriintiilerinin kural
bulunmadan 6nce Oriintliniin 6geleri arasindaki degisim fark ettirilir. b) En ¢ok iki 6gesi
verilmeyen sayi oriintiileri kullanilir. ¢) Oriintiilerde kuralin bulunabilmesi igin bastan en az
iic dge verilmelidir. Ornegin 5, 10, 15, ,25, ,35

M.2.1.1.7. 100°den kiiclik dogal sayilar arasinda karsilastirma ve siralama yapar. a) En ¢cok
dort dogal say1 arasinda karsilagtirma ve siralama calismalart yapilir. b) Sira bildiren sayilar

"Once", "sonra" ve "arasinda" kavramlarini kullanarak sozlii ve yazili olarak ifade etme

caligmalarina yer verilir.
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M.2.1.1.8. 100°den kiiclik dogal sayilarin hangi onluga daha yakin oldugunu belirler.
M.2.1.2. Dogal Sayilarla Toplama Islemi Terimler veya kavramlar: elde, eldeli toplama
M.2.1.2.1. Toplamlar1 100’e kadar (100 dahil) olan dogal sayilarla eldesiz ve eldeli toplama
islemini yapar. a) Toplamlar1 100°ii gegmemek kosuluyla iki ve {i¢ sayi ile toplama islemleri
yaptirilir. b) Toplama isleminde eldenin anlam1 modellerle ve gercek nesnelerle agiklanir.
M.2.1.2.2. Iki sayinin toplaminda verilmeyen toplanani bulur. a) Verilmeyen toplanan
bulunurken iizerine sayma, geriye sayma stratejisi veya ¢ikarma islemi kullandirilir. b) Siif
say1 sinirliliklart i¢inde kalinir.

M.2.1.2.3. iki dogal sayinin toplamini tahmin eder ve tahminini islem sonucuyla karsilastirir.
Toplamlar1 en fazla 100 olan sayilarla islemler yapilir.

M.2.1.2.4. Zihinden toplama islemi yapar. a) Toplamlari en fazla 100 olan 10 ve 10’un kati
dogal sayilarla zihinden toplama islemleri yapilir. b) Ardindan toplamlar1 50°yi gegmeyen iki
dogal say1y1 zihinden toplama galismalarima yer verilir. Ogrencilerin farkl: stratejiler
gelistirmelerine olanak saglanir.

M.2.1.2.5. Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri ¢dzer. a) Problem
cozerken en c¢ok iki islemli problemlerle ¢alisilir. b) Problem kurmaya yonelik ¢calismalara da
yer verilir.

M.2.1.3. Dogal Sayilarla Cikarma Islemi

M.2.1.3.1. 100’e kadar olan dogal sayilarla onluk bozmay1 gerektiren ve gerektirmeyen
cikarma islemini yapar. Gergek nesneler kullanilarak onluk bozma c¢alismalar1 yapilir.
M.2.1.3.2. 100 i¢inde 10’un kat1 olan iki dogal sayinin farkini zihinden bulur.

M.2.1.3.3. Dogal sayilarla yapilan ¢ikarma isleminin sonucunu tahmin eder ve tahminini
islem sonucuyla karsilagtirir. 100’e kadar olan sayilarla iglemler yapilir.

M.2.1.3.4. Toplama ve ¢ikarma islemleri arasindaki iliskiyi fark eder. a) Toplananlar ve

toplam ile eksilen, ¢ikan ve fark arasindaki iliski vurgulanir. b) Islemsel olarak ifade etmeden
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once bu iliski sdzel olarak aciklanir. Ornegin “Ali'nin 3 kalemi var. Babas1 4 kalem daha
alirsa Ali'nin kag kalemi olur? ““ probleminde 3, 4 ve 7 arasindaki iliski asagidaki gibi sozel
olarak ifade edilir; « i1k kalem sayis1 + Eklenen kalem sayis1 = Toplam kalem sayis1 « Tk
kalem sayis1 = Toplam kalem sayis1 - Eklenen kalem sayis1 ¢« Eklenen kalem sayis1 = Toplam
kalem says1 - ik kalem sayis1

M.2.1.3.5. Esit isaretinin matematiksel ifadeler arasindaki "esitlik" anlamini fark eder. Esit
isaretinin her zaman islem sonucu anlami tasimadigi, esitligin iki tarafindaki matematiksel
ifadelerin denge durumunu da (esitligini) gosterdigi vurgulanir. Ornegin 5+6=10+1; 15-3=
18-6; 8+7 = 20-5; 18= 16+2

M.2.1.3.6. Dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma islemini gerektiren problemleri ¢ozer. a) En
cok iki islemli problemlere yer verilir. b) Problem kurmaya yonelik ¢alismalara da yer verilir.
M.2.1.4. Dogal Sayilarla Carpma islemi Terimler veya kavramlar: carpma, carpim tablosu,
carpan, ¢carpim Semboller: x

M.2.1.4.1. Carpma isleminin tekrarl toplama anlamina geldigini agiklar. Gergek nesnelerle
yapilan ¢alismalara yer verilir. Matematik Dersi Ogretim Programi

M.2.1.4.2. Dogal sayilarla ¢arpma islemi yapar. a) Carpma isleminin semboliiniin (x) anlami1
tizerinde durulur. b) 10’a kadar olan sayilar 1, 2, 3, 4 ve 5 ile carpar. ¢) Carpma isleminde
carpanlarin yerinin degismesinin ¢arpimi degistirmeyecegi fark ettirilir. ¢) Yiizliik tablo ve
islem tablolar1 kullanilarak 5’e kadar (5 dahil) ¢arpim tablosu olusturulur. d) Carpma
isleminde 1 ve 0’1n etkisi agiklanir.

M.2.1.4.3. Dogal sayilarla ¢garpma islemi gerektiren problemler ¢ozer. Tek islem gerektiren
problemler tizerinde ¢alisilir.

M.2.1.5. Dogal Sayilarla Bolme Islemi Terimler veya kavramlar: bdlme, bliinen, bolen,

bolim Semboller: +
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M.2.1.5.1. Bolme isleminde gruplama ve paylastirma anlamlarini kullanir. a) Gergek
nesnelerin kullanimina yer verilir. b) 20 i¢inde dogal sayilarla kalansiz islem yapilir. ¢) Bélme
isleminin sembolik gosterimine gegmeden 6nce, bolme islemini ardisik ¢ikarma olarak
modeller.

M.2.1.5.2. Bélme islemini yapar, bdlme isleminin isaretini (+) kullanir. a) Ogrencilerin bolme
islemi siirecinde verilen probleme uygun islemi se¢meleri saglanir. b) Boliinen, bolen, boliim
ile bolii ¢izgisinin bolme islemine ait kavramlar oldugu vurgulanir.

M.2.1.6. Kesirler Terimler veya kavramlar: ¢eyrek

M.2.1.6.1. Biitiin, yarim ve ¢eyregi uygun modeller ile gosterir; biitiin, yarim ve ¢eyrek
arasindaki iliskiyi aciklar. a) Uzunluk, sekil ya da nesneler dort es parcaya boliiniir, geyrek
belirtilir. b) Kesir gosterimine girilmez.

M.2.2. GEOMETRI

M.2.2.1. Geometrik Cisimler ve Sekiller Terimler veya kavramlar: daire, kiip, kare prizma,
dikdortgen prizma, liggen prizma, kiire, silindir

M.2.2.1.1. Geometrik sekilleri kenar ve kdse sayilarma gore siniflandirir. a) Uggen, kare,
dikdortgen, daire ve gemberin benzer veya farkli yanlar1 agiklanir. b) Verilen bir geometrik
seklin diger geometrik sekillere benzeyip benzemedigine yonelik ¢aligmalara yer verilir.
M.2.2.1.2. Sekil modelleri kullanarak yapilar olusturur, olusturdugu yapilari ¢izer. a)
Ogrencilerin dncelikle tek tiir sekil modelleriyle ¢alismalar1 daha sonra farkli sekil modelleri
kullanarak da ¢alismalar yapmalari saglanir. b) Cisimlerin yiizeyleri kullanilarak elde edilen
sekillerle noktali kagit {izerinde ¢izim ¢alismalar1 yapilabilir. ¢) Ogrencilerin farkli
medeniyetlere ait sanat eserlerindeki siislemeleri fark etmeleri saglanir. Matematik Dersi
Ogretim Programi

M.2.2.1.3. Kiip, kare prizma, dikdortgen prizma, tiggen prizma, silindir ve kiireyi modeller

iistiinde tanir ve ayirt eder. a) Cisimler bicimsel olarak geometrik 6zelliklerine deginilmeden
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tanitilir. b) Giinliik hayatta karsilasilabilecek cisimler (pinpon topu, siit kutusu, sise vb.)
kullanilir.

M.2.2.1.4. Geometrik cisim ve sekillerin yon, konum veya biiytikliikleri degistiginde
bigimsel 6zelliklerinin degis- medigini fark eder. a) Sinif seviyesinde tanitilan sekillere,
cisimlere ve bunlarin 6zelliklerine agirlik verilir. b) Uygun bilgi ve iletisim teknolojileri ile
yapilacak etkilesimli ¢alismalara yer verilebilir. ¢) Ug boyutlu dinamik geometri
yazilimlarindan yararlanilabilir.

M.2.2.2. Uzamsal Iliskiler Terimler veya kavramlar: simetrik sekil
M.2.2.2.1. Yer, yon ve hareket belirtmek i¢in matematiksel dil kullanir. a) Bir dogru boyunca
konum, yon ve hareketi tanimlamak i¢in matematiksel dil kullanilir. b) Uygun bilgi ve
iletisim teknolojileri ile yapilacak etkilesimli caligmalara yer verilebilir.

M.2.2.2.2. Cevresindeki simetrik sekilleri fark eder. a) Simetrinin matematiksel tanimina
girilmez. b) Kare, tiggen, dikdortgen ve daire bir kez uygun sekilde katlanarak iki es par¢aya
ayrilir ve iki es pargaya ayrilamayan sekillerin de oldugu fark ettirilir.

M.2.2.3. Geometrik Oriintiiler

M.2.2.3.1. Tekrarlayan bir geometrik oOriintiide eksik birakilan dgeleri belirleyerek tamamlar.
a) En ¢ok dort dgeli oriintiiler lizerinde ¢aligilir. b) Farkli konumlandirilmis sekiller igeren
ortlintiilere de yer verilir.

M.2.2.3.2. Bir geometrik oriintiideki iliskiyi kullanarak farkli malzemelerle ayni iligkiye sahip
yeni oriintiiler olusturur.

M.2.3. OLCME

M.2.3.1. Uzunluk Olgme Terimler veya kavramlar: metre (m), santimetre (cm), say1 dogrusu
M.2.3.1.1. Standart olmayan farkli uzunluk 6l¢gme birimlerini birlikte kullanarak bir uzunlugu
Olcer ve standart olmayan birimin iki ve dérde boliinmiis pargalariyla tekrarli 6l¢timler yapar.

a) Kagittan bir seritle yapilan 6l¢iimiin ayn1 seridin yaris1 ve dortte biri ile tekrarlanmasi
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istenir. b) Bir uzunlugun ayni birimin daha kii¢lik parcalariyla ifade edilebilecegi fark ettirilir.
¢) Birimler arasinda kat ifadeleri kullanilarak karsilastirma yapilmaz.

M.2.3.1.2. Standart uzunluk 6lgme birimlerini tanir ve kullanim yerlerini agiklar. a) Metre ve
santimetreyle sinirli kalmnir. b) Standart 6lgme araglar1 kullandirilir. Matematik Dersi Ogretim
Programi

M.2.3.1.3. Uzunluklar standart araglar kullanarak metre veya santimetre cinsinden dlger. a)
Olgiilen farkli uzunluklar karsilastirma galismalar1 yapilir. b) Metre ve santimetrenin
kisaltmayla gosterimine deginilir.

M.2.3.1.4. Uzunluklar1 metre veya santimetre birimleri tiiriinden tahmin eder ve tahminini
6lcme sonucuyla karsilastirarak kontrol eder.

M.2.3.1.5. Standart olan veya olmayan uzunluk 6lgme birimleriyle, uzunluk modelleri
olusturur. a) Ornegin renkli seritler kullanarak birim tekrarmnin da goriilebilecegi modeller
olusturulur. b) Say1 dogrusu temel 6zellikleriyle tanitilarak etkinliklerde kullanilir ve cetvelle
iliskilendirilir.

M.2.3.1.6. Uzunluk 6l¢me birimi kullanilan problemleri ¢ozer. a) Tek uzunluk 6l¢me
biriminin kullanilmasina dikkat edilir. b) Céziimiinde birimler aras1 doniistiirme yapilmasi
gereken problemlere yer verilmez.

M.2.3.2. Paralarimiz

M.2.3.2.1. Kurus ve lira arasindaki iliskiyi fark eder. a) Ornegin on tane 10 kurusun, dort tane
25 kurusun, iki tane 50 kurusun 1 lira ettigi vurgulanir. b) Ondalik gosterimlere girilmez. c)
100 ve 200 TL tanitilir.

M.2.3.2.2. Degeri 100 liray1 gegmeyecek bigimde farkli miktarlardaki paralar1 karsilastirir.

Karsilastirma yapilirken tek birim (kurus veya TL) kullanilir.
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M.2.3.2.3. Paralarimizla ilgili problemleri ¢ozer. a) Sinif say1 sinirliliklari i¢inde kalinir. b)
Doniisiim gerektiren problemlere girilmez. ¢) Problem kurmaya yonelik ¢alismalara da yer
verilir.

M.2.3.3. Zaman Ol¢me

M.2.3.3.1. Tam, yarim ve ¢eyrek saatleri okur ve gosterir. a) 24 saat lizerinden zaman
kullanimina 6rnekler verilir. b) Tam saat, 6gleden once, 6gleden sonra, sabah, 6gle, aksam ve
gece yaris1 kelimeleri kullanilir. ¢) Analog ve dijital saat birlikte kullanilir. ¢) Saat {izerinde
ayarlama ¢aligmalar1 yapilir.

M.2.3.3.2. Zaman 6l¢me birimleri arasindaki iliskiyi agiklar. Dakika-saat, saat-giin, giin-hafta,
giin-hafta-ay, ay-mevsim, mevsim-yil iligkileri ile sinirli kalinir.

M.2.3.3.3. Zaman 6l¢gme birimleriyle ilgili problemleri ¢6zer. Sinif say1 sinirliliklar: iginde
kalinir. Matematik Dersi Ogretim Programi

M.2.3.4. Tartma Terimler veya kavramlar: kilogram (kg)

M.2.3.4.1. Nesneleri standart araglar kullanarak kilogram cinsinden tartar ve karsilastirir.
M.2.3.4.2. Kiitle 6l¢gme birimiyle ilgili problemleri ¢ozer. Siif say1 sinirliliklari i¢inde kalinir.
M.2.3.5. Sivi Olgme

M.2.3.5.1. Standart olmayan s1v1 dlgme birimlerini kullanarak sivilarin miktarini 6lger ve
karsilastirir.

M.2.3.5.2. Standart olmayan s1vi 6l¢gme birimleriyle ilgili problemleri ¢ozer. Smif say1
sinirliliklar i¢inde kalinr.

M.2.4. VERI ISLEME

M.2.4.1. Veri Toplama ve Degerlendirme Terimler veya kavramlar: cetele tablosu, siklik
tablosu, nesne grafigi, sekil grafigi, aga¢ semasi

M.2.4.1.1. Herhangi bir problem ya da bir konuda sorular sorarak veri toplar, siniflandirir,

agac semasi, cetele veya siklik tablosu seklinde diizenler; nesne ve sekil grafigi olusturur. a)



Veri toplarken “Bir siniftaki 6grencilerin en sevdigi mevsimin, rengin hangisi oldugunun
sorulmasi vb.” drneklere yer verilir. b) Grafik olustururken verinin en ¢ok dort kategoride
organize edilebilir olmasina ve her veri i¢in bir nesne kullanilmasina, nesnelerin yan yana
veya lst iiste gelmesine dikkat edilmelidir. c) Nesne ve sekil grafiginde yatay ve dikey
gosterimler 6rneklendirilmelidir. ¢) Nesne grafigi olusturulurken gergek nesneler

kullanilmasina dikkat edilmelidir.
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