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lIkogretim Altincr Simf Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersinde Verilen Biyoloji
Bilgilerini Kullanma Ve Giinliik Yasamla iliskilendirme Diizeyleri

[Ikdgretim altinct smif ogrencilerinin, Fen Bilgisi dersinde verilen biyoloji
bilgilerini kullanma ve giinliik yasamla iliskilendirme diizeylerini belirlemek {iizere,
Biyoloji Bilgilerini Uygulama Olgegi ile Bilgileri Giinliik Yasamla Iliskilendirme
Olgekleri gelistirilmistir.

Aragtirma Orneklemini, 2005-2006 oOgretim yilinda Bursa Merkez Osmangazi
[lgesinden rastgele secilmis 6 ilkdgretim okulu ile bu okullarda égrenim goren 357 (190
erkek/167 kiz) 6grenci olusturmaktadir.

Calismada veri toplama araci olarak anket, 6lgek, test uygulanmis, olgusal sorular
kullanilmis ve sonuglar Sosyal Bilimler Paket Programi (10,0) ile degerlendirilmistir.

Arastirmada; Ogrencilerin bilgilerini giinliikk yasamla iligskilendirme diizeylerinin
%62,8 ve %66,5 oldugu,

Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri giinliik yasamlarinda uygulama seviyeleri %76,1
oldugu,

Bilgi diizeyinin 6grenilen bilgileri giinlilk yasamla iliskilendirmeyi olumlu yonde
etkiledigi, Fen Bilgisi Tutum Olgeginde yer alan, Fen Bilgisinden Hoslanma ve Fen
Bilgisini Gerekli Bulma alt faktorlerinin iliskilendirmeyi olumlu, Fen Bilgisini Gereksiz
Bulma alt faktoriiniin ise olumsuz yonde etkiledigi,

Ogrenme yaklagimlarindan derin  6grenme yaklasiminin  giinliik yasamla
iliskilendirmeyi olumlu, yilizeysel 6grenme yaklasiminin ise iliskilendirmeyi olumsuz
yonde etkiledigi,

Ogrencilerin bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirmelerinde mantik zekasi, bedensel
zeka, sosyal zeka ve doga zekasinin 6ne ¢iktig1,

Ogrenciler arasinda, bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirmelerinde bilgisayar
kullanan, bilimsel icerikli gazete ve dergi okuyan, bilimsel igerikli yayinlari takip eden
gruplari arasinda fark oldugu ve iligkilendirme diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkiye, {lkdgretim, Fen Bilgisi Ogretimi, , Giinliik Yasam,
Biyoloji bilgisi
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Tez Danigmani : Prof. Dr. Muhlis OZKAN

Primary School Sixth Grade Students’ Levels of Using Biological Knowledge and
Connecting with Everyday Life Which is Given at Science Courses

“Application of biological knowledge” survey and “Connecting biology knowledge
with everyday life” surveys were developed for elementary sixth grade students in order
to measure their biological knowledge and their ability to connect this knowledge with
everyday life.

The participants of the study were 2005-2006 school year 357 sixth grade students
(190 male, 167 female) from six different primary schools that were randomly selected
in Bursa. Data sources of this research were survey, scale, test, and open ended
questions. These data sources were evaluated with the SPSS (10,0) programme.

The findings of this research are as follows: The students’ levels of connecting
biological knowledge with their everyday life are found as 62,8 % and 66,5 %;

The level of application of their knowledge to their everyday life is 76,1 %;

The level of cognitive knowledge of these students positively affects connecting
knowledge with everyday life.

The sub factors that are “positive attitudes toward science” and “positive beliefs
toward science” have positive effect on connecting students’ knowledge with everyday
life. However, another sub factor “negative beliefs toward science” has negative effect
on it.

In addition, “deep processing” that is one of the learning approaches positively
affects connecting knowledge with everyday life. But, another learning approach that is
“surface approach” has negative effect.

Also logical, bodily kinesthetic, interpersonal, and environmental intelligence were
found as the important factors in terms of connecting knowledge with everyday life.

Finally the significant difference was found on the levels of students who use
computers, read newspapers, scientific magazines, and follow scientific television
programmes in terms of using their biological knowledge connecting with everyday life.

Key words: Turkey, Primary School, Science Education, Everyday life, Biology
Knowledge
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BOLUM I

GIRIS

Fen ve teknolojideki siirekli ilerleme bireyin yagsamini kolaylastirmak bakimindan
baz1 temel bilgilerin 6grenilmesini zorunlu kilmaktadir. Ogrenilen bilgilerin, gerekli
oldugu durumlarda kullanilabilmesi de ¢ok onemlidir. Fen bilgisi dgretiminin temel
hedeflerinden biri, 6grencilerin 6grenimleri sirasinda edindikleri bilgileri, giinliik
yasamlarinda kullanmasini saglamaktadir. Ciinkii 6grencilerin 6grendikleri bilgileri
giinliik yasamdaki olaylarla iliskilendirebilmeleri, o bilgiyi ne kadar 1yi anladiklarinin
ve ne kadar kalict oldugunun bir gostergesi olmasi agisindan da onemlidir. Tiim Fen
bilgisi programlarinda &gretilen bilgilerin biliylik kisminin giinliikk yasamla iliski
kurularak verilmesinin gerekliligi a¢ik bi¢imde ortaya konulmaktadir. Bu iligkilendirme
vurgusunun ilkogretim programlarinda etkin bir bigimde yapilmis oldugu dikkat
cekmektedir. Program hedeflerinin ¢ok agik bigcimde belirlenmedigi durumlarda
iligkilendirme ve 6grencilerin 6grendikleri bilgileri i¢sellestirmelerinin de yeterli diizeye
ulasamadig bilinmektedir. Bu noktadan hareketle giinlimiize kadar degistirilen ve bu
arada da onemli mesafeler kat etmis olan Ilkdgretim Programimiza kisaca temas

etmenin uygun olacag1 kanisinday1z.

1) 1924 Qlkokul Programm: II. Heyet-i {lmiye Tarafindan hazirlanan 1924 ilkokul
Programi’nin genel ve tek tek derslere gore belirlenmis 6zel amaglar1 yoktur. Program
daha cok dersler ve derslere gore konularin dagilimindan ibarettir. Dersler arasinda
birbiriyle iliski kurulmamistir. Bu programda Fen ile ilgili konulart igeren dersler,
Tabiat Tetkiki, Ziraat ve Hifsisthha adlar1 altinda verilmektedir. Cumhuriyet Oncesi
cikarilan 1913 tarihli “Tedrisat-i Iptadiye Kanun-u Muvakkat” ile 1915 tarihli
“Mekatip-i Iptidaiye-i Umumiye Talimatnamesi” Cumhuriyet’ten sonra da uzun yillar
yiirlirlikte kaldig1 i¢in, bu talimatnamede Onerilen 6gretim yontem ve teknikleri 1924 “
[lkokul Programi” iginde gecerli olmustur. Ancak 1923 yilinda talimatnameye iki
madde daha eklenmistir. Bunlardan biri 6gretim yontemiyle ilgili olarak bahce islerinin

ogrencide doga sevgisi uyandirmasiyla ilgilidir (Tazebay 2000). Bu durumda 6grencinin



cevresiyle etkilesime girerek bilinglenmesi sonucu, c¢evre sevgisi kazanmasini

gerekmektedir.

2) 1926 Ilkokul Programm: 1926 programi Cumhuriyet doneminin ilk kapsaml
programi niteligindedir. Bu programda derslerin adinda sadelestirmeler yapilmistir. Fen
Bilgisi ile ilgili konular, hayat bilgisi, tabiat dersleri adindaki dersler iginde yer
almaktadir. Ogrencilerin giinliik yasamlarinda kullanabilecekleri yararli bilgileri
kazanabilmelerini goz oOniinde bulunduran program, olanaklar Ol¢iisiinde derslerin
yasam ve yakin c¢evre ile iliskilerini dikkate alarak uygulanmasina 6énem vermistir

(Ozalp ve Ataiinal 1977; Tazebay 2000; Sahin 2006).

[Ikdgretim ikinci kademede 1932°de geleneksel anlayistan siyrilarak dgrencilerin
pratik yeteneklerini gelistirecek, hayata doniik bir muhtevanin se¢imi i¢in 6nemli bir
adim atilmig, bu tarihe kadar ayr1 okutulan fizik ve kimya dersleri yerine 6. ve 7.
simiflarda Fen Bilgisi dersi koyulmustur. Programda Ogrencilerin biiylik kisminin
8.smiftan sonra hayata atildigi belirtilerek yalnizca iist 6grenime hazirlanmasi degil,
kendi basmma tam ve kullanilmaya elverigli pratik bilgilerin verilmesi amaglanmistir

(Ozalp ve Ataiinal 1977).

3) 1936 ilkokul Program: Programda ilkokulun ilk {i¢ simifi birinci devre, 4. ve 5.
simiflar1 ikinci devre olarak ayrilmistir. Programda ilkokulun birinci devresinde
uygulanan dersler “Hayat Bilgisi” etrafinda toplanmustir. Ikinci yarida uygulanmakta
olan dersler birbirinden bagimsiz olarak ele alimmistir. Tabiat Bilgisi dersi ikinci
devrede okutulmaktadir. 1936 ilkokul programinin énemli bir 6zelligi ilk kez ilkokulun
egitim ve dgretim ilkelerini belirlemis olmasidir. Bu ilkelerden bazilar1 sunlardir:

a) Okul cocugu en genis Ol¢iide etkinlik yaratmaya ve ise sevk etmeye uygun canl bir
¢evre olmalidir.

b) Okul o6grenciyi muhakeme etmeye, diisiinmeye alistirmak i¢in higbir firsati
kacirmamalidir.

¢) Okulda pratik bilgilere ve becerilere 6nem verilmelidir.

d) Ilkokulda cocuklara bir konuda bilgi verilirken, o konu ile ilgili cocuk genis dl¢iide

temas ettirilmelidir.



1926 programinda ¢ikarilan Egya Derslerinin konusu Tabiat Tetkiki ders konulariyla
birlestirilerek, dersin ad1 “Tabiat Bilgisi” olarak degistirilmistir. Bu programda fen alanm
ile ilgili dersler, Hayat Bilgisi ve Tabiat Bilgisi’dir. 1936 Programinin uygulanmasiyla
ilgili esaslarda, 6gretimde ¢ocugun ilgisini arttirmak ve ezberletme yerine kavrama ve
anlatmaya onem verilmesi gerektigi, kuramsal bilgiler yerine, yasamda gerekli olan
zorunlu ve uygulamali bilgilerin verilmesi iizerinde durulmustur. Ogrencilerin bireysel
farkliliklarina dikkat edilerek onlarin yakin ¢evre ve yakin zaman ilkesi esas alinmaya
calistlmistir. Her dersle ilgili ders programinin sonunda, “Ogretim Vasitalar” adi
altinda o derste kullanilacak arac¢ gereclerle, bu ara¢ gereglerden nasil yararlanilacag:
belirtilmistir. Ogretim vasitalari, gezilecek incelenecek yerler ve yasamin kendisi olarak
tanimlanmistir (Tazebay 2000; Sahin 2006).

Cumhuriyetin kurulmasiyla birlikte 1948 ilkokul programinin gelistirilmesine kadar,
cok fazla program degisikligi cabasi igerisine girilmis, ilk yillarinda gelistirilen
programlarin ¢agdas program gelistirme tekniklerinden uzak, 6gretmene yol gostermek
amaciyla masa basinda hazirlanan birer kilavuz kaynak kitap niteliginde oldugu

goriilmektedir (Tazebay 2000).

4) 1948 Ilkokul Programm: Programin temel ilkelerinden biri &grencilerin yaparak
yasayarak ogrenmesidir. Programda okulun 6grenciye bilimsel yontemlere gore ¢alisma
yollarim1 6gretmesinden, elestirisel dilislinmesini saglamaktan, giinliik yasaminda
hareketlerini diisiinerek, muhakeme ederek diizenlemeyi aliskanlik haline getirmesinden
bahsedilmistir. Ayrica tiim c¢aligmalarda, ¢ocuklarin islenecek konularin tiirlii deneyler
ve gozlemler yaparak incelenmesi ve yasayarak degerlendirilmesi gerektigi de
vurgulanmistir. Hayat problemlerini tiniteler halinde birlestiren yeni miifredat programi
yapilmast uygun goriilmiistiir. Programda birinci devrede Hayat Bilgisi, ikinci devrede
Tabiat Bilgisi dersi okutulmaktadir (Tazebay 2000). 1949 ilkogretim ikinci kademeye
yonelik programda, okulun hayatla siki sikiya bagli olmasi, 6grenciye genis Olciide
etkinlik ve i yaratma imkani saglayan canli bir ¢evre olmasi, yontemli ve verimli
calisma yollarim1 Ogreterek elestirisel diisiinmeye yoneltecek, giinlik yasamda
davranislarini diizenlemeyi aliskanlik haline getirmesi hedeflenmistir (Ozalp ve Ataiinal
1977). Bu program, Ogrenilenleri giinlilk yasamda etkin kilmak i¢in daha Onceki

programlara gore daha ileri ve gercekei bir hedef belirlemistir.



5) 1962 llkokul Programi: Bu programda Tabiat Bilgisi, Aile Bilgisi ve Tarim-Is
derslerinin tiim ¢aligmalar1 “Fen ve Tabiat Bilgisi Dersi” altinda toplanmis ve {initeler
halinde diizenlenmistir. Program incelendiginde temel ilkelerinde, konularin se¢iminde
cocugun en yakin ¢evresinden baslanmasi ve bu ¢evrenin genisletilmesinin gerektigi yer
almaktadir. Egitim ve Ogretim sirasinda ilkokulun faydalanacagi ara¢ ve gerecler
boliimiiniin yer aldig1 programda, egitim ve Ogretim araglarindan bazilari, yasamin
kendisi, okula getirilen yasam, insan organlarimi tamamlayan araglar olarak
tanimlanmistir (Ozalp ve Ataiinal 1977; Tazebay 2000). Yakin ¢evreden uzaga dogru
olay ve konular1 6gretmeyi hedefleyen programda biitiinciil bir program anlayisi 6ne
cikarilmaya ¢alisilmigsa da basarili olamamistir. Yakin ¢evreden ve adim adim yasamin

biitiiniinii bir diizen i¢inde sunma ¢abasi, beklenen etkiyi ortaya koyamamaistir.

6) 1968 ilkokul Program Program: Program 6zellikle toplumsal, bireysel ve iktisadi
yasam ogelerini 6ne ¢ikarmaktadir. Islenecek konularm programda verilen iiniteler
seklinde verilme zorunlulugu yoktur. Bazi yerlerde o bolgeye gore 6gretmen programda
yer almayan gilinliik yasama yonelik bir tiniteyi ele alip isleyebilir. Sahillerde
“Balik¢ilik Unitesi” gibi. Tiirk milli egitiminin amaclar1 bashig1 altinda, “kendisinin ve
cevresinin saglhigint korur ve onlar iyilestirmeye c¢alisir” seklinde 6grenci davranis
ifade edilmistir. ilkogretimin amaglari arasinda yer alan kazamimlar ise, “sagligi
koruyucu temel bilgileri benimser, gerekli saglik ve temizlik aligkanliklar1 kazanir,
hastalik halinde alinacak bazi tedbirleri 6grenir, ¢cevrede bagvurulacak kurumlari tanir”
seklinde 6zetlenmektedir (Tazebay 2000; Sahin 2006). Giinliik yasamla iligkilendirmede
goriildiigii lizere saglikta biyoloji ile ilgili bilgilere 6zel bir vurgu yapilmaktadir.
Saglikli birey ve saglikli toplum olusturmada temel bir takim bilgilerin kazanilmasiyla
yetinmemek gerektigini vurgulayan bir yaklasim mevcuttur.

1962 ilkokul Programi Taslagi ve 1968 Ilkokul Programinda yer alan ilkdgretimin
amaglar1 incelendiginde, Ogrencinin karsilastigi problemleri ¢dzebilmesi, giinliik
yasamla uyum saglayabilmesi, kendisine, ailesine, cevresine ve yurduna yararl
olabilmesi i¢in gerekli temel bilgi ve becerilerin kazandirilmasinin amaclandigi
goriilmektedir. Bu programlara Erozyon, Besin, Beslenme vb. gibi konularin eklendigi
goriilmektedir (Tazebay 2000). Besin ve beslenme konularina bu programda 6zel bir yer

verilmis olmasi O0grencilerin giinliik yasamla iliskilendirmeden Gte, yasami bir diizen



icinde siirdiirmek noktasindaki duyarliligin toplumda yer bulmasi ve bireyin bizzat

uygulamanin i¢inde yer almasinin program hedefleri arasina girdigini gostermektedir.

7) 1992 ilkégretim Programm: Programm  Fen Bilgisi Ogretim Programuyla ilgili
genel amaglar1 bir ¢ok 6zelligi ayn1 maddede toplamis ve ¢ogunlukla bilissel alanin
kavrama basamag: ile ifade edilmistir. Ornegin, cevreyi tamima, sevme, koruma,
iyilestirme ve degisen gevre sartlarna uyum saglama bilinci kazanabilme. insanin
cevreye olan etkilerini kavrayabilme gibi (Tazebay 2000).

8) 2000 programi: Program 6grenme yasantilarinin bireysel gereksinimini karsiladigi
Ol¢iide d6grenmenin etkili olacagi, 6grenme yasantilart ile giinliik yasam arasinda iliski
kuruldugunda 6grenmenin daha kalici olacagi savi lizerine kurulmustur. Ayrica
programin genel amaglar1 incelendiginde giinliik yasamla iligki kurma fikrinin 6nemli
bir yere sahip oldugu goriilmektedir. Bu nedenle programin hedeflerinde 6grencilerin
cevresini ve dogal kaynaklari tanima, sevme, koruma ve iyilestirme bilincine
kavusmalari, saglikli yasamin gerektirdigi bilgi ve beceri aligkanliklarin1 kazanmalari,
doga olaylarii, dogadaki canliligi, canlilarin ¢esitliligi ve birbiriyle iliskilerini
kavramalar1 beklenmektedir (MEB 2000 Programai).

Giinlik yasamla iligkilendirme ve kullanma 2000 Programinda o&zel bir yer
tutmaktadir. Doga ve doga olaylar1 ¢ok 6n plana ¢ikmistir. Bir baska boyut daha
eklenmistir, o da dogay1 koruma ve sevme ve iyilestirmedir. Biyoloji tabanli bilgiler ve
bunlara dayali kazanimlar son donemlerdeki programlarin i¢inde 6zel bir yer tutmaya

baslamistir. Bu durumun dogru bir gelisme olarak algilanmasi gerekmektedir.

9) 2005 Fen ve Teknoloji Programm (6., 7. ve 8. smflar): 2000 [lkogretim
Programinda yer alan hedeflere Milli Egitim Bakanliginca hazirlanan 2005 Fen ve
Teknoloji Dersi Programi da yer vermistir. Programda Fen ve Teknolojinin hayatimiza
etkisinden bahsedilmektedir. Programin amaclari incelendiginde 6grencilerden, fen,
teknoloji, toplum ve cevre arasindaki karsilikli etkilesimi anlamalari, karsilastiklar
alisilmadik durumlarda, yeni bilgiler kazanmada ve bir problem ¢ézmede fen ve
teknolojiyi kullanmalari, fen teknoloji ile ilgili sosyal, iktisadi, kisisel, saglik ve ¢evre
sorunlarini fark etmeleri bununla ilgili sorumluluk tagimalar1 ve bilingli karar vermeleri

beklenmektedir.



2005 Fen ve Teknoloji Dersi Programinda aragtirma sorgulama siireci, problem
¢dzme siireci ve karar verme siireglerine de yer verilmistir. Ozellikle arastirma
sorgulama stlirecinde problemin kaynagi dogal diinyadaki olaylarla ilgili merak temel
alinmis ve “neden” sorusuyla, problem ¢6zme silirecinde problemin kaynagi olarak
giinlik yasamda karsilasilan problemler ve insanlarin ihtiyaclari temel alinmis ve
“nasil” sorusuyla cevap aranmasi gerektigi belirtilmistir (MEB Fen ve Teknoloji Dersi
Programi1 2005).

Yukarida da 6zetlendigi iizere bir program, bireyi ve dolayisiyla toplumu belirli bir
diizeye c¢ikarmay1 hedeflemektedir. Bu nedenle programda yer alan konularin giinliik
yasamla iligkilendirilerek verilmesi, bilgilerin daha kalici olmasini saglayacaktir.
Kullanilmayan bilgilerin program kazanimlarina katkida bulunmasi da s6z konusu
degildir.

Bir 6gretim programinin  basarisi, belirlenen ve istenen davranislarin
kazandirilabilme becerisine baghdir. Istenen davranislarin  kazandirilmasindaki
yetersizlik ise ilgili 68e yada Ogelerde gelistirme calismalarimin gerekli oldugunu
gosterir (Senemoglu 1998).

Fen bilimleri, gézlenen dogay1 ve dogal olaylar: sistemli bir sekilde inceleme, heniiz
gdzlenmemis olaylar1 kestirme ¢abasi olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimdan anlasildig:
gibi, fenin amaci dogal diinyay1 anlamaya ve agiklamaya caligmaktir. Fen bilimleri
dogayla ugrasan bilimlerin basinda geldiginden, doga-insan iligkilerinin olumsuz
sonuclarint 6nlemek ve sorunlarina ¢éziim aramakta fen bilimlerine diismektedir. Bu
nedenle ¢evre kirliligi, toplum sagligi, ekolojik dengenin korunmasi, dogal kaynaklarin
bilingli kullanim1 gibi konular her diizeydeki fen egitimi programlarina girmektedir
(YOK/ Diinya Bankas1 1996, MEB Taslak Programi 2004).

Toplum ve ¢evre kalkinmasiin temeli ilk kez ilkogretim kurumlarinda Fen Bilgisi
dersleri ile atilir. Bu derste ¢ocuklar yasadiklari fen ve tabiat diinyasini bilimsel yonden
alip, inceleme firsat1 elde ederler. Onlarin hayata kolay uyum saglamalari, fen ve tabiat
diinyasin1 ¢ok 1iyi bilmelerine ve ondan yeterince faydalanabilme yollarini
Ogrenebilmelerine baglidir. Bu bakimdan, 6grenciler okullarda, g¢evrelerini bilimsel

yonden inceleyerek, olay ve durumlar karsisinda yansiz diisiinme ve dogru karar verme



aligkanligr kazanirlar. Bu aligkanlik da olarin kendilerine, ailelerine ve cevrelerine
yararli olmalarini saglar (Akgiin 2004).

Fen dersleri ile 6grencilere sadece igerisinde bulunduklar1 egitim siireci igerisinde
kullanacaklar1 alana iliskin bilgilerle degil, giinliik yasamda karsilasabilecekleri
problemlere de tutarli ve yapict c¢oziimler Onerebilmeleri icin gerekli bilginin
verilmesine bunun yaninda bilimsel diisiinme becerileri kazandirilmaya, onlarin bilim
ve teknolojideki gelismelere bagl bilimsel okur yazar bireyler olarak yetistirilmesine
calisilmaktadir (Pinarbasi ve ark.1998).

[Ikdgretimi bitiren tiim égrencilerin, fen dallarina yénelerek bilim insan1 olmak igin
egitimlerini  siirdiirmeleri beklenemez. Ancak fen bilimlerinden kaynaklanan
teknolojilerin her gegen giin artan oranda giinliik yasama girdigi ve insanlari, ¢alistiklari
i yerleri dahil, bu teknolojileri kullanmak zorunda biraktig1 bir gercektir. Bunun
Otesinde iilkenin bireyleri olarak bilim ve teknolojiyle ilgili konularda, dogru kararlarin
alinmasina katkida bulunma zorunlulugumuz daha sik giindeme gelmektedir ve gelmeye
de devam edecektir. Bu nedenlerle, Ogrencilerin yeterli diizeyde egitim—0gretim
gorerek bir bakima fen dalinda da okur—yazar olma zorunluluklar1 vardir Bu sebeple,
fen egitimi glindelik hayat ile yakindan iliskili olmak zorundadir (MEB 2000).

Harlen (2002) Fen okur yazarliginin toplumun feni anlamasi fikriyle baglantili bir
kavram oldugunu belirtmektedir. Harlen’e gore fen okur yazarli§i yasam boyu
o0grenmeyi igermektedir. Ciinkii insanlar okulda her seyi 6grenemedigi i¢in, yasamin
kendisine, yasamin i¢inde bizzat yaparak ve deneyerek 6grenmeye ihtiya¢ duymaktadir.

Insanlar her giin ¢evresinde karsilastig1 kendini ya da baskalarini ilgilendiren pek
cok olay hakkinda karar vermek zorunda kalirlar. Biz 6grencilerimize dogru karar
verme ve uygulama becerisi kazandirmaliyiz. Bu beceriyi 6grenciyi ger¢ek hayatin
problemleri ile karsilagtirarak saglayabiliriz (Soylu 2004). Bu tiir problemler konularin
sonunda verilen problemlerden farklidir. Ogrencinin giinliik yasamindaki olaylardan
alint1 yapilarak secilir. Bu durum 6grencinin  konunun giinliik yasamdaki 6nemini fark
etmesini saglar (Senocak ve Taskesenligil 2005).

2000 programindan beklenenlerden biri de Ogrencilerin sorgulayabilen, neden—
sonug iligkilerini géren ve bunlar arasinda mantikli baglar kurabilen, ger¢ek problemleri

anlayip ¢0zebilen bireyler olarak yetistirilmesidir



Mintzes, Wandersee, Novak (2001) yapilacak olan konu degerlendirmelerinin tek
bir yontemle sinirlandirilmasimin 6grencilerin bilimin gercek yapisinin anlamasini
zorlastiracagini  belirtmislerdir. Bu nedenle degerlendirmelerin  6grenilen  bilgi
parcalarin1  birlestirici ve yasamda kullanmalarina yonelik olmasi gerektigini
belirtmektedirler.

Berkant (2002) da biyoloji bilgilerinin nedensellige dayali olarak anlamlandirmanin
ve i¢sellestirmenin dnemi iizerinde durmustur. Ogrencilerin konuya ilgisini ¢ekmenin,
glinlik yasamdan Ornekler vermenin, konular1 O©nceki ve sonraki konularla
iliskilendirmenin olaylarin veya olgularin amagclarim1 belirtmenin ve biitiin bunlar1
yaparken biyolojik olaylar veya olgular arasindaki neden sonug iliskilerini géz dniinde
tutmanin anlammin bu noktada gizli oldugunu belirtmistir. Ciinkii fen bilimlerinin
icerdigi konularin hemen tiimiiniin giinliikk yasamdaki olaylarla iligkili veya bu olaylarin
sonuglaridir. Dolayistyla konularin sebep ve sonuglari ile birlikte verilmesi 6grencilere
kavramlar arasinda iligki kurabilme ve bilgilerini yeni durumlara uygulama imkani
saglayacaktir (Ayas ve ark. 2001).

Pehlivanlar ve Sahin (2004), {lkdgretim 6. simf “Canlhilarin I¢ Yapisma Yolculuk
{initesinde Ornek olay yontemini kullanarak basariya olan etkisini incelemislerdir.
Ornek olay ydnteminin, belirli bir 6gretim konusu ile ilgili ger¢ek hayatta karsilasilan
problemlerin siif ortaminda neden, nasil sonug iligkisine gore incelenerek ¢oziilmesi
olarak tanimlandig1 calismada, Ggrencilerin basarisini arttirmada bu yontemin etkili
oldugu goriilmiistiir.

McCann (2001) giinliik kelimesinin fen egitimindeki yerini incelemistir. McCann’a
gore Fen Bilgisi ve gilinliik yasam iligkisi yontem ve iligkilendirme bicimini gerekli
kilan siirecler bakimindan az bilinmektedir. Calismasinda “Gilinliik” kelimesinin,
“giinliik deneyim”, “giinliik yasam”, “giinliik diislince”, “giinliik dil” ve “giinliik diinya
goriisii” olarak cesitli bicimlerde yer aldig1 goriilmektedir. Giinliik diisiince, deneyim ve
uygulamalarin okulda verilen egitimden ve Fen Bilgisinden ayr tutuldugunu
vurgulanmaktadir. Bu nedenle Ogretmenlerin ve arastirmacilarin gorevinin giinliik
yasam, egitim ve Fen Bilgisini biitiinlestirerek 6grencilere vermek oldugunu, bu ii¢

gercegin birbirinden ayr1 tutulmamas: gerektigi ifade edilmektedir. Ogretmenlerin



okuldaki egitimde, Fen Bilgisini 6grencilerin yasamlarinda da yararli olacak sekilde
iliskilendirmesi gerekmektedir.

Cajas (1998) oOgretmenlerin giinliik yasamla iliskilendirme konusunda yeterli
deneyime sahip olmadiklarini ileri siirmektedir. Bunun sebebi olarak 6gretmenlerin
yeterli deneyim veya bu durumlarla ilgili egitim almamalar1 gosterilmektedir. Cajas
teknolojinin  kullanilmasinin  gilinlik yasamla iligkilendirmeyi kolaylagtiracagini
belirtmektedir. Ornegin mikroskoplarm kullanilmasi, termometrelerin kullanilmasi gibi.

Etkili fen bilgisi Ogretimi ogrenciye dersi sevdirir. Ogrenci derse katilmaya
isteklidir. Gozlem yapar inceler arastirir ve deney yapar. Bilgiyi kendisi kesfeder ve
bulur. Bilgiyi kendinin kesfetmesi 6grenciyi daha istekli ve daha hevesli hale getirir.
Ogrendigi bilgiyi yorumlayarak sonuglarma ulasir. Gegmis deneyimlerle ve giinliik
yasamla iliski kurar, o bilgiyi ni¢in 6grenmesi gerektigini anlar ve 6grendigi bilgiyi
uygular, karsilastig1 problemleri ¢ozer. Giinliikk olaylarin en 6nemli 6zelligi, yasamda
karsilagabilecegi sorunlarla ¢ocugu tanistirmasi, onun bir davranig sahibi olmasini
saglamasidir. Ornegin canhlarin ¢esitliligi iinitesinde gozle goriilmeyen canlilarm
oldugunu mikroskop kullanarak 6grenirse, yemek yemeden 6nce nigin ellerini yikamasi
gerektigini bilir. Biiyiiklerinin uyarilarma gerek kalmadan temizligine 6zen gosterir.
(Altun ve Olkun 2005; Binbasioglu 2004). Ogrencinin mikroskop kullanarak bakterileri
gormesi, temizligine 6zen gostermesinde ve olumlu davranis kazanmasinda etkili
olmaktadir.

Fen egitiminde sunulacak konularin 6grencilerin giinliikk yasantilarinda karsilagma
durumlart ve sikliginin dikkate alinarak hazirlanmasi gerekmektedir. Fen derslerinin
giinliik yasamla ilgili olaylarla birlesmesi 0gretmen i¢in agikca gii¢lii bir ara¢ olabilir,
basarili 6grenme igin giliclii bir katki saglayabilir ve giinliik ve bilimsel alanlar arasinda
koprii kurulmasmi saglayabilir (Mayoh ve Knutton 1997).Yapilan arastirmalarda
konularin ger¢ek hayata benzerlikleri 6grencilerin konulara olan ilgisini arttirmakta ve
bunun sonucunda 6grenmenin daha etkili gerceklestigi belirtilmektedir (Whittelegg and
Parry 1999; Ozmen 2003, Fortus ve digerleri 2005).

Yaman ve Oner (2006), ilkdgretim okullarinda &grencilerin  fen bilgisini
ogrenmelerinde, Ogrencilerin etraflarindaki yasam hakkinda merak duymalarim

saglamak, cevrelerini gozlemlemelerini ve arastirmalarin1 saglayacak etkinlikler



diizenlemek, sonraki calismalarinda ihtiya¢ duyacaklar1 teknik ve zihinsel beceriler
gelistirmelerini  saglamak, fen bilgisinin 6nemli kavramlarim1 anlamalar1 igin
deneyimleri tasarlamak ve okulda 6grendikleriyle yasadiklarini iligkilendirmek iizere
bes temel oOzellige dikkat c¢ekmislerdir. Bu oOzellige uygun bir egitim igerigi
hazirlanmasinin, 6grencilerin fen bilgisini sevmelerini ve kendilerini zihinsel olarak
hazirlamalarini saglayacagini belirtmislerdir.

Ulkemizde konularin giinliilk yasamdan secilmesi ve bu konularla ilgili derslerde
verilen bilgilerin kullanilmasi, 6grencinin g¢evresiyle iligkilendirme diizeylerini ortaya
koymak amaciyla birgok arastirma yapilmistir (Secken ve ark. 1998; Ayas ve ark. 2001;
Baran ve ark. 2002; Ozden 2003; Giirses ve ark. 2004; Yigit ve ark. 2002). Ancak
bunlarin, daha ¢ok orta 6gretim ve yiiksek 6gretimde yer alan fizik, kimya konularinda
yogunlasmis oldugu goriilmektedir.

[Ikdgretim Fen Bilgisi programinda yer alan biyolojiyle ilgili konularin {izerinde
durulmamis olmasi dikkat cekicidir. Bireyi, toplumu ve canli topluluklarini kusatan
biyolojik bilgilerin neden 6ziimsenmedigi, neden bazi kavramlarin yanls 6grenildigi ve
neden yasam bilimi olan biyoloji bilgilerinin giinliik yasamla iliskilendirilemedigi,
kurulan iligkilerin ise bilimsel tabandan uzak oldugu sorularina cevap aranmadigi gibi,
ortaya programlarda yer alabilecek nitelikte 6neriler de sunulmamaktadir.

Koksal (2004), yaptign ¢alismasinda 1998-2001 Ortadgretim Kurumlart Ogrenci
Se¢me ve Yerlestirme Sinavlari’nda ¢ikan biyoloji sorularinin igerik analizini yapmistir
ve gozlem/aragtirma sonuglarini giinliikk hayatta/ yeni durumda kullanma ile ilgili higbir
sorunun sorulmadigi goriilmiistiir. Siliin, Giirbiiz ve Kandemir (2004), bu nitelikteki
sinavlarda genel kiiltiir 6zelligi tasiyan biyoloji sorunlarmin sorulmasmin toplumdaki
biyoloji kiiltiirliniin olugsmas1 ve gelismesine katki saglayacagini, sonugta da saglikli bir
cevre ve buna bagl olarak da saglikli, kiiltlirli ve cevre bilinci olan bireylerin
yetistirilebilecegini belirtmektedir.

Biyoloji ile ilgili bilgilerin, diger doga bilimlerinden yerbilimine ait iinitelerle
birlikte diistiniildiigiinde MEB 2000 programinin biiyiik bir boliimiinii olusturmakta
oldugu Tablo 1’de goriilmektedir. Yogun bi¢imde verilmesi ve kullanilmasi istenen
bilgilerin hali hazirdaki durumun ortaya konmasi ve giinlik yasamda ne Olciide

iliskilendirildiginin ortaya ¢ikarilmasinin bir zorunluluk oldugu kanisindayiz.
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Tablo 1: Milli Egitim Bakanhg Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhgr’nin
IlIkogretim Okulu Fen Bilgisi Dersi Ogretim Program (2000)

Uniteleri ve

Kazanimlar:
Biyoloji
) Kazam | ile Ilgili
Smnif | Unite m Sayis1| Kazanim
%
Cevremizi Tamyalim 26
4 Maddenin Dogas1 39 07
Canhlar Cesitlidir 15
Gezegenimiz 17
Canllar ve Dogayla Etkilesimleri 27
5 Ses Ve Isik ' _ 42 05
Is1 Ve Isinin Maddedeki Yolculugu 19
Hareket Ve Kuvvet 18
Canlinin i¢ Yapisina Yolculuk 28
Viicudumda Neler Var? Cevremizi Nasil 66
6 Algihiyoruz? %16
Yasamimizi Yonlendiren Elektrik 30
Uzay1 Kesfediyoruz 23
Maddenin I¢ Yapisina Yolculuk 17
Kuvvet Ve Hareketin Bulusmasi — Enerji 32
7 | Ya Basing Olmasaydi? 25 %05
Tim Canhlilarla Ortak Yuvamiz Mavi 30
Gezegenimizi Taniyalim Ve Koruyalim
Maddedeki Degisim Ve Enerji 8
Canlilar i¢in Madde Ve Enerji 3]
8 Genetik 35 %11
Canlilarda Ureme Ve Gelisme 28
Yasamimizi Etkileyen Manyetizma 20
Toplam 576 %44

4-8. smiflarda okutulmakta olan 5’er Fen Bilgisi iinitesindeki biyoloji ile ilgili

konulara ait kazanim sayis1 tiim kazanimlarin %44 {inii olusturmaktadir.

6. smifta toplam kazamm sayist 147°dir. Bunun % 64’i Canlinin I¢ Yapisina

Yolculuk (28) ve Viicudumuzda Neler Var? Cevremizi Nasil Algiliyoruz? (66)

tinitelerine aittir. Burada Fen Bilgisindeki kazanimlarinin biyoloji ile ilgili konularindan

saglanmasi beklenmektedir. Bu da tiim biyoloji ile ilgili kazanimlarin % 16’ sina denk

gelmektedir.
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Her ne kadar 8. siniftaki kazanim sayis1 fazla goziikse de bu donemde 6grencilerin
ortadgretim kurumlar1 sinavlarina hazirlanmalar1 nedeniyle okullardaki uygulama
sirasinda bazi teknik sorunlarla karsilasmamiz miimkiin olacagindan mevcut smiflar
igerisinde en uygununun 6. siniflar oldugu diislincesindeyiz. Ayrica 6grencilerin erken
doneminde yapilacak bir arastirmanin bu programdaki bilgilerin 6grencilerin giinliik
yasamlarina ne kadar yansitti§i ve kullandigi hakkinda da bir fikir verecegi

kanisinday1z.

(")grenme ve Giinliik Yasam Iliskisine Yonelik Kuramsal Yaklasimlar

Ogrenme tekrar ya da yasanti yoluyla, bireyin ¢evresiyle belli bir diizeydeki
etkilesimi sonucu meydana gelen, kalici ve siirekli davranmis degisikligi olarak
tanimlanmaktadir (Bacanli 1999; Erden ve Akman 2003; Senemoglu 1998).

Ogrenme bazi arastirmacilara gére bir yasanti iiriiniidiir. Yasantiyr bireyin
cevresiyle kurdugu etkilesim sonucu bireyde kalan izler olarak tanimlarsak, 6grenmenin
bireyin g¢evresiyle etkilesim kurmasi sonucu meydana geldigi sdylenebilir (Erden ve
Akman 2003).

Bu tanimlardan Ogrenmenin ger¢eklesmesinde, giinliikk yasantinin etkili oldugu
anlasilmaktadir. Clinkii giinliik olaylar da gérme veya isitme gibi duyu organlar1 yoluyla
algilandig1 i¢in kiside kalic1 yasantilar birakacaktir ve 6grenmeyi kolaylastiracaktir
(Binbasioglu 2004). Ayn1 zamanda konular gergek hayattaki benzerlikleri 6l¢iistinde
Ogrencide ilgi uyandirmakta ve Ogrenme daha etkili gergeklesmektedir
(Karamustafaoglu ve Yaman 2006). Bu nedenle programda yer alan bilgilerin giinliik
yasamla iliskilendirilmesi, 6grenmenin de ne derece gergeklestiginin gostergesi olmasi
bakimindan ¢ok 6nemlidir.

Ogretim programlarinin dgeleri arasinda istenilen davranislarin ya da davranis
degisikliklerinin olusturuldugu asama, egitim durumlarinin diizenlenerek O6grenme
yasantilarinin  6grencilere kazandirildigi asamadir. O halde egitim sisteminin is
goriisiinii yerine getirmesinde, baska bir deyisle, istendik 6grenmelerin olusmasinda
O0gretme ve Ogrenme siireci merkezi bir oneme sahiptir. Bu siirecte en onemli kisiler

Ogretmen ve Ogrencilerdir. Buradaki en Onemli unsurlar insanla ilgili oldugu igin
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Ogretim programinin dayandigi temellerden ikisi, insanin gelisim ve 6grenme dogasinin
ozellikleridir (Senemoglu 1998).

Insan davranmismin karmasikligi ve bireysel farklar nedeniyle psikolojide tek bir
kuram yoktur. Ogrenme kuramlarinin her biri farkli bir 6grenme tiiriinii agikladigindan,
hicbir 6grenme kurami biitiin 6grenme tiirlerini ve 6grenmeyle ilgili tiim sorunlari
aciklamaya ve ¢ozmeye yeterli degildir. Bu nedenle program gelistirme ¢alismalar1 ve
Ogretim siireci, 0grenme tiirtine, 6grencinin Ozelliklerine ve 6grenilen bilginin tiiriine
gore her kuram gurubundan ilkeler kapsamak durumundadir (Senemoglu 1998).

Glinlimiizde 6grenmeyi agiklayan degisik kuramlar bulunmaktadir. Bu kuramlari
davranisei ve biligsel olmak iizere iki temel grupta toplamak miimkiindiir.

Davranigc1 yaklagima gore davranis ¢evreden 6grenilir. Davranigct akim egitimin
amaclarii davranig yoniinden tanimlar ve bu davraniglar olusturacak deneyimlerin
neler olmasi gerektigini belirler. Onlara gore okuldaki egitimin dis diinyaya
aktarilabilmesi i¢in her ikisi arasindaki benzerliklerin arttirtlmast gerekir. Biligsel akim
onciileri ise egitimde sonugtan ¢ok siire¢ iizerinde dururlar. Ogrenilenlerin gergek
hayatta ise yaramasi i¢in Ogrencilerin zihinlerinde durumlara iligskin ilkeler
kazandirmay1 tercih ederler. Biligsel yaklasima gore bilgi zihinsel olarak Ogrenilir.
Bilgide meydana gelen degigsme davranisa yansir. Davranisci kuramlar, genellikle basit
davranislarin kazandirilmasi iizerinde durmuslardir. Bilissel kuramcilar ise insanlarin
dogal cevre i¢inde degisik durumlarda nasil 6grendiklerini arastirmislardir. (Erden ve
Akman 2003; Ozden 2003).

Biligsel kuramcilar 6grenmenin diinyay1, ¢evreyi anlama ¢abasinin bir iiriinii oldugu
goriisiindedirler (Bacanli 1999; Ozden 2003). Bireyin bebeklikten yetiskinlige kadar
cevresini ve ¢evresinde gergeklesen olaylart anlamasini ve 6grenmesini saglayan bilme,
anlama, kavrama, analiz, sentez ve yargilama gibi aktif zihinsel faaliyetlerindeki
gelisimine biligsel gelisim adi1 verilmektedir. Ozellikle 6grenim yillarinda dgrencilerin
icinde bulunduklar1 biligsel gelisim diizeyi ile okul basaris1i arasinda iliski
bulunmaktadir (Erden ve Akman 2003). Ornegin bir 6grenci yeterli bilissel yapiya sahip
degilse, bir dersteki konularin gercekle iliskisi olmadigini sdyleyecektir (Ulgen 1996).
Ogrendigi bilgilerin yasamla iliskisini kuramayan bir 6grencinin basarisi, bu durumdan

etkilenecektir.
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Bilimsel kuramcilardan olan Piaget, Bruner ve Vygotsky, Gagné, Dewey’e gore
o0grenme i¢in cevre ile etkilesim c¢ocugun cevresindeki diinyayi, nasil algiladigini
belirlenmesi agisindan gereklidir (Topses 1997; Senemoglu 1998).

Piaget’ye gore egitimin gorevi 0grencinin sosyal ¢evresiyle uyumunu saglamaktir.
Ciinkii Piaget’e gore, bilissel gelisim, kalitim ve ¢evrenin birbiriyle etkilesimi sonucu
meydana gelmektedir. Ogrencinin olgunlasma diizeyine ve cevresiyle etkilesimlerine
baglh olarak degisik yasantilar kazandigin1 ve bu nedenle okulun yasama hazirlayici
degil yasamin kendisi olmas1 gerektigi goriisiindedir. Piaget, 6zellikle Dewey’in aktif
O0grenme ve sosyal ¢evre degiskenlerinin 6nemini vurgulayan goriislerinden hareketle,
egitimin uygun yasantilarla desteklenmesi geregine dikkat ¢cekmektedir. Piaget’e gore
egitimin gorevi, bireyin potansiyel yeteneklerini olabildigince gelistirerek, basarili bir
bicimde sosyal yasama uyumunu saglamali ve okul yasamin canli bir kesitini
olusturmalidir (Senemoglu 1998; Aydin 2000)..

Program igeriklerinin belirlenmesinde Ogrencinin beklenti ve gereksinimlerinin
merkez alinmasi gerekir. Ayrica ¢evre, kalic1 ve etkin bir 6gretimin gergeklesmesi igin,
cocugun biligsel gelisimine uygun sekilde diizenlenmelidir. Yapilandirilmis ¢evrelerde
cocuklarin birbirleriyle ve yetiskinlerle etkilesimine 6zel dnem verilmelidir. Boylece
cocuk ayni zamanda farkli nesne, olay ve insanlarla etkileserek duragan bilgiden,
islemsel bilgiye gecer. Egitim, olanaklar dl¢iisiinde bireysellestirilmeli, etkili okul ve
acik smif uygulamasi benimsenmelidir. Bu baglamda egitim, yasamla biitiinlestirilmeli
ve bireyler kapasiteleri 6l¢iisiinde gelisme olanagina sahip olmalidir. Bu amagla sinavlar
bellege dayali bilgileri 6lgmeye doniik degil, mevcut kaynaklari etkin bigimde kullanma
becerisini 6lgmeye yonelik olarak kullanilmalidir (Senemoglu 1998; Aydin 2000).

Dewey’e gore egitim yasam boyu siirer. Cocugun Once kendinden baslayarak
O6grenmek zorunda oldugunu, ¢iinkii gérmek, isitmek, eliyle bir seye uzanmak, tutmak
gibi hemen her seyi yapmak icin karsilastigi ilk problemlerin kendi bedeninden
basladigin1 belirtmektedir. Yaparak yasayarak oOgrenmeyi savunur. Ciinkii insan
ilgilendigi olay, olgu ve nesnelerle etkilesime girer ve onlar1 6grenir. Bu etkilesimin
biitiin yasam boyu yapilmasi gerekmektedir. Yasamda karsilasilan problemler karmasik
bir hal aldik¢a, bunlara ¢6ziim bulmak i¢in gereken diisiinmenin de o derece derin ve

yaratict olmasi1 gerekmektedir. Bu amagla 6grencilerin ilgilerine 6nem verilmelidir. Bu
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durumda okulun yasamin gergek ve anlamli bir sekli olmasi, toplumsal olaylarla iligkili
olmasi, dgrencilerin yasamlarinda karsilasabilecekleri her tiirlii olay ve olguyu ortamina
getirmesi gerekmektedir (Sar1 1953; Aydin 2000; Bender 2005).

Bruner’e gore biligsel gelisim, cocugun kendini ve cevresini irdeleyebilmesi i¢in
gereklidir. Ogrencilere gelisim &zelliklerine uygun olarak bilgi sunulursa her yasta, her
tirlii bilgiyi Ogrenebilirler. Bruner biligsel gelisimi, Piaget’ye benzer bir sekilde
inceledigini belirtmektedir. Bruner ile Piaget, cocugun yasadig kiiltiirel ¢cevreye onem
verirler, ikisi de etkilesimcilerdir (Kazanci 1989; Senemoglu 1998).

Bruner &gretimi bilgi edinme siireci olarak gdérmektedir. Onemli olan &grencinin
ogrenme giiciinii arttirmaktir. Ogrencinin bellegini bilgilerle doldurmak degildir.
Ogrenilecek bilgilerin yasamla siirekli bir baglilik i¢inde olmas1 gerekir (Topses 1997).

Vygotsky’ye gore, tim Ogrenmelerin (kavrama, diisiince, beceri ve tutumlar)
kaynagi sosyal ¢evredir. Kendi deneyimleriyle problem ¢6zme becerisi gelistiren ¢ocuk,
aynt zamanda bu yolla bilgiyi icsellestirerek kavrar. Kendi deneyimleriyle 6grenen
cocuklar, bilgiyi yeniden yapilandirma ve degisik durumlarda olusan gereksinimlere
gore yeniden iiretme giiclinii de kazanirlar. Vygotsky’ye gore toplum bir laboratuardir.
Okul toplumun disinda tutulamaz. Vygotsky, Piaget’in one siirdiigli gibi kisinin sadece
kendi basma gerceklestirdigi bir siire¢ olmadigini, sosyal etkilesimin, ¢ocugun sosyal
cevresinin bilissel gelisiminde 6nemli bir rolii oldugunu ileri siirmiistiir (Ulgen 1997;
Senemoglu 1998; Aydin 2000; Ozden 2003).

Bruner ve Vygotsky’ye gore egitimciler dncelikle ¢ocuklarin nasil biligsel islem
yaptiklarini, problemlere ve olaylara nasil baktiklarini, diger bir deyisle biligsel gelisim
diizeylerini tanimalidirlar. Ogretim bilissel siireclerin asamalarina uygun olarak
gergeklestirilmelidir. Bu asamalilik, 6gretim dénemleri i¢in oldugu gibi kii¢iik bir iinite
icin de s6z konusudur. Ogretimde birinci asama eylemsel temsili saglamalidir
(Senemoglu 1998). Ornegin Canlilarin Cesitliligi {initesinden dnce hayvanat bahgesinin
gezilmesi, bitkinin kisimlarini islemeden once ¢esitli bitki 6rneklerini incelenmesi gibi.

Gagne’ye gore Ogrenme c¢evreden gelen uyarilara baghdir ve bu uyarilar
davraniglara doniistiiriilebilir. Bu nedenle egitimde bilgilerin kalici olmasi i¢in canli
orneklerin kullanilmasini, 6grenilenlerin uygulanmasina iligkin etkinlikleri Onerir

(Kazanc1 1989; Topses 1997).
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-----

boyutlardan biri olan hedef davraniglarla 6gretim igeriginin iliskilendirme boyutunda;
Ogretim yasantis1 6grenci i¢in dikkat ¢ekici ve ilging olmasiyla yakindan iligkili olmas1
gerektigini belirtmektedir. Ogrenci kazandig: bilgileri nerede ve nasil kullanacagini
bilme gereksinimindedir bu nedenle 6gretme ve 6grenme siirecinde dgrenciye bilgilerini
yansitma ve uygulama olanagi saglanmalidir (Aydin 2000).

Bilgiler bireyin biligssel sisteminde olusur. Bilis, insan zihninin diinyay1 ve
cevresindeki olaylar1 anlamaya yonelik yaptigi islemlerin tlimiidiir. Birey nesne, olay ve
olgularla ilgili 6zellikleri algilar ve kendi belleginde bilgiyi iiretir. Bilgiler, 6grencinin
Ogretimde planlanan hedeflere ulasmasini saglayan araglar ve 6grenme malzemeleridir.
Ogrenilecek bilgilerin icerigi hem &gretimin hedeflerinin tanimlanmasini, hem de
dgrenme faaliyetlerinin diizenlenmesini etkiler (Ulgen 1997; Erden ve Akman, 1997).

Ogrenme ve bilgi iiretme tek basina yeterli degildir. insanim kiitiiphane gibi her seyi
bellegine kaydetmesi ve hatirlayabilmesi, bir anlam tagimaz. Bilginin kullanilmast ¢ok
onemlidir. Birey problemlerini ¢6zmek ve yasami kolaylagtirmak icin de bilgilerini
kullanmahidir (Ulgen 1996).

Birey belli bir zaman ve yerde 6grendigi bilgiyi, istedigi yer ve zamanda uygulama
yetisine sahiptir. Ornegin bir dgrenci okulda 6grendigi bilgileri, aradan bir siire
gectikten sonra sinavda hatirlayabilir ya da yillar sonra giinliik hayatinda karsilastig1 bir
sorunu ¢oOzerken kullanabilir. Bu durum bireyin Ogrenilen bilgileri belli bir yerde
biriktirme ve saklama sigasina sahip oldugunu gostermektedir. Birey bu 6zelligi
sayesinde belli bir durum karsisinda cesitli davranislar ortaya koyabilir (Erden ve
Akman 2003). Ogrenilen konularin hayattaki yansimas1 Ogrenciye gosteriliyor,
Ogrenilen bilgiler gercek hayat ile iliskilendirilerek Ogrencinin 6grendigi bilgilerin
yararini ve onun gercek bir deger oldugunu gérmesi saglaniyorsa, 6grenilenler notla, tist
sinifa gegmekle veya okulla sinirli olmaktan ¢ikmaya baslamis demektir. Ogrenciler
gercek problemlere isaret edebiliyorsa veya Ogrendiklerini giindelik yasamda
kullanabiliyorsa dgrenilenler sinifin disina ¢ikmaya baslamistir demektir (Ozden 2003).

Ogrenilen bilgiler 6grencinin ilerideki yasami igin faydali oluyor, yasami

kolaylastirtyorsa, 6grenmeye ve oOgretilmeye deger demektir. Smif ig¢inde ¢ok iyi
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Ogretilmis fakat 6grencinin yasaminda ise yaramayacaksa, harcanan zaman ve emege
yazik olmus demektir.

Okulda edinilen bilgi ve becerilerin hayatta da ise yaramasii hedef alan egitim
siireci genel bir deyisle aktarilmaya yoneliktir. Okul, yalniz belirli konular1 islemek ve
uygulamalar1 yaptirmak durumundadir. Okuldaki 6gretim aktarmaya yoneliktir. Onun
icindir ki uygulanabilecek bilgi ve gerekli becerileri kazandirmay1 en 6nemli amag
olarak saptar. Egitim, aktarilabilecek davranislar gelistirmeye yonelik oldugu zaman
kendinden bekleneni verecektir.

Teknik okullarda &gretilenleri 6grenci o sahada is edindigi zaman aynen
kullanabilir. Ogretmen okullarinda dgrenciler tatbikata gikarak ogrendiklerini bizzat
siniflarda uygulayabilirler. Her iki durumda da bilginin aktarilmasi vardir ve olumludur.
(Kazanci 1989).

Fen Bilgisi dersinin aktarma amac1 6yle ise degisik olmalidir. Ogrenci karsilastig
cevre ve saglikla ilgili bazi olaylar1 6grendigi biyoloji ile ilgili bilgiler yardimiyla
aciklayabiliyorsa, dersin aktarmaya yonelik amaci ger¢eklesmis olur.

Aktarma belli ortamda, olayda, konu, alan veya iinitede 6grenilen ve kazanilan bilgi
ve becerilerin bir sonraki benzer durumlarda 6grenmeyi kolaylastirma olayina denir
(Kazanci 1989).

Aktarma, bir alanda 6grenilen bilgilerle ayn1 ya da benzer alanlardaki 6grenme
problemlerini ¢6zme islemine isaret eder. Her alanin kendine ozgii ilkeleri ve
kavramlar1 vardir. Bunlar kendi alanlarnin, bazen de farkli alanlarin problemlerini
¢ozmeye yardime1 olur ve bu yolla yeni bilgiler edinilir.

Aktarma yakina veya uzaga olabilir. Davranmigsal 6grenme kuramcilart yakin
aktarimi savunurken, bilissel gelisim kuramcilari uzak aktarimi savunmaktadir.
Davranigcilara gore iki durum arast benzer 6ge ne kadar ¢ok ise bilginin aktarimi o
kadar yiiksektir. Biligsel 0grenme kuramcilarina gore ise aktarimda bilginin yeni
durumlara gore yeniden diizenlenmesi esastir (Senemoglu 1998).

Yakina aktarma, 6grencinin bir derste veya bir okulda 6grendiklerini, bagka derste
veya okul disinda ya da baska bir okulda karsilastigi problemleri ¢ézmede
kullanabilmesidir. Uzaga aktarma ise, okulda &grenilenleri, mezun olduktan sonra is

alaninda ve 6zel yasaminda kullanarak problemleri ¢dzebilmesidir. (Ulgen 1997).
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Aydin (2000) gore aktarma, daha 6nce 6grenilmis olan bilgilere yeni durumlarda
basvurulmasidir ve iki yonlii etkisi vardir. Aktarma olumlu veya olumsuz olabilir. Eger
ilke ve kavramlar tam ve dogru olarak o6grenilmemisse, daha sonraki Ogrenmeleri
gliclestirir ya da engeller, bu olumsuz aktarma olarak kabul edilir. Eger ilke ve
kavramlar tam ve dogru 6grenilmis ise, problem ¢6zmede kullanilabiliyorsa, bu olumlu
aktarmadir; birey bunlar1 cesitli konulardaki sorunlar1 ¢6zmede kullanabilir (Ulgen
1987).

Bilginin aktarilmasi 6grenmenin temel amacidir; 6grenmenin bir parcasi degil
kendisidir. Etkili bir 6gretim mutlaka bilginin aktarilmasma yonelik olmali, dgretimi
miimkiin oldugu kadar ger¢ek hayata uyduracak sekilde gerceklestirilmelidir. Ornegin
sOzel anlatimla ders isleniyorsa bol 6rnekler vermek, 6grenilenlerin nasil kullanilacagini
ornekler iizerinde agiklamak ve 6grencilere agiklatmak gerekir (Kazanci 1989).

Balcr (2003) yaptigr calismada kavram o6gretiminde giinliik hayattan 6grencilerin
dikkatini ¢eken oOrnekler verilerek, Ogretilen konularim giinliik hayatla olan
baglantilarinin gosterilmesini Oonermistir. Buna gore ders konularmin ya dogrudan
glinliik hayattan alimmast ya da sonucglarinin Ogrencilerin giinliilk yasantilariyla
baglanmas1 gerekmektedir.

Mayoh ve Knutton (1997) yaptiklar1 arastirmada bilginin aktariminda 6gretmenin
etkisinden bahsetmektedir. Ayrica giinliilk yasamdan gelen bilginin smifta verilen fen
egitimine aktariminda degisen durumlar1 kullanmaya dikkati ¢ekerek, 6grencinin verilen
bilgininin dnemini fark etmesine yardimci olabilecegi vurgulamaktadirlar

Bilginin aktariminda giinlilk yasamla iligkilendirmeyi temel alan gesitli 0gretim
yontemleri vardir (Binbasioglu 2004; Unal 2005; Sahin 2004). Bu ydntemler,
Ogrencinin ¢evresinden Ornekler kullanarak egitim vermenin, bilginin aktarimi ve
kaliciligin arttirdigr {izerinde durmaktadir.

Fen Bilgisi dersinin 6grenilmesi kadar &grencinin bilgiyi nasil yapilandirdigini
bilmek programlarin diizenlenmesi ve gelistirilmesi agisindan 6nemlidir.

Cocuklar, cevresindeki kisilerden ve onlarin sosyal diinyalarindan 6grenmeye
baslamaktadir. Cocuklarin kazandiklar1 kavramlarin, fikirlerin, olgularin, becerilerin,

tutumlarin kaynagi sosyal ¢evreleridir (Aydin 2000).
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Fen bilgisi 6gretimi 6grencilerin sadece biligsel gelisimine degil, ayn1 zamanda
duyussal 6grenmelerinin gelisimine de katki saglayacaktir. Olumlu duyussal davranislar
kazanan 6grencinin okulda verilen bilgileri 6grenmesi kolaylasacak ve buna bagl
olarak da basarisi artacaktir. Fen bilgisi programinin biligsel, duyussal ve psikomotor
alan igerikli davraniglardan olusmasi, duyussal alandaki dadnvraniglarin da 6l¢lilmesinin
gerekliligini gostermektedir (Demirbas ve Yagbasan 2006; Unal ve Ergin 2006).

Duyussal alan 6zelliklerinin biiyiik bir kismini tutumlar olusturmaktadir. Tutum
gozlenebilen bir davranis degil, davranisa hazirlayic1 egilimdir, gozle goriilmez; fakat
gozle goriilebilen davraniglara yol agtigindan, davramiglarin gozlenmesi sonucu, bu
tutumun varoldugu One siiriilebilir. Tutumlar, davranis1 meydana getiren etkenlerden
biridir ve Olcerek davranisin nedenleri hakkinda tahminde bulunmamiza yardim eder.
Tutumlar erken yaslarda edinilir ve kolay degismez, 6zellikle duygusal 6gelerin giicii,
tutum Olgme arastirmalarinda en ¢ok iizerinde durulan faktordiir. Tutum o6lcekleri
cogunlukla bu 6genin giiciinii 6lgmeye yoOnelmis, arastirma teknikleridir. Davranis
Olceginde ise, tutum 6gesine karsi, 6rnegin Fen Bilgisi konular1 gibi, davranis egilimleri
Olctilmektedir (Kagit¢ibasi 1983).

Ogrencinin ~ derse  kars1  tutumu  Ogrenmeye  karst  yaklasgimiyla da
belirlenebilmektedir. Veznedaroglu ve Ozgiir (2005) ¢alismasinda 6grenme yaklasimini
Ogrencilerin 6grenme ¢evresini nasil algiladigini, ¢evresiyle nasil etkilesim kurdugu ve
cevresine nasil tepki verdiklerini ortaya koyan kisisel oOzellik ve tercih olarak
tanimlamaktadir

Unal (2005) ¢aligmasinda derin 6grenme ve yiizeysel dgrenme olarak iki 6grenme
yaklagimi oldugunu ve O6grencinin verilen konuya verdigi tepki olarak gelistigini
belirtmektedir. Yani 6grenci konuyu anlamak i¢in iki 6grenme yaklagimini da
kullanabilir. Derin 6grenme; bilginin uzun siireli olarak hatirda tutulmasi, bilginin yeni
durumlara uygulanabilmesi, yeni anlamlar ve fikirler tiretebilme davranislariyla ilgilidir.
Yiizeysel oOgrenme ise Ogrenilenlerin ¢abuk unutulmasi, mantiksal tartismalar
yapamama, bilginin sinirlt durumda anlasilmasi ile ilgilidir (Ellez ve Sezgin 2002).

Ogrenmeyi etkileyen bireysel farklardan biri de zekadir. Zeka egitimcilere gore
O0grenme yetenegi, biyologlara gdre cevreye uyum yetenegi olarak tanimlanmaktadir

Gardner tarafindan ortaya atilan Coklu Zeka Kuraminda, zeka gercek yasamda problem
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¢dzme ve bir lirlin elde etme olarak tanimlanmaktadir. Coklu zeka anlayisina gore zeka
cok yonlii bir kapasitedir ve 6grencinin ¢evresiyle olan etkilesimi ile sekillenmektedir.
Ogrenci bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirmesi mevcut zeka kapasitelerinin de
gelismesini saglayacaktir. Bu kuramda sozel (dil), bilimsel, mantiksal (matematiksel),
gorsel (uzamsal), miiziksel (ritmik) , bedensel, sosyal (bireyler arasi), 6ze doniik
(bireysel), doga zekas1 olarak 8 ¢esit zekadan bahsedilmektedir (Saban 2001:1-17; Oral
2004). Ogrencilerin bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirmeleri ve kullanmalar
sirasinda hangi zeka tiiriiniin 6n plana ¢iktigini bilmek, egitim sirasinda 6gretmenlere de

yardimci olacaktir.

1.1.11gili Arastirmalar

Ogrencilere biyolojik bilgilerin sebep-sonug iliskileri cercevesinde ve biitiinciil bir
yaklasimla verilmesi, edinimlerin giinliikk yasamda karsilagilan olaylara gore tavir
alinmasim1 sagladigir gibi Fen ve Teknoloji kaynakli olan ve yasami giiclestiren
sorunlarin asilmasinda da biiyiik yararlar saglayacaktir. Bu yaklasim dogal c¢evreyi
tanima, kaynaklar1 kullanma ve iyilestirme bilinci yaninda, canlilar diinyasindaki
cesitliligi, olay ve olgularin birbiriyle iligkilendirmesine de imkan verecektir.

Beslenme ve saglik konularindaki bilgiler bireyin kendi yasamini sorgulama,
anlama ve degerlendirmesi anlamina gelecektir. Yukarida belirtilen hususlar dikkate
alindiginda Fen Bilgisi konular1 i¢inde O6zellikle sorgulanmasi gereken ve mutlaka
giinliik yasamla iliskilendirilmesi arzu edilen bilgiler i¢inde biyoloji ile ilgili konulara
ait olanlarin 6ncelikli oldugu goriilmektedir.

Beklenen iligkilendirmenin, ne 6lgiide ger¢eklesmekte oldugunun belirlenmesi, bir
noktada yapilan etkinliklerin sonuglarini gézleme ve degerlendirme imkan1 verecektir.
Ulkemizde yapilmis olan bazi konularin giinliik yasamla iliskilendirme ¢alismalarinin
kisa bir 0zeti agagida verilmistir.

Dogan ve ark. (2004) ortadgretim Ogrencilerinin biyoloji dersinde kazandiklari
diisiiniilen bilgileri giinliik yasamla iligskilendirmelerinde basar1 diizeyi yoOniinden
okullar arasi farkliliklar olup olmadigini tespit etmeye calismislardir. Bu amagla
Erzurum sehir merkezinde yer alan genel lise ve dort meslek lisesinde 6grenim goren 1.,

2. ve 3. smf Ogrencilerine 25 agik uglu sorudan olusan kisa cevapli anket- test
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uygulamiglardir. Elde edilen veriler incelendiginde, 6grencilerin biyoloji dersinde
ogrendikleri bilgilerini giinliilk yasamdaki olaylarla yeterince iliskilendiremedikleri ve
olaylarin neden ve sonuglarini yeterince yorumlayamadiklari belirlenmistir.

Yiizbasoglu ve Atav (2004) ortadgretim kurumlarinda biyoloji 6grenimi gormiis
ogrencilerin giinliikk yasamla ilgili biyoloji bilgilerini giinliikk yasama uygulayabilme
durumlarin1 belirlemeye calismislardir. Bu amagla ortadgretim mezunu 6grencilere
uygulanmak {izere giinliik yagamla ilgili biyoloji konularini igeren bir biyoloji bilgi testi
ve biyoloji dersinde kazanilan davraniglarin giinliilk yasantilarinda uygulanip
uygulanmadigint belirlemek amaciyla bir 6lgek hazirlanmigtir.  Bilgi testinde 5
secenekli 62 biyoloji sorusu yer almistir. Giinliik yasamla ilgili biyoloji bilgilerini
uygulama Olgeginde ise evet-hayir segenefinden olusan 64 soruya yer verilmistir.
Uygulanan bilgi testi ve Olgegin sonucunda bireylerin giinlilk yasamla ilgili biyoloji
konularinda yanlis ve yetersiz bilgiye sahip olduklari ve olumsuz davranislar
gelistirdikleri belirlenmisgtir.

Giirses ve arkadaglar1 (2004) yaptiklar1 ¢alismada ortadgretim 6grencilerin
termodinamigin temel konularindan olan, enerjinin korunumu, enerji, sicaklik ve 1s1
kavramlarina dair kazandiklar1 diisiiniilen bilgilerini, giinlik yasamda karsilastiklari
farkli durumlara aktarabilme becerilerini tespit etmek ve basari diizeyi yoniinden
arastirma Orneklemini olusturan okullar ve cinsiyet arasi farkliliklar olup olmadigini
belirlemeyi amaclamislardir. Ayrica, Ogrencilerin, kavram yanilgilarinin varliginin
belirlenmesi alt problemler olarak secilmistir. Calismada tarama ve Ornek olay
yontemleri kullanilmigtir. Calisma 2002-2003 6gretim yili bahar doneminde Erzurum
ilinde yer alan Ibrahim Hakk1 Fen Lisesi, Nevzat Karabag Anadolu Ogretmen lisesi, ve
Anadolu lisesi fen gruplarinda okuyan toplam 150 o&grenci ile ylriitiilmistiir.
Arastirmanin veri toplama aracini1 17 agik u¢lu sorudan olusan kisa cevapl bir anket-
test ve miilakat sorular1 olusturmaktadir. Elde edilen veriler incelendiginde 6grencilerin
secilen kavramlara dair bilgilerini giinlik yasamdaki farkli durumlara aktarabilme
konusunda yeterli olmadiklar1 belirtilen kavramlara dair bir takim kavrama
yetersizliklerine sahip olduklari, incelenen kavramlar yeterli diizeyde isleyemedikleri

yorumlayamadiklari, kavramlarin karsilik geldigi terimler ve bu terimleri agiklayan
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tanimlar konusunda yeterince donanimli olmalarma karsin, secilen kavramlarla ilgili
cesitli kavram yanilgilarina sahip olduklar1 belirlenmistir.

Ozden (2003) iiniversite Ogrencileriyle yaptig1 arastirmada, Kimya o6gretmen
adaylarinin asit-baz kavramlar ile ilgili bilgilerini giinliilk yasamda karsilasilan asit-baz
olaylarini aciklamada ne 6lgiide kullanilabildiklerini belirlemeye ¢alismistir. Bu amacla
KTU Fatih Egitim Fakiiltesi Kimya Ogretmenligi Béliimiinde o6grenim goren 40
Ogrenciye 14 acik uglu sorudan olusan test uygulanmistir. Calismada yontem olarak
ornek olay teknigi calisilmistir. Calismanin sonucunda 6grencilerin asit baz kavramlari
ile ilgili olarak egitimleri sirasinda 6grendikleri bilgileri giindelik hayatta karsilastiklar
asit- baz olaylarini agiklamada istenen diizeyde kullanamadiklar1 tespit edilmistir.

Enginar, Saka ve Sesli (2002) lise 2. smif 6grencilerinin biyoloji derslerinde
kazandiklar1 diistiniilen  bilgilerini gilinliik yasamlariyla iliskilendirme diizeylerini
belirlemek ve basar1 yoniinden okullar arasinda farklilik olup olmadigini tespit etmek
amactyla Trabzon merkezinde yer alan genel liselerden, Anadolu Ogretmen lisesi,
Anadolu Ticaret Meslek Lisesi ve Anadolu Lisesi 6grencileriyle uygulamalar
yapmislardir. Calismada 2001-2002 yil1 bahar déneminde, bu okullardan segilen 50 ser
kisilik 6grenci gruplarina alan uzmanlar tarafindan hazirlanan ve 20 sorudan olusan
anket-test uygulanmistir. Uygulanan testte yer alan sorular 6grencilerin biyoloji 6gretim
programinda yer alan konular hakkinda degerlendirme ve yorum yapabilecekleri,
giinliik yasami igeren orneklerden olusturulmustur. Okullar arasindaki yiizdelik basari
ortalamalar1 incelendiginde sirasiyla Anadolu Lisesi, Anadolu Ogretmen Lisesi,
Anadolu Ticaret Meslek Lisesi ve Diiz Lisenin yer aldig1 gortilmiistiir. Bulgulardan elde
edilen veriler incelendiginde 6rneklemde yer alan lise 6grencilerinin bilgilerini giinliik
yasamla iliskilendiremedikleri, sorular {izerinde yorum yapmakta basarisiz olduklari
sonucuna varilmistir. Ozellikle canlilar ve gesitliligi ile ilgili konularda basarinin diisiik
oldugu tespit edilmistir.

Yigit, Devecioglu ve Ayvact (2002) yaptiklar1 ¢alismada ilkogretim 8. siif
Ogrencilerinin  Fen Bilgisi derslerinde o6grendikleri bilgileri giinlilk yasamla
iligkilendirme  diizeylerini belirlemeyi amaglamiglardir. Calisma Trabzon il
merkezindeki 6 ilkdgretim okulundaki toplam 250 sekizinci smf Ogrencisiyle

yuriitiilmiistiir. Calismada kullanilan test, 6grencilerin fen bilgisi 6gretim programinda
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yer alan fizik, kimya ve biyoloji kavramlarini i¢ceren olaylari, bilgilerini giinliik yasamla
iliskilendirerek yorumlayabilecekleri diizeyde 13 kisa cevapli ve 7 coktan se¢meli
olmak tizere toplam 20 (8 fizik, 8 biyoloji, 4 kimya) sorudan olusmustur. Aragtirmada
orneklemdeki ilkogretim 8. simif 6grencilerinin fizik, kimya ve biyoloji kavramlarini
yeterli ve bilimsel diizeyde zihinlerinde degerlendirerek yorumlayamadiklar1 ve
ogrendikleri bilgileri bu yolla aktaramadiklar1 belirlenmistir.

Baran, Dogan ve Yal¢in (2002) fen dersleri arasinda dnemli bir konuma sahip olan
biyoloji derslerinde Ogretilenlerin iiniversite Ogrencileri tarafindan gilinlilk yasamla
iliskilendirilebilme yeteneklerini aragtirmiglardir. Arastirma 2003-2004 6gretim yili giiz
doneminde Atatiirk Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Biyoloji I-IV ve K. K. Egitim
Fakiiltesi Biyoloji Egitimi Bolimii I-V. smiflarinda 6grenim goéren oOgrencilerle
calisilmistir. Arastirmada Enginar vd. (2002) tarafindan kullanilan 20 sorudan olusan
acik uclu anket-test 6grenci gruplarina uygulanmistir. Arastirma sonucunda birinci
smiftan, son smifa dogru gidildik¢e derslerde edinilen bilgilerle giinliik hayat arasinda
iliski kurabilme diizeyinde bir artig gorilmiistiir. Ancak genel olarak 6grencilerin
biyoloji derslerinde kazandiklar1 bilgileri giinliik hayatla iliskilendirme diizeyleri diisiik
cikmustir.

Karagolge ve Ceyhun (2002) iiniversiteye yeni kayit yaptiran Ogrencilerin
ilkogretim ve ortadgretimde aldiklar1 kuramsal ve pratik bilgilerle gilinlilk yasamda
meydana gelen olaylar arasinda baglant1 kurup kurmadiklarini tespit etmeye ¢alismistir.
Bu amagla Kimya Egitimi, Ilkogretim Matematik ve Sinif Ogretmenligi Anabilim
Dalinda okuyan 150 6grenciye ders yili baginda 18 sorudan olusan kisa cevapli bir test
uygulanmis ve bu testle 6grencilerin bilgilerini glinlilk yasamdaki olay ve durumlarla
biitiinlestirme diizeyleri tespit edilmeye calisilmigtir. Daha sonra herbir anabilim
dalindaki Ogrencilerin aldiklar1 puanlara gore basarili ve  basarisiz sekilde
gruplandirilarak 6grencilerin puanlari degerlendirildiginde Fen Bilgisi ve Kimya gibi
laboratuvara dayali bir ders i¢in egitim ve 6gretim etkinliklerinin yetersiz oldugu, buna
baglh olarak Ogrencilerin okulda ogrendiklerini giinliik hayattaki olaylarla
bagdastiramadiklari tespit edilmistir.

Ayas ve arkadaslar1 (2001) K.T.U. Fatih Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi

Programi Ogrencilerinin bilgilerini giinliik yasamla iligkilendirebilme diizeylerini ve
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basar1 diizeyi yoniinden siniflar arasi farklilik olup olmadigini arastirmiglardir. Bu
calismada 2000-2001 6gretim yilinda L., II., III. ve IV. sinif 6grencilerinden toplam 200
Ogrenciye, Fen Bilgisi miifredatinda yer alan fizik, kimya ve biyolojideki temel
kavramlarini igeren olaylar hakkinda degerlendirme ve yorum yapabilecekleri ve
bilgilerini gilinliik yasamla ne diizeyde iligkilendirdiklerini 6l¢gmeye yonelik kisa cevapl
25 sorudan olusan test uygulanmistir. Bununla birlikte dokiiman analizi yontemi
yardimiyla yeniden yapilanma sonrasi Fen Bilgisi Egitimi programinda yer alan
derslerin igerigi incelenmistir. Ogrencilerin temel kavramlar1 giinliik yasamla
iliskilendirebilme amacina yonelik dersler secilerek, bu dersleri yiiriiten li¢ 6gretim
elemaniyla miilakat yapilmigtir. Arastirma verilerine dayanarak biitiin siiflarin fizik,
kimya, biyoloji konularma ait temel kavramlarmi yeterli diizeyde zihinlerinde
degerlendirip, yorumlayamadiklar1 ve bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirme
diizeylerinin yiiksek olmadigi sonucuna varilmistir.

Secken, Yilmaz ve Morgil (1998) giinliik yasam ve c¢evremizdeki olaylarin ne
kadarinin kimyasal olay oldugunun bilinmesinin saptanmasi kimya egitimine katkida
bulunacagini ve bu olgunun ne derece egiticiler tarafindan olusturulabilecegini ortaya
¢ikarmanin énemini vurgulamislar ve bu amagla ¢esitli liselerde egitim gérmekte olan
lise ogrencilerinin edindikleri kimya bilgilerini ¢evrelerinde olusan olaylarla ve
bedensel faaliyetleriyle dogru iliskilendirip iliskilendirilmedigini aragtirmislardir.
Calisma Ankara’daki dort lisesinin son siniflarindan secilen toplam 258 6grenci ve 6zel
bir dershanenin matematik-fen grubundan toplam150 6grenciye 6nce acik uclu iki soru
yoneltilmis sonra siralama Olgegi esas alinarak hazirlanan (MEB tarafindan ders kitab1
olarak kabul edilen Fen bilgisi 6,7,8 ve Kimya 1,2,3 ders kitaplarindan faydalanarak)
bes cevapl (niikleer olay, fiziksel olay, kimyasal olay, biyolojik olay, hi¢biri) 30 soru
sorulmustur. Ayrica isaretlenen secenegin neden isaretlendigi sorulmustur. Bu testin
ozelligi cevremizde meydana gelen ¢ok cesitli olaylarla 6grencinin dogru iliski kurup
kuramadigin1 6lgen bir test olmasidir. Calismada 6zellikle giincel, ¢evre ve cevre
koruma olaylar1 Ogrenciler tarafindan siklikla vurgulanmistir. Lise Ogrencilerinin
kimyasal olaylarla giinliik yasant1 ve ¢evre arasindaki iligkileri tam olarak kuramadiklari

goriilmiistiir.
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Pinarbasi ve arkadaglar1 (1998), Ogrencilerin bilgilerini giinlilk yasamla
iliskilendirebilme yeteneklerini arastirmislar, bu amacgla Atatiirk Universitesi Kimya
Boliimiinde 6grenim goren 413 Ogrenciye 30 sorudan olusan kisa cevapli test
uygulamislardir. Test sorular1 Ogrencilerin bilgilerini giinliikk hayattaki olay ve
durumlarla iligkilendirmeye yoneliktir. Degerlendirme agsamasindan sorularin her biri
icin dogru cevap verenlere 5, yanlis cevap verenlere o, yari- dogru cevaplayanlara ise
2,5 puan verilmis ve toplam 150 puan {izerinden 75 puan ve iizerinde alanlar bagarili
sayilmistir. Elde edilen sonucglar, puan ortalamasi ve yiizde basar1 orani olarak
degerlendirilmigtir. Ayrica, smiflar arasi farkin istatistik olarak belirlenmesi i¢in
SPSS/PC paket programi kullanilmistir. Elde edilen sonucglarda tiim fakiiltelerde
basarilarin diisiik oldugu, basar1 agisindan fakiilte ve siniflar arasinda farkliliklar oldugu
goriilmiistiir.

Yurt disinda yapilan caligmalar incelendiginde Ogrencilerin bilgilerini giinliik
hayatla iliskilendirme diizeyini belirlemeye yonelik c¢aligmalara rastlanmamistir.
Aragtirmalar 6grencilerin bilgilerini giinliilk yasamla iligskilendirmenin ve giinliik
yasamda 6grenilen bilgilerin 6nemini vurgulanmaktadir (Reif ve Larkin 1991; Gersten
ve Baker 1998; Whitelegg 1999; McCann 2001; Harlen 2002; Andree 2003; Crespo ve
Pozo 2004; Fortus ve arkadaslar1 2005). Bu caligmalardan sonuglari kayda deger
bulunanlarin bir kismi1 asagida 6zetlenmistir.

Kasanda ve arkadaslar1 (2005) 6grencilerin okul disindan getirdikleri giinliik yasama
iligkin konularin, derslerde kullanilma durumunu incelemislerdir. Calisma, alti
ilkdgretim okulunda baglangi¢ diizeyini olusturan 10 yas grubu ve son smif
Ogrencilerini olusturan 11 ve 12 yas grubu 6grenci ile yiiriitiilmistiir. Veriler kayit
cihazlar, 6gretmenlerle 6grencilerin etkilesimi, toplam 29 ders saatinin gézlemciler
tarafindan izlenmesi ve 12 Ogretmenle gorlisme sonucunda toplanmigtir. Her iki
seviyedeki Ogrenci grubunun fizik ve biyoloji dersleri esit boliinerek izlenmistir.
Ornegi olusturan okullar, sehirden ve kirsal kesimden secilmistir. Arastirmacilar her
dersin sonunda giinliik konularla ilgili kullanilan olaylar1 tanimlayarak birbirleriyle
karsilagtirmiglar ve baslangic ve son smif fen derslerinde kullanilan olaylarin,
kullanilma sikligin1 bulmuslardir. Bu olaylar1 Mayoh ve Knutton (1997) calismasindan

yararlanarak siiflandirilarak, giinliik yasama yonelik ¢evrenin nerede kullanildig1 ve bu
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cevrenin ag¢iga c¢ikmasini saglayan egitim yoOntemleri tanimlanmistir. Arastirmada
baslangi¢ smiflarinda, ders basina kullanilan giinliik yasama iligskin olaylarin son
siniflara gore daha fazla oldugu tespit edilmistir. Ayrica bagslangic siniflarinda fizik
derslerinde kullanilan giinliik yasam olaylarinin biyoloji derslerine gore biraz daha fazla
oldugu tespit edilmistir. Ayrica baslangi¢ sinifindaki Ogrencilerin c¢evresel olaylari
kullanma siklig1 ile son siif 6grencilerinin kullanmasi arasinda belirgin bir farklilik
bulunmus, baslangic seviyesindeki Ogrencilerin daha sik ¢evrelerindeki olaylara
basvurduklari tespit edilmistir.

Arastirmada smif tartismalarinda giinliikk ¢evrenin kullaniminda dort farkl egitim
yonteminin ortaya ¢iktig1 tespit edilmistir. Bu dort yontemde kendi i¢inde iki gruba
ayrilmistir. Bu yontemler birinci yontem ve ikinci yontem olarak tanimlanmustir.
Birincil yontemde giinliilk ¢evre temelde 6gretmen tarafindan yapilan diizenli bir
aciklamanim pargast olarak aciga ¢ikmaktadir. ikincil ydntemde ise dgretmen veya
Ogrenci tarafindan sorulan sorunun veya acgiklanan cevabin bir pargasi olarak ortaya
cikmaktadir. Sonug olarak giinliik ¢cevre ¢ok nadir olarak bir uygulama becerisi olarak
ortaya cikmaktadir. Calismada Fen Bilgisi derslerinin dortte birinden fazlasini
Ogrencilerin giinliik deneyimlerinin icerdigi bulunmustur. Arastirma sonuglari1 6grenci
merkezli egitimin, Ogrencilerin deneyimlerini okula getirme diizeyini arttirdigini
gostermistir.

Andree (2003). ilkogretimde “giinliik yasama” bagvurma durumunu ve kullanimini
ortaya koymaya ¢caligmistir. Aragtirma Stockholm’da bir devlet okulunun altinci siniftan
(12 yasinda) 22 6grenci ve yedinci siniftan (13 yasinda) 30 6grenci olmak iizere iki
sinifinda yapilmis, bir donem siirmiistiir. Toplam 41 ders saati gozlenmistir. Veriler
katilimcilarin gézlemleri, kaset kayitlari, not tutma olarak toplanmistir. Calismada da
Mayoh ve Knutton’un (1997) c¢alismasina benzer sonuglar elde edilmistir. Giinliik
yasamin daha c¢ok fenle ilgili uygulamalar yapilirken kullanildigini goézlenmistir.
Deneyler yaparak konularin giinliik yasamdaki yerini gormiislerdir. Giinliilk yasamla
iliskilendirme Fen Bilgisini eglenceli hale getirmis ve Ogrencilerin olumlu tutum
gelistirmesini saglanmigtir. Ogrenciler Fen Bilgisinin giinliik yasamda 6nemli ve gerekli
oldugunu fark etmislerdir. Buradaki giinliik yasam 6grencinin kisisel deneyimlerinden

veya Ogretmenlerin kisisel deneyimlerinden uzaktir, ancak fen 6gretimi sirasinda ortaya
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cikmaktadir. Bu durumda 6grenci Fen Bilgisinin giinliikk yasamdaki yerini gormektedir.
Okulda, Ogrencinin fen kavramlarini, prensiplerini ve tanimlarmi goziinde
canlandirmasini saglayacak, somutlastiracak bir 6gretim araci olarak kullanilabildigi
gorilmiistiir.

Campel ve Lubben (2000) Isvec’te giinliik yasam olaylarryla ilgili cevre konularini
iceren bir kurs alan ilkdgretim 6grencilerinin durumunu ortaya koyan c¢aligmalarinda,
Ozellikle 6grencilerin fenin sosyal ve ekonomik yoniinii fark etme durumunu, giinliik
yasamdaki herhangi bir karmasay1 ¢6zmek i¢in bir deney tasarlama yetenegini ve
giinliik yasamda karsilastiklart bir olay1r ¢ozmede fen ile ilgili kavramlari kullanma
becerisini belirten yazili agiklamalar1 belgelenmistir. Calisma dort ortadgretim okulunda
toplam 118 dokuzuncu smif dgrencisi ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerden elde edilen
yazili cevaplar Ogrencilerin fen ile ilgili kavramlar1 ve diger kavramlar1 kullanma
durumlarma gore ayrilarak analiz edilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin kaynagi
sorulmustur (kitaplar, ev, radyo ve ya televizyon, okulda &grendikleri fen, is veya
digerleri olarak).

Arastirma sonuglarma goére Ogrencilerin % 44 i gilinliik yasamla ilgili bir olayin
sosyal ve ekonomik yoniini fark etmislerdir. Bu durumun kaynagi olarak 6grencilerin
%38 okulda 6grendikleri feni gosterirken, %30’u evdeki deneyimlerini, %13’ de kitap,
radyo, televizyonu bilginin kaynagi olarak gdstermistir. Ogrencilerin %37 si giinliik
yasamda karsilastiklart bir olayda fen bilgisini kullanarak deney diizenlemistir. Bu
cevaplarin kaynagi olarak 6grencilerin %72’si okulda 6grendikleri feni gdstermistir.
Okul 6grenmeleri deney diizenlemede olumlu ydnde etkili olmustur. Ogrencilerin %31
giinliik yasamlarinda karsilastiklar1 bir olayda fen ile ilgili bilgilerini kullandiklar tespit
edilmistir. Ancak bu bilginin kaynagi da biiylik oranda evdeki deneyimler olarak
gosterilmistir. Diger grupta yer alan cevaplarin kaynagi olarak ise kitaplar, radyo veya
televizyon ve spor gosterilmistir. Calismada giinlik yasamla iligkili olaylarin
cOziimiinde televizyon veya radyo, kitap ve evdeki deneyimler gibi okul dis1
kaynaklarin da 6nemli oldugu vurgulanmistir. Calismada ¢evre tabanli 6grenmelerin
okuldaki fen kavram ve islemlerinin anlagilmasini desteklendigi goriilmiistiir.

Cajas (1999) okulda Ogrenilen fenin 6grencilerin giinliikk yasamlari ile baglantili

olmasimin egitimin amaci oldugunu, ancak bu amaca ulasmanin ¢ok karmasik ve zor
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oldugundan iizerinde ¢alisma yapilmamis olduguna dikkat ¢ekmektedir. Cajas’a gore
onemli olan, bilginin anlam1 degismeden ve diger bilgilerle birlestirilmeden giinliik
yasamda kullanilmasidir. Kempton’nun 1987 yilinda, insanlarin evlerindeki sicaklik
denetimini nasil acikladiklarini arastirdig: ¢alismasina 6rnek veren Cajas, bu ¢aligmada,
insanlarin gilinliik yasamlarinda 1s1 denetiminin agiklanmasi sirasinda, yanlis kavramlar
kullanilabilecegi sonucuna ulasildigini, bunun da okulda Ggretilen fen konulari ile
dogrudan baglantili durumlarin ¢ok fazla dikkate almamasindan kaynaklandigini
belirtmistir. Ornegin fen egitimindeki 1s1 ve sicaklik konusu, atomik ve molekiiler
modellere dayandirilmaktadir.

Whitelegg ve Paryy’nin (1999) calismalarinda gergek yasam olaylarina dayal fizik
egitimini tartismislardir. Fen uygulamalarinda ger¢cek yasamdaki olaylar yerine test
alistirmalar1 oldugunu belirtmektedirler. Oysa anlamli sinif tartigsmalarinin olmasi i¢in,
ogrencilerin gercek yasam olaylarina da ihtiya¢ duyacaklar1 vurgulanmaktadir.. Cevre
tabanli egitimde, 6grencilerin ilgi duydugu ve okul dis1 uygulamalarina uygun konularin
kullanilmas1 halinde daha basarili olacaklar1 vurgulanmaktadir. Ciinkii insanlarin giinliik
yasamlarinda sikca karsilastiklar1 konularda ilgili problemlerde, bilimsel olanlara gore
daha bagarili olduklar1 agiktir.

Gersten ve Baker (1998) akilda tutma ve genelleyebilme yoniinden 6grenme
glicliigli c¢eken cocuklarin egitiminde giinliikk yasamla iligkili ve bilginin giinliik
yasamda kullanimina yonelik problemlerin  verilmesiyle, Ogrencilerin daha 1iyi
Ogrenebildigini savunmaktadir. Calismada, solunum ve dolasim sistemi konularini
temel alan saglik ve yasam sekli ile ilgili olaylar verilerek Ogrencilerin 6grenme
durumlar1 ve bilgilerini yagamlarinda kullanmalarinin 6grenmedeki etkisi tartisilmistir.
Calismada 6grenme zorlugu c¢eken ogrencilerin gilinlilk yasamla baglantili problemler
tizerinde egitim aldiklarinda daha rahat anladiklar1 gortilmustiir.

Mayoh ve Knutton (1997) yaptiklar arastirmada Fen Bilgisi derslerinde giinliik
yasam olaylarmin nasil kullanildigin1 arastirmistir. Arastirmanin verileri ingiltere’de iki
okuldaki toplam 103 saatlik Fen Bilgisi dersinden 14 ay da gozlem yoluyla, 13-15 yas
aras1 0grencilerden toplanmistir. Arastirmada 6grencilerin okul dis1 deneyimleriyle ilgili
215 olay1 Fen Bilgisi derslerinde kullandiklarint belirlemislerdir. Bu olaylarin % 87’si

siif i¢i etkilesimlerinden % 69’u 6gretmen merkezli sinif ici etkilesimlerinden ve %
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14’tide gozlem yapan arastirmacilarin siif igindeki etkilesimlerinden, G&grencilerin
bireysel ¢alismalar1 veya kiigiik grup ¢alismalarindan elde edilmistir. Bu deneyimlerle
ilgili olaylari; basin kaynaklarina basvurma, kisisel deneyimlerle ilgili olarak hikaye
anlatmaya basvurma, yaygin okul dis1 deneyimlere bagvurma, yaygin olmayan okul dis1
deneyimlere bagvurma, yaygin konulara basvurma, okul dist deneyimlerle ilgili
izlenimler, giinliik yagsamla ilgili bilgiler, glinlik yasamla ilgili s6zciikler, giinliikk yasam
deneyimlerine dayanan benzetmeleri kullanma, simif aktiviteleri i¢in giinliik yasamla
ilgili igerikleri kullanma, yetenekleri gelistirmek i¢in giinliikk yasami kullanma ve
sanayiye bagvurma olarak 12 sinifa ayirmiglardir.

Bu caligmada giinliik yasamlarinda karsilastiklar1 olaylarin okuldaki fen egitimde
degisik rolleri oldugunu gostermislerdir. Bunlar, giinliik yasam deneyimleriyle bilimsel
diisiince arasinda baglantt kurmayr saglamasi, giinlik yasam durumlariyla veya
objeleriyle fen arasindaki iligkiyi fark etme oranini arttirmasi, (laboraturvarda
kullandiklar1 kimyasallarin giinliik yasamdaki kullanimlarina dikkat ¢ekmesi), fen okur
yazarligini arttirmasi, dersle ilgili merak yaratmasi, 6grenilen bilgilerin ve deneyimlerin
giinliik yasamda kullanilmasi, olarak agiklanmaktadir. Bu arastirma 6grencilerin giinliik
deneyimleri ve anlayislarinin fen miifredatinda yer alan kavramlara 6rnek olmasi ve bir
anlam vermesi bakimindan 6nemlidir. Bu ¢alisma kisisel ve yaygin deneyimler ile fen
bilgisi arasindaki baglantiya uygun olan gii¢lii ve zayif uygulama orneklerinin ne
olduguna da dikkat ¢ekmektedir.

Reif ve Larkin (1991) yilinda yaptiklar1 ¢aligmada giinliik alanda 6grenilen fen ile
bilimsel fen arasindaki hedefler ve biligsel islem basamaklar1 yoniinden belirgin farki
aragtirmiglardir. Fen alaninda uygun tahmin ve agiklama temel hedefi olusturmaktadir.
Ancak bunlar giinliilk yasamda ikinci derece hedefleri olusturmaktadir. Giinliik alanda
temel hedefi yasamin tamami olusturmaktadir. Fen alaninda en yiliksek diizeyde
genellenebilirlik, dogruluk ve kesinlik amaglanmaktadir, buna karsin giinlik yasam
bunlarla daha az ilgilidir. Kavramlar fen alaninda kural ve genellenebilen tutarli mantigi
temel alarak net bir bigimde tanimlanirken, giinliilk alanda ise deneysel bir semay1 ve
birbiriyle uyumlu diisiincelerin birbirine yakin diizenlenmesini temel alarak dolayli bir
bicimde ifade edilmektedir. Reif ve Larkin okuldaki Ogrencilerin ek problemleri

oldugunu, ¢ilinkii okulda verilen fenin sik sik gilinlilk yasamdaki fenden farkli oldugunu
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belirtmektedir. Hedeflerdeki farklilik ve her iki alandaki kavramsal anlam farkliligi
Ogrenciler icin 0zel bir anlam ifade etmemektedir ve bu nedenle 6grenciler bilingsizce
yanlis kavramlarin1 ve giinliik yasamda etkili olan ancak bilimsel anlamda yanlis
diisiinme yollarin1 okula getiririler .

Zuzovsky, Chen ve Tarit (1990) Israil’de 1984 yilinda 86 ilkokulun 86 smifinda
toplam 2429 dgrenciye uygulanan fen basarisini 6l¢gmeye yonelik olarak yapilan testten
yola cikarak, Ogrencilerin okulda ogretilen fen ile okulda Ogretilmeyen fen bilgisi
konularma yonelik sorulara verdikleri cevaplar arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Bu
calismada 85 maddelik bir test uygulanmistir. Bu test maddeleri incelendiginde
bazilarmin Israil’de verilen miifredatla ortiismedigi ve bu konularm anlatilmadig
goriilmiistiir. Bu durumdan yola ¢ikarak konular1 6grenen ve 6grenmeyen O6grenciler
arasinda fark olup olmadigini belirlemek amaciyla bu ¢alismaya katilan 86 6gretmene
bu sorularla ilgili olan anlattiklar1 ve anlatmadiklar1 konular sorulmustur. Fakat sadece
bu o6gretmenlerden 44 o6gretmenden alinan bilgiler dogrultusunda bu 6gretmenlerin
siiflarinda 6grenim goren 1305 6grenci degerlendirmeye dahil edilmistir. Calismanin
bir boliimiinde okulda Ogretilmeyen fakat giinliik yasamda o6grendikleri bilgilere
dayanarak dogru cevap veren Ogrenciler ve okulda 6grendikleri bilgilere dayanarak
dogru cevap veren Ogrencilerin cevaplari arasinda bir ok madde bakimindan dnemli bir
fark olmadig1 goriilmistiir. Konular1 okulda 6grenmeyen 6grencilerin test maddelerine
verdikleri dogru cevap oraninin %39, konular1 okulda 6grenen Ggrencilerin ise %59
oldugu goriilmiistiir. Tiim test maddelerinin sadece %20’sinde anlamli bir fark
bulunmustur. Anlamh fark olmamasina ragmen konular1 okulda 6grenen dgrenciler bir
cok test maddesinde daha yiiksek oranda basar1 gostermistir. Bu sonuca gore okuldaki
egitimin 6grenci basarisini ylkselttigi belirtilmektedir. Arastirmadaki diger bir sonug da
Ogrencilerin okuldan ve okul disindan kazanmis olduklar1 Fen Bilgisi ile ilgilidir.
Maddelerin analizinde 6grencilerin bir boliimiiniin Fen Bilgisinin kaynagiyla ilgili
benzer sekilde dogru ve yanlis cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Bu kaynagin birini
kesinlikle okul i¢i aktiviteleri digerini 6grencilerin giinliik yasamlarinda etkilesimde
bulunduklar1 nesnelerden, dinlediklerinden, giinliilk konusmalardan ortaya ¢ikan giinliik
yasam deneyimleri olabilecegini belirtmektedirler. Bu deneyimlerin 6grencilerde kisisel

bir kavram alan1 yaratmakta oldugunu belirtilmektedir.
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Yapilan calismalardaki sonug ve dneriler gézden gegirildiginde; kuramsal bilgilerin
giinliik yasamla iliskilendirilerek verilmesi, yasamla iliski kurmay1 pekistirecek ddevler
vermesi, grup ¢alismalarinin 6n plana ¢ikarilmasi, derste konularin islenmesi sirasinda
arac ve gere¢ kullanilmasi, konularin 6gretiminde sebep ve sonug iliskilerinin 6n planda
tutulmasi gibi, ¢oziim yollarinda fikir birliginin saglanmakta oldugu gozlenmektedir.
(Hill 1998; Secken ve ark.1998; Campel ve Lubben 2000; Ayas ve ark. 2001; Aytag
2001; Baran ve ark.2002; Enginar ve ark. 2002;;Giirses ve ark. 2004;; Yigit 2002).

1.2.Arastirmanim Onemi

[Ikdgretimden yiiksek dgretime kadar olan egitim siirecinde degisik basliklar altinda
biyoloji konular islenmektedir. Tlkdgretimde okutulan biyoloji ve biyoloji ile ilgili tiim
tinitelerin temelinde bireye doga ile ilgili temel bilgiler yer almaktadir. Orta 6gretimde
de bu bilgilerin 6gretimine daha fazla 6nem verilip algilama diisiinme yeteneklerini
gelistirme, yardimlagsma, cevreyi tanima ve koruma oOzellikleri kazandirilip, bireyin
yasantisina tasinmasi hedeflenmektedir (Siiliin, Giirbiiz ve Kandemir 2004).

Bu aragtirmada Fen Bilgisindeki biyoloji ile ilgili bilgilerin giinliik yasamda
kullanilip kullanilmadigr ve eger kullaniliyorsa giinliik yasamdaki olaylarla hangi
diizeyde iliskilendirilmekte oldugu tespit edilmeye calisilacaktir. Boylece kazanildig:
kabul edilen program hedeflerinin, giinliik yasamla birlikte degerlendirilmesine imkan
veren biitlinleyici bir yaklagimla konunun ele alinarak tartisilmasinda yarar vardir. Bu
tir aragtirmalar hem siireci hem de sonuglari birlikte degerlendirme olanagi
sundugundan biitlinleyici bir nitelik tagimaktadir.

Aragtiricilarin biiylik ¢cogunlugu ve programlarin tiimii, giinliik yasamla, 6grenilen
bilgilerin bir bi¢imde iliskilendirmek gerektigi noktasinda birlesmektedir. Birlesilen
diger bir nokta da bu iligkilendirme yetersizligi ve bir tirlii istenilen diizeye
ulasilamamis olmasidir. Uzerinde durulmayan diger 6nemli bir husus da iliskilendirme
diizeyidir.  Programlarin  basarisin1  kazanimlarinin ~ 6grenciler  tarafindan
igsellestirilmesine  baglidir. Bilimin yasamin i¢inde yer almasi ve yasami
kolaylastirmast veya yasam diizeyini ylikseltmesi istenmektedir. Arastirmanin 6nemi,
insanin kendisini hedef alan ve onu kusatan biyoloji bilgilerini kullanip kullanmadigin

ve eger kullantyorsa hangi diizeyde kullanmakta oldugunu tespitten kaynaklanmaktadir.
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Bu diger program hedeflerinin hangi dl¢iide gerceklesmekte oldugunun da tartismaya
acmak anlamina gelmektedir.

Ogrencilerin kendilerine verilen bilgileri giinliik yasamda karsilasilan olaylarla
bagdastirabilme dereceleri onlara verilen egitimin ezberden ne derece uzak oldugunun
bir gostergesidir. Egitim silirecinde kazanilan bilgiler giinliik yasamdaki olaylarla
iligkilendirilebildigi ol¢iide kalici olurlar ve karsilasilan yeni durumlar1 yorumlamada
daha kolay kullanilabilirler (Ozden 2003).

Fen dersi konularinin hayatta karsilagtigi olaylar ile baglantili oldugunu kavrayan
Ogrencinin, bilim ve teknolojiye ilgisi artacaktir. Eger bu iliskiler okulda kurulmaz ise
teknolojinin egemen oldugu giiniimiizde bireyler daha kolay bir yasant1 i¢in gerekli bilgi
ve becerileri kazanamazlar (Aydogdu ve Kesercioglu 2005).

Fen 6gretiminde yalnizca kuramsal bilgileri kullanmak, egitimin ger¢ek diinya ile
baglarmi zayiflatmistir. Yasamla ilgili sorular fen 6gretimine yon vermelidir. Ogrenciler
fen derslerinde o6grendiklerini giinliik hayatta kullanabildikleri zaman, o6grendikleri
bilgiler daha kalict olur. Giinliik hayatta karsilastiklar1 sorunlar1 ¢dzme becerisi
gelistirirler (Altin ve Olkun 2005:102).

Yetkin (2000) ¢alismasinda biyoloji ile ilgili bilgilerin ilkdgretimden baslayarak
tiniversiteye kadar c¢ok iyi anlagilamadigini, oysa bu bilgilerin kisinin g¢evresinde
karsilasacagi c¢evre sorunlari, saglik ve hastaliklar gibi kendisini ¢ok ilgilendiren
sorunlart gidermek ic¢in gerekli oldugunu belirtmektedir. Tiirkiye’de orta &gretim
kurumlarindaki biyoloji 6gretimini degerlendiren Yaman ve Soran (2000) biyoloji
bilgisinin ele alinmasi ve herkese gerekli olan biyoloji bilgileri dikkate alinarak
hazirlanacak programlar ile ilk ve ortadgretimde Ogretilmesinin zorunlu oldugunu
vurgulamistir. Cilinkii biyolojik bilimler, giinlimiizde bilgi ve kavramay1 gerektiren en
onemli alanlar1 igerir. Giiniimiiz 6grencileri biyoloji ile ilgili bilgiler sayesinde
beslenme, saglik, cevre ve diinyada olagelen pek cok Snemli ve ilging gelismeyi
anlayabilmektedir

Bireyin yasantisinda anlamli ve olumlu bir davranis degisikliginin olabilmesi
biyolojik bir varlik olarak kendisini tanimaktan geger. Ayni zamanda biyoloji dersi,
doga ile temel bilgileri verirken algilama, bilimsel diisiinme ve yorumlama

yeteneklerini, yardimlasma o6zelliklerini gelistirir, kendi viicudu ve sagligi agisindan
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gerekli bilgileri de kazandirir. Bu genel c¢ercevede biyoloji dersi, canli bilimi olarak
kiiltiirtimiiziin kaginilmaz bir boliimiinii olusturmaktadir. Atilan her adimda, olaylarin
biyolojik etkisi diisiiniilebilirse niifusun asir1 artisindan, ¢evre kirlenmesinden, kalitsal
hastaliklardan, sehir mimarisinin bozulmasindan, beslenme bozukluklarindan meydana
gelen sorunlarin biiylik bir kisminin ortaya ¢ikmasi engellenmis olacaktir. Bunun igin
biyoloji egitim sistemimiz tarafindan yasamin ve hatta kiiltiirimiiziin vazgecilmez bir
0gesi olarak islenmelidir (Siiliin, Giirbliz ve Kandemir 2004).

Fen Bilgisi dersi Fizik, Kimya ve Biyoloji konulariin biitiinlestirilerek verilmesiyle
olusturulmus bir derstir. Ancak biyoloji ile ilgili bilgilerin sagligimiz ve cevre ile
iliskisinin 6nemli bir yeri vardir Bu agidan bakildiginda 6grencilerin kendilerini,
cevrelerini tanimalar1 ve bu noktadan baslayarak bu konularin nedenlerini olusturan
fizik ve kimya ile ilgili konular1 6grenmesi beklenmelidir. Bu nedenle 6ncelikle biyoloji
bilgilerinin gilinliik yasamla iligkilendirilme diizeyinin ve bu bilgilerin gerekli
durumlarda kullanilma durumunun belirlenmesi gerekmektedir.

Ogrencinin cevresini olusturan ¢imlenme, erozyon, fotosentez gibi dogal olaylara
verdigi cevaplar ve yine sagligin1 korumasi i¢in yapmasi gerekenleri bilmesi, viicudunu
olusturan organlarin yapis1 ve ¢alisma sistemlerini bilmesi ancak biyoloji ile bilgilerin
giinliik yagamla biitlinlestirebilme diizeyine baglidir.

Saglhik ve ¢evre ile ilgili biyoloji bilgilerinin 6grenilmesinin, gerekli oldugu
durumlarda kullanilmasi saglik sorunlarmin azaltilmasi ve doganin korunmasi ig¢in
onemli oldugu arastirmalarda vurgulanmaktadir (Secken ve ark. 1998; Ayta¢ ve ark.
2001; Yiizbasioglu ve ark. 2004; Yetkin 2000).

Aytag (2001), biyoloji bilgilerinin yasamimizin bir pargasi olmasi1 nedeniyle biyoloji
ogretiminde giinliik hayat ile iliskili kalic1 bilgiler olusturulmasi gerektigini belirtmistir.

Fen Bilgisi ders kitaplarinda ve programlarinda 6gretilen bilgiler incelendiginde
cevre ve saglikla ilgili konularin en yogun olarak verildigi siifin altinci sinif oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle, bu bilgilerin ne 6l¢iide kullanildig1 ve 6grencinin gevresiyle
ne derece iliskilendirildigin ortaya konmasi, eger kullanilmiyor ise bunun nedenlerinin
belirlenerek yeni program ve uygulamalarda géz oOniine alinmasi noktasinda bilim

adamlar1 ve dgreticilerin dikkatine sunulmasi ve dnlemler alinmasi gerekmektedir.
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Ogrencilerin fen ile ilgili 6grendikleri bilgileri giinliik hayatlarinda kullanmalarma
yonelik bir arastirma, uygulanabilirlii acgisindan  kolay goriinmesine karsin,
arastirilmasi oldukga karmasik ve alan yazinda ¢ok az ¢alisilmis oldugu goriilmektedir.
Yapilan arastirmalarda ise Ogrencilerin bilgilerini giinliik yasamlarinda kullanilip
kullanilmadiginin  belirlendigi, ancak iligkilendirmenin olup olmadigi ve eger
iligkilendirme var ise bunun diizeyinin ve buna etki eden etkenlerin ne oldugunun net
bir bi¢imde ortaya konmadig1 goriilmektedir.

Bu aragtirma ile 6grencilerin bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirme diizeyi ve
iligkilendirme diizeyine etki eden etkenlerin bu konuda ¢ok az ¢alisilan ilkdgretim ikinci
kademede tespit edilmesi amaglanmaktadir. Bu arastirma bu yonde yapilan
caligmalardan biri olmasi nedeniyle 6nemlidir.

Bu arastirma yine ilkdgretim ikinci kademe diizeyinde verilen bilgilerin 68renciler
tarafindan giinlik yasamlarindaki uygulanabilirligini gdstermesi agisindan da 6nem
kazanmaktadir. Cilinkii bu arastirmada duyussal alana yonelik &grenilen bilgilerin
yasamda kullanilma boyutu tespit edilmeye caligilacaktir.

Sonu¢ olarak arastirma sonuglarinin bu agilardan dikkate alindiginda egitim

programlarina 6nemli katkis1 olacagi inancinday1z.
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1.3.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amac altiner sinif 6grencilerinin Fen Bilgisi dersinin 1. Canlilarin

I¢c Yapisma Yolculuk ve II. Viicudumuzda Neler Var? Cevremizi Nasil Algiliyoruz?

tinitesinde yer alan konularla ilgili biyoloji bilgilerini kullanma ve giinliik yasamlariyla

iliskilendirme diizeylerini belirlemektir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmaistir.

Bu sorular ayni zamanda c¢aligsmanin alt problemlerini olusturmaktadir.

1.

Altinc1 siif dgrencilerinin Fen Bilgisi dersinin “Canlilarin i¢ Yapisina Yolculuk
ve Viicudumuzda Neler Var? Cevremizi Nasil Algiliyoruz?” iinitelerinde yer
alan konularla ilgili biyoloji bilgilerini giinliik yasamla iligkilendirme diizeyleri
nedir?

Ogrencilerin biyoloji bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirme ile bilgi diizeyleri
arasinda anlamli bir iligki var midir?

Ogrencilerin biyoloji bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirme diizeyleri ile Fen
Bilgisi dersine kars1 tutumlar1 arasinda anlaml bir iliski var midir?

Ogrencilerin biyoloji bilgilerini giinlilk yasamla iliskilendirme diizeyleri ile
O0grenme yaklasimlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?
Ogrencilerin biyoloji bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirme diizeyleri ile zeka
tiirleri arasinda anlamli bir iligki var midir?
Ogrencilerin biyoloji bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirmelerinde

a) Bilgisayara sahip olanlarla olmayanlar,

b) Internet kullananlar ile kullanmayanlar

c) Gazete okuyanlarla okumayanlar,

d) Bilimsel igerikli dergi okuyanlarla okumayanlar,

e) Televizyonda bilimsel igerikli yayin seyredenler ile seyretmeyenler arasinda

anlaml bir fark var midir?

7.

Ogrencilerin biyoloji bilgilerini giinliik yasamlarinda kullanma diizeyleri nedir?”
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1.4. Sayiltilar

Arastirma asagidaki sayiltilara dayanmaktadir:

1-

Aragtirmada kullanilan 6lgme araglarinin giivenilir ve gegerli oldugu
varsayilmistir.

Arastirmaya katilan tiim 6grencilerin dogru ve igten cevap verdikleri
varsayilmistir.

Ogrencilerin bu iinitelerden basarili olduklar1 veya gegerli not aldiklar:
varsayilmistir.

Siniflarda gozlemeci olarak bulunan 6gretmenlerin 6grencileri etkilemedigi

varsayilmistir.

1.5. Simirhliklar

1-

Arastirma 6. sinif Fen Bilgisi miifredatinin 1. iinitesinde (Canlilarm I¢ Yapisina
Yolculuk) ve II. tnitesinde (Viicidumuzda Neler Var? Cevremizi Nasil
Algiliyoruz?) yer alan konularla siirhidir.

Aragtirma 6. smifi bitiren ve 7. sinifa baslayan 6grencilerle sinirlidir.

Bursa ili Osmangazi ilgesine bagli 6 okul ile smirlidir.

Milli Egitim Bakanliginin 2000 programi hedefleri ve programda yer alan

kazanimlar ile sinirlidir.

1.6. Kavramlar ve Tanimlar

Aktarim: Onceden 6grenilenlerin yeni grenilenleri kolaylastirmasi (olumlu

aktarim ) veya zorlastirmasi (olumsuz aktarim) (Ulgen 1997).

Bilimsel bilgi: Ogrencilerin ¢evrelerinde bulunan nesnelerden ve icinde

yasadiklar diinyadan edindikleri bilgi (Aydogdu ve Kesercioglu 2005)

Bilis: Insan zihninin diinyay1 ve ¢evreyi anlamaya yonelik yaptig1 islemlerin

tiimii (Erden ve Akman 2003).

Bilissel yaklasim: Ogrenmenin i¢sel oldugu ve dogrudan gozlenemedigi

goriistinii esas alir. Bireyin ¢evreden etkilenirken, kendisinin de gevresini etkileyecegi,

cevresini degistirebilecegi anlayisina dayalidir (Ulgen 1997).
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Duyussal: Hissetme ya da duygu. Bilgilerin duygularin yorumu. Bireyin

duygusal tecriibelerine isaret eder (Ulgen 1997).

Duyussal yaklasim: Herhangi bir seyi sevme, ¢evreyi temiz tutma gibi ¢esitli

duygu ve davranis egilimleri duyussal alan1 olusturmaktadir (Senemoglu 1998).

Giinliik yasam olaylari: Ogrencinin cevresinde veya kendi viicudunda

karsilagtig1 olay ve olgular (Berkant 2002).

Fen: Fiziksel ve biyolojik diinyay1 tanimlamaya agiklamaya ¢alisan bir bilimdir

(MEB Fen ve Teknoloji Dersi Programi 2005).

Fen Bilgisi: Fen Bilgisi adi1 altinda islenen dersler, 6grencilere daha sonraki
ogretim kademelerinde temel teskil edecek bilgilerin kazandirilmasi yaninda, onlarin

icinde yasadiklar1 ¢evreye daha iyi uyum saglamalarin1 da amaclar (Akgtin 2004).

Fen okur yazarhgi: Fen ve teknolojiyi anlayabilme becerisidir. Bilimsel ve
teknojik konular hakkinda sebep, sonug iliskisi kurabilmek icin temel bilginin

gelistirilmesini igerir (Aydogdu ve Kesercioglu 2005).

Fen Tutumlari: Fene karst olumlu tutum, konu ve aktiviteleri daha rahat ve
O0grenme saglar. Fene karsi olumsuz tutum, konulari anlamakta zorluk c¢eker ve

aktivitelere katilmakta direng gosterecektir (Aydogdu ve Kesercioglu 2005)

Hedef davrams: Ogretim planinda belirtilen, 6grencinin kazanmasi beklenen

davrams (Ulgen 1997).

Tutum: Ogrenmeyle kazanilan, bireyin davramslarma yon veren, karar verme

siirecinde yanliliga neden olan bir olgudur (Ulgen 1997).

Olgu: Dogal olaylarin ve varliklarin biitiiniine denir. Dogadaki olgular siirekli
bir degisim ve gelisim i¢inde olup, aralarinda iliskiler ve baglantilar vardir (Aydogdu ve

Kesercioglu 2005).
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BOLUM 11

YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin modeli, evren ve Orneklem, kullanilan veri toplama
araclar1 ve verilerin ¢oziimlenmesinde kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler

verilmektedir.

2.1 Arastirma Modeli
Bu ¢alisma betimsel 6zellik gosteren bir arastirmadir. Betimleme arastirmalari,
mevcut olaylarin daha 6nceki olay ve bulgularla iliskilerini de dikkate alarak, durumlar

arasindaki etkilesimi agiklamay1 hedef alir (Kaptan 1995).

2.2 Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, Bursa ili Osmangazi ilgesi Milli Egitim Miidiirliigiine bagh
[Ikdgretim okullarmin 6. smifini bitiren dgrencileri olusturmaktadir.

Aragtirmanin Orneklemini, 2005-2006 yilinda tesadiifii ornekleme yoluyla 3’i
merkez ve 3’1l ¢cevre olmak iizere secilen 6 ilkdgretim okulundan rastgele secilen iki
subesindeki toplam 357 (190 erkek/167 kiz) dgrenci olusturmaktadir. Orneklemdeki
ogrencilerin %53,2’sini erkek %46,8’ini kiz 6grenciler teskil etmektedir. Orneklemin
evreni temsil etme orani %6’dir. Arastirmanin 6rneklemini olusturan okullarin isimleri

ve 6grencilerin dagilimi Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2: Uygulama okullar1 ve é6grenci sayilari

Ogrenci Sayisi
Okul Ada 1. Sube | 2. Sube | Toplam
1 | Panayir Ilkégretim OKkulu 23 24 47
2 | 23 Nisan ilkégretim Okulu 30 26 56
3 | Tophane ilkégretim Okulu 30 29 59
4 | Kiikiirtlii Ticaret ve Sanayi Ilkégretim Okulu | 41 48 89
5 | Akpmar Ilkégretim Okulu 24 27 51
6 | Hiirriyet Ticaret ve Sanayi Ilkogretim Okulu | 28 27 55
Genel toplam 176 181 357

2.3 Verilerin Toplanmasi

Bu boliimde aragtirma verilerini toplamak i¢in yapilan hazirlik caligmalari ve

kullanilan araglar iizerinde durulacaktir

2.3.1 Veri toplama aracinin gelistirilmesi

Ogrencilerden veri toplama sirasinda kullanilan anket, dlgek ve test araglar asagida

yer almaktadir.

1.

o ® N kWD

Bilgileri Giinliik Yasamla iliskilendirme Olgegi I
Bilgileri Giinliik Yasamla Iliskilendirme Olgegi II
Basar Testi |

Basari Testi 11

Biyoloji Bilgilerini Kullanma Olgegi

Fen Tutum Olgegi

Fen Bilgisini Ogrenme Yaklasimi Ol¢egi

Coklu Zeka Tiirleri Anketi

Olgusal Sorular

Calismada kullanilan Olgeklerin ortalamasi, standart sapmasit ve Cronbach alpha

degerleri, Sosyal Bilimler I¢in Istatistik Paket Programinda (SPSS 10.0) hesaplanarak

Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3: Ogrencilerden veri toplamada kullanilan élgekler ve 6grenci sayilari

Madde
n sayisl X S.s. | C.Alpha

]}ilgileri Giinliik Yasamla Iliskilendirme 357 30 18,86 | 5,31 0,80
Olgegi 1

l?ilgileri Giinliik Yasamla lliskilendirme 357 32 21,29 | 5,54 0,82
Olgegi 11

Biyoloji Bilgilerini Uygulama Olcegi 357 46 33,5 5,86 0,82
Basari Testi I 340 13 7,17 2,55 0.60
Basar Testi 11 340 30 15,99 | 6,49 0.86
Fen Bilgisi Tutum Olcegi 357 15 57,58 | 10,00 | 0.86

Fen Bilgisini Ogrenme Yaklasim Olcegi 357 22 63,85 | 9,27 0,78

Okullarda sinif ortaminda yapilan basar1 ve 6grenme testleri icin yliksek derecede
giivenilirlik gerekli degildir. Sinif ortaminda uygulanan testlerde 0,50 veya 0,60
giivenilirlik oran1 yeterlidir (Sencan 2005). Giivenilirlik katsayis1 0,60 ve {stii olarak
hesaplanan 6lgekler oldukca giivenilir 6l¢eklerdir.Giivenilirlik katsayisinin 0,80 ve daha
biiyiik ¢ikmasi durumundaki Olgekler ise yiiksek derecede giivenilir dlgekler olarak
kabul edilmektedir (Ozdamar 1999).

Cronbach alfa, iki sikli degiskenler (evet/hayir) i¢in uygulandiginda ayni amacla
hesaplanan Kuder-Richardson 20 (KR-20) formiiliine esdegerdir. Cronbach alfa
katsayist hesaplanmissa ayrica Kuder-Richardson 20 formiilii uygulamaya gerek yoktur
(Sencan 2005). Bu nedenle Biyoloji Bilgilerini Giinliik Yasamla iliskilendirme

Olgeginin giivenilirligi i¢in Cronbach.Alpha katsayis1 hesaplanmistir.

2.3.1.1.Bilgileri Giinliik Yasamla iliskilendirme Olcekleri

Bilgileri Giinliik Yasamla iliskilendirme Olgegi I, Fen Bilgisi dersi 6. sinif gretim
programinda “Canlilarin i¢ Yapisina Yolculuk” iinitesinde yer alan 28, Bilgileri Giinliik
Yasamla Iliskilendirme Olgegi II, “Viicudumuzda neler var? Cevremizi Nasil
Algiliyoruz?”  initesinde yer alan 66 kazanima uygun olmak ve Milli Egitim
Bakanliginin 6.sinif Fen Bilgisi dersi kitaplar1 esas alinmak iizere hazirlanmistir.

Olgeklerde yer alan ifadeler dgrencilerin biyoloji bilgisi igeren olaylar hakkinda
yorum yapma ve bilgilerini giinliik yasamla iligkilendirmelerini 6l¢gmeye yonelik olarak

diizenlenmistir. Bu amacla Fen Bilgisi dersi 6.smmif 2000 yili &gretim programi,
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ilkdgretim 6. smif kitaplar1 (Karaca ve Ertag 2000; Sezginler 2001; Yesilcimen 2001;
MEB 2002; Arik ve Polat 2003) yaninda konu ile ilgili bilimsel yazilar da (Campbell ve
Lubben 2000; Yigit Devecioglu ve Ayvaci 2002; Yiizbasioglu ve Atav 2004;)
incelenmistir.

Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri giinliik yasamlariyla iliskilerini 6lgen “Bilgileri
Giinliik Yasamla Iliskilendirme” dlgekleri,

a) 2004-2005 egitim donemi basinda Yildirim Emek ilkdgretim Okulu, Akpinar
[lkdgretim Okulu, Ticaret ve Sanayi Ilkdgretim Okulu, Sakarya Ilkogretim Okulu’nda
Ogrenim goren 247 altinci sinifi bitirmis 6grenciye,

b) 2005-2006 yili egitim dénemi sonunda Panayir Ilkdgretim Okulu, 23 Nisan
[lkégretim Okulu, Tophane Ilkégretim Okulu, Gegit Sifas Ikogretim Okulu, Ticaret ve
Sanayi Ilkdgretim Okulu, Akpmar Ilkdgretim Okulu, Hiirriyet Ticaret ve Sanayi
[Ikdgretim Okulu, Sakarya Ilkogretim Okulunda 6grenim géren toplam 472 altinci smif
Ogrencisine uygulanarak gelistirilmistir.

Uygulamalar sonucunda ¢ok fazla bos birakilan, 6grenciler tarafindan hakkinda ¢ok
fazla sorulan, agiklama istenen veya anlagilamayan sorularin yapisi degistirilmis ve bazi
sorularda tamamen cikarilmistir. Olgek maddeleri dgrencilerin segecekleri durumlar
olarak “dogru”, “yanlis” ve “bilmiyorum” seklinde kullanilmistir. Gelistirilen 6lgek
2006-2007 egitim donemi basinda Panayir ilkdgretim Okulu, 23 Nisan Ilkdgretim
Okulu, Tophane Ilkogretim Okulu, Kiikiirtli Ticaret ve Sanayi ilkdgretim Okulu,
Akpinar 1lkdgretim Okulu, Hiirriyet Ticaret ve Sanayi Ilkdégretim Okulu’nda 6grenim
goren altinci sinifi bitirmis 357 6grenciye yeniden uygulanmistir.

Bilgileri iliskilendirme Olceginin gelistirilmesinde uygulamaya katilan, ilkdgretim
okullar1, uygulamalarin yapildig1 egitim ve Ogretim donemleri ve Ogrenci sayilari

asagida verilmistir (Tablo 4).
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Tablo 4: Bilgileri iliskilendirme ol¢egi’nin gelistirilmesinde uygulamaya katilan
ilkogretim okullar: ve 6grenci sayilar:

Egitim ve
Ogretim Donemi

Okul Adx

Ogrenci Sayisi

Yildirim Emek Ilkégretim Okulu 62
2004-2005 Akpmar I1kdgretim Okulu 58
Ticaret ve Sanayi IlIkogretim Okulu 100
Sakarya Ilkogretim Okulu 27
Toplam 247
23 Nisan ilkdgretim Okulu 56
2005-2006 Gegit Sifas IIkogretim Okulu 56
Akpmar ilkdgretim Okulu 56
Hiirriyet Ticaret ve Sanayi Ilkdgretim 50
Okulu
Sakarya Ilkdgretim Okulu 49
Tophane Ilkdgretim Okulu 62
Kiikiirtlii Ticaret ve Sanayi Ilkdgretim &9
Okulu
Panayir I1kdgretim Okulu 54
Toplam 472

Olgegin icerik gegerliligi icin dlgek maddelerinin kapsam gegerliligi ve bilimsel

dogrulugu konusunda, uzman bir Ogretim Uyesi ve en az 12 yillik deneyimi olan bes

Fen Bilgisi Ogretmenin gériisiine basvurulmustur. Olgeklerdeki sorularin konu alanina

gore siniflandirilmast Tablo 5°te gdsterilmistir.
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Tablo 5: Bilgileri giinliik yasamla iliskilendirme olceklerindeki sorularin konulara
gore dagilim

Unite Hazirlanan Soru | Degerlendirmeye
Olcek | Ad Konular Sayisi Alman Soru
Sayisi
Hiicre 6 4
= Bitkisel Dokular 4 2
E — Bitkinin Kok 2 1
&% | Kisimlar1 | Govde 4 2
;g g Yaprak 4 4
= g ;S‘ Cicek 2 2
g £ |.2 Meyve ve

= T | g% Tohum 6 6
2 = | EE |Ciceksiz Bitkiler 2 2
-2 | £ | Cevre ve Bitki 6 6
m.= | O Hayvansal dokular 1 1
Toplam 37 30
Destek Sistemi 3 2
Sindirim Sistemi 4 2
~. | Dolasim Sistemi 6 3
e x = | Solunum Sistemi 2 1
§ E § % léosaltlm Sistemi 4 3
&80 | 5 g, | Ureme Sistemi 3 3
22 | $% [Diizenleyici Sistem 5 4
= % = | Denetleyici Sistem 5 5
5 E | 5 [Duyu Koklama 2 2
% € | E'§ |Organlann | Dokunma 3 1
2= |5 E Gorme 3 1
- Isitme 2 2
RE 128 Tat 4 3
Toplam 46 32

Uygulama sonunda dogru yanita 1, yanlis yanita ve bilmiyorum yanitina 0 verilerek
ogrencilerin toplam puanlar1 hesaplanmistir. Ogrencilerin 6lgeklerde yer alan ifadelere
verdikleri yanitlardan madde ayirt edicilik giicli (R) ve maddenin giigliik derecesi (P)
bulunarak, Bilgileri Giinliik Yasamla Iliskilendirme Olgegi I i¢in Tablo 6°da ve Bilgileri
Giinliik Yasamla Iliskilendirme Olgegi II i¢in Tablo 7°de verilmistir.
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Madde ayirt edicilik giicii (R) ve maddenin giicliik derecesinin (P)
hesaplanmasi: Madde analizi madde se¢gme calismalarinda kullanilmak iizere bilgi elde
etme amaciyla yapilir. Once dgrencilerin cevap kagitlari biiyiikten kiigiige dogru puan
strasina koyulur. Daha sonra grubun %27 sinin kag kisi oldugu bulunur. En yiiksek puan
alan 6grenciden baslayarak asagiya dogru %27’ lik 68renci sayisi kadar inilir. Bu grup
iist grubu olusturur (Nii). Aynm1 bi¢imde en diisiikk puan alan 6grenciden baslayarak
yukar1 dogru %27 lik 6grenci sayis1 kadar 6grenci alinir. Bu grupta alt grubu olusturur
(Na). Ornegin {ist grupta 47 puan almis 7 kagit varsa ve bu kagitlardan 4’iinii almak
yeterli ise o zaman bu 4 kagit kura ile gekilerek iist gruba almabilir. Ust grubu (Nii)
olusturan 6grencilerin puan toplamlarindan alt grubu (Na) olusturan 6grencilerin toplam
puanlarimi ¢ikararak, %27’yi olusturan 6grenci sayisina boliinmesi ile maddenin ayirt
edicilik giicii (R) hesaplanir. Ust grubu olusturan toplam 6grenci puanlari ile alt grubu
olusturan toplam 6grenci puanlarinin toplaminin %27’yi olusturan 6grenci sayisinin iki
katina boliinmesi ile maddenin giigliik derecesi (P) bulunur (Baykul 2000; Tekin 2000;
Isman ve Eskicumal1 2003).

Madde ayirt edicilik giicii gegerlilikle ilgilidir ve kendilerine test uygulanan bir
grupta testin gercekten basarili olan kisilerle, basarisiz olanlari ayirt etme giicline
baglidir (Sencan 2005).

Ayirma giiciinden yoksun, ya da aymrma giicii zayif olan maddeler ve bu tiir
maddelerden kurulu testler, gecerlilik yoniinden zayif demektir (Yildirim 1983).
Maddenin ayirt etme giicii 0,40 ve daha biiyiik olan maddeler, ayirt etme giicii yiiksek
maddelerdir. 0,30-0,39 arasinda ayirt etme giicline sahip olan maddelerin ayirt etme
giicii oldukea 1yi, 0,20-0,29 arasinda ayirt etme giicline sahip olan maddelerin ayirt etme
giicii zayif, 0,19 ve daha kiigiik ayirt etme giicline sahip olan maddelerin ayirt etme
giicii ise diisiiktiir (Baykul 2000; Tekin, 2000, Isman ve Eskicumali 2003). Madde ayirt
edicilik giicli hesaplanirken 0,29 ve altinda olan maddeler dlgekten ¢ikarilmis ve tekrar
madde analizi yapilarak kontrol edilmistir. Madde giigliik degerleri 0 ve +1 arasinda
deger alir. Buna gore 0,29 ve altinda bulunan maddeler ¢ok zor, 0,30 ve 0,49 arasinda
bulunanlar orta giicliikte, 0,50 ve 0,69 arasinda bulunanlar kolay ve 0,70 ve 1,00

arasinda olanlar ise ¢cok kolay test maddeleri olarak kabul edilir Bir testin farkli madde
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giicliik indeksine sahip sorular1 icermesi beklenir (Baykul 2000; Isman ve Eskicumali
2003, Secken 2005).

Testin giivenilirligi, Sosyal Bilimler I¢in Istatistik Paket Programi (SPSS 10.0)
kullanilarak &lgeklerin Cronbach alfa degerleri Canlilarin i¢ Yapisina Yolculuk iinitesi
icin 0,80, Viicudumuzda Neler Var? Cevremizi Nasil Algiliyoruz? iinitesi i¢in 0,82
olarak hesaplanmistir.

Bilgileri giinliikk yasamla iliskilendirme Olgeklerinden alinacak puan araligi
Canlilarin I¢ Yapisina Yolculuk iinitesi i¢in 0-30 ve Viicudumuzda Neler Var?
Cevremizi Nasil Algiliyoruz? iinitesi i¢in 0-32 arasindadir. Yiiksek puanlar 6grencilerin
ogrendikleri bilgileri gilinlik hayatlariyla iliskilendirmelerinin yiiksek oldugunu

gostermektedir.
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Tablo 6: Bilgileri Giinliik Yasamla iliskilendirme Olgegi I icin madde ayirt edicilik

giicii (R) ve madde giicliigii (P) degerleri

Soru
No Konular R |
1 Hiicre 0,33 0,79
2 | Hiicre 0,43 0,77
3 Hiicre 0,44 0,57
4 Hiicre 0,36 0,53
5 Bitkisel Dokular 0,51 0,65
6 | Bitkisel Dokular 0,33 0,58
8 Kok 0,47 0,40
9 Govde 0,51 0,63
10 | Govde 0,46 0,72
11 | Yaprak 0,47 0,74
12 | Yaprak 0,49 0,42
13 | Yaprak 0.48 0.72
14 | Yaprak 0,50 0,69
15 | Cigek 0,36 0,68
16 | Cigek 0,50 0,51
17 | Meyve veTohum 0,42 0,75
18 | Meyve veTohum 0,41 0,71
19 | Meyve veTohum 0,46 0,59
20 | Meyve veTohum 0,39 0,39
21 | Meyve veTohum 0,45 0,54
22 | Meyve veTohum 0,41 0,69
23 | Cigeksiz Bitki 0,49 0,44
24 | Cigeksiz Bitki 0,32 0,40
25 | Cevre ve Bitki 0,59 0,57
26 | Cevre ve Bitki 0,49 0,59
27 | Cevre ve Bitki 0,36 0,82
28 | Cevre ve Bitki 0,41 0,77
29 | Cevre ve Bitki 0,58 0,60
30 | Cevre ve Bitki 0,45 0,78
7 Hayvansal Dokular 0,42 0,77

46



Tablo 7: Bilgileri Giinliik Yasamla iliskilendirme Olcegi II icin hesaplan madde

ayirt edicilik giicii (R) ve madde giicliigii (P) degerleri

Soru
No Konular R P
1 Destek Sistemi 0,46 0,50
2 Destek Sistemi 0,38 0,39
3 Sindirim Sistemi 0,45 0,72
4 Sindirim Sistemi 0,33 0,80
5 Dolasim Sistemi 0,51 0,54
6 Dolasim Sistemi 0,44 0,73
12 | Dolasim Sistemi 0,45 0,47
7 Solunum Sistemi 0,42 0,77
9 Bosaltim Sistemi 0,48 0,61
10 | Bosaltim Sistemi 0,46 0,66
11 | Bosaltim Sistemi 0,50 0,57
13 | Ureme Sistemi 0,45 0,69
14 | Ureme Sistemi 0,36 0,81
15 | Ureme Sistemi 0,36 0,82
21 | Diizenleyici Sistemler 0,36 0,58
22 | Diizenleyici Sistemler 0,50 0,61
23 | Diizenleyici Sistemler 0,47 0,63
24 | Diizenleyici Sistemler 0,56 0,53
16 | Denetleyici Sistemler 0,38 0,45
17 | Denetleyici Sistemler 0,30 0,71
18 | Denetleyici Sistemler 0,34 0,82
19 | Denetleyici Sistemler 0,43 0,76
20 | Denetleyici Sistemler 0,39 0,75
28 | Duyu Organlar (Koklama) 0,44 0,77
29 | Duyu Organlar1 (Koklama) 0,38 0,48
8 | Duyu Organlar1 (Dokunma) 0,41 0,79
27 | Duyu Organlar1 (Gérme) 0,51 0,73
25 | Duyu Organlari (Isitme) 0,52 0,72
26 | Duyu Organlari (Isitme) 0,36 0,55
30 | Duyu Organlari (Tat) 0,51 0,56
31 | Duyu Organlari (Tat) 0,42 0,71
32 | Duyu Organlari (Tat) 0,43 0,72

Madde analizleri sonucuna gore, testin giivenilirligini hesaplamak i¢in Sosyal

Bilimler I¢in Istatistik Paket Programi (SPSS 10.0) kullanilarak Cronbach alfa degeri

Bilgileri Giinliik Yasamla Iligkilendirme Olgegi I i¢in 0,80, Bilgileri Giinliik Yasamla

Iliskilendirme Olgegi 1I i¢in 0,82 olarak hesaplanmistir.
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2.3.1.2.Biyoloji bilgilerini uygulama olcegi

Ogrencilerin dgrendikleri bilgileri giinliik yasamda kullanma diizeylerini 6lgmek
amaciyla hazirlanan Biyoloji Bilgilerini Uygulama Olgegi, Fen Bilgisi dersi 6. simf
ogretim programinda 1. iinitede (Canlilarin I¢ Yapisina Yolculuk) yer alan 28 ve II.
tinitede (Viicudumuzda neler var? Cevremizi Nasil Algiliyoruz?) yer alan 66 olmak
tizere toplam 94 kazanim dikkate alinmis, duyugsal alanin davranigsal 6gesini dlgmeye
yonelik olarak hazirlanmistir. Olgek toplam 44 sorudan olusmaktadir. Her ifadenin evet
ve hayir seklinde iki secenegi vardir.

Bilgileri Giinliik Yasamda Uygulama Olgeginin puanlamasinda olumlu davramislar
1, olumsuz davramiglar 0 olarak kodlanmistir. Uygulama sonucunda testin
giivenilirligini hesaplamak icin Sosyal Bilimler igin Istatistik Paket Programi (SPSS
10.0) kullanilarak Cronbach alfa degeri, 0, 82 olarak hesaplanmaistir.

Biyoloji Bilgilerini Uygulama Olgeginden alinacak puan 0-44 arasindadir. Olgekten
alinacak puanlarin yilikselmesi 6grencilerin 6grendikleri bilgileri giinliik yasamlarinda
kullandiklarini gostermektedir. Tablo 8’de hazirlanan sorular ve konulara gore dagilimi

verilmistir .
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Tablo 8: Biyoloji Bilgilerini Uygulama Olcegindeki sorularin konulara gore
dagilimi

Konular Hazirlanan soru Degerlendirmeye
sayis1 alinan soru sayisi
=z -
= | Hiicre - -
S | Bitkisel dokular - -
S | Bitkinin | Kok 1 -
S Kisimlar1 | Govde - -
Z Yaprak 2 1
= Cicek - -
t Tohum ve - -
: Meyve
£ | Ciceksiz Bitkiler - -
= Cevre ve Bitki 4 3
6 Hayvansal dokular -
Toplam 7 4
Destek Sistemi 6 5
Sindirim Sistemi 14 12
N|  Dolagim Sistemi 5 2
L E|  Solunum Sistemi 5 4
> 2|  Bosaltim Sistemi 3 2
3z & Ureme Sistemi 4 1
z f Denetleyici Sistem 3 3
S 2| Diizenleyici Sistem 1 -
S Z  Duyu Koklama 1 1
§ E Organl | Dokunma 1 1
T g an Gﬁrme 3 3
= 5 Isitme 4 3
i Tat 3 3
Toplam 53 40

Testin giivenilirligini tespit etmek i¢cin SPSS (10.0 for windows) paket programi

kullanilarak Cronbach alfa degeri 0,82 olarak hesaplanmistir.

2.3.1.3. Basan Testi
Basarn testleri, okullarda ders programlar ile ulasilmasi gereken hedeflere ulagilma
derecesini Olgmek ve Ogrencinin derslerindeki basarisint  degerlendirmek igin
kullanilmaktadir. Bu testin 6nemli bir islevi de 6grenciye sinavi yapilan ders konularia

iliskin olarak, 6grenme derecesi hakkinda bilgi verebilmesidir.
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Basar1 Testleri, Fen Bilgisi dersi 6. simf gretim programindaki “Canlilarin Ig
Yapisina Yolculuk” {initesine yonelik 28, “Viicudumuzda neler var? Cevremizi Nasil
Algiliyoruz?” tinitesine yonelik 66 kazanima uygun nitelikte hazirlanmistir. Bu
sorularin se¢iminde Fen Bilgisi dersi 6. sinif 2000 yil1 6gretim programi, ilkogretim 6.
smif ders kitaplar1 (Karaca ve Ertag 2000; MEB, 2002) ve yine bu siniflar i¢in yazilmis
olan diger yardimci ders kitaplart ile ¢esitli soru kitapgiklarindan (Sezginler 2001; Arik
ve Polat 2003; Korfez Yayinlar1 2003) 6nemli 6l¢iide yararlanilmistir.

“Canlmm I¢ Yapisma Yolculuk” iinitesine yonelik toplam 21, “Viicudumuzda
neler var? Cevremizi nasil algiliyoruz?” iinitesine yonelik olarak da 32 soru hazirlanmig
ve bu testlerin 6n uygulamasi Osmangazi Ilgesi Milli Egitim Miidiirliigiine bagh
Akpmar Ilkégretim Okulun’un rasgele segilen iki subesinde egitim gdren 51 dgrenciye
uygulanmustir.

Uygulama sonucu, sorularin fazla olmasi ve siirenin iki ders saatini agmast ve bazi
sorularin anlagilamamasi nedeniyle, “Canlilarmn i¢ Yapisina Yolculuk” {initesine ydnelik
sorulardan bir soru, “Viicudumuzda Neler Var? Cevremizi Nasil Algiliyoruz?” linitesine
yonelik 12 soru iptal edilmistir. Uygulamalardan sonra madde gii¢liik indeksi ve madde
ayiricilik giici hesaplamalar1 yapilmis (Tablo 10 ve Tablo 11), madde ayirt edicilik
giicli 0,29 ve altindaki maddeler testten ¢gikarilmistir.

Sonug olarak “Canlinin I¢ Yapisina Yolculuk” iinitesine yonelik hazirlanan Basari
Testi I i¢in 4 bilgi ve 9 kavrama diizeyinde olmak iizere 13, “Viicudumuzda neler var?
Cevremizi nasil algiliyoruz?” iinitesine i¢in hazirlanan Basar1 Testi II i¢in 13 bilgi
diizeyinde 17 kavrama diizeyinde olmak iizere toplam 30 coktan se¢meli test sorusu
degerlendirmeye alinmistir. Sorularin konulara gore dagilimi Tablo 9’da verilmistir.
Ogrencilerin puanlar1 hesaplanirken; dogru yanitlayana 1 puan, yanlis yanitlayana 0
puan, yanitlanmayan sorulara da 0 puan verilmistir. Bu ¢alismaya 357 6grenciden 340’1

katilmistir.
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Tablo 9: Basar Testlerinde yer alan sorularin sayisi ve konulara gore dagilim

Olcek | Unite Degerlendirmeye
Adi Konular Soru sayisi alinan soru sayisi
Hiicre 2 2
Bitkinin Kok 1 1
Kisimlari Govde 1 -
g Yaprak 4 3
z Cicek 3 1
& Meyve ve 3 -
- Pe
2 ey Tohum
= £ = | Ciceksiz Bitkiler 1 1
§ £ = | Cevre ve Bitki 2 2
oy £ = | Hayvansal dokular 1 1
& O >~ | Bitkisel dokular 2 2
Toplam 20 13
Destek Sistemi 4 4
Sindirim Sistemi 5 4
< | Dolagim Sistemi 3 3
% £ | Solunum Sistemi 2 1
§ §> Bosaltim Sistemi 1 1
3 T | Ureme Sistemi 2 2
S < | Denetleyici Sistem 2 2
= S 2 | Diizenleyici Sistemi 3 2
= S Z | Duyu Koklama 2 2
& g E Organlari Dokunma 2 2
g = o Gorme 2 2
2 = 3 Isitme 1 2
& > Tat 3 3
Toplam 32 30
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Tablo 10: “Canlimin I¢ Yapisina Yolculuk” iinitesi ile ilgili test maddelerinin
madde ayirt edicilik giicii (R) ve madde giicliigii (P) degerleri

Soru no | Konu Bilissel Alan R P
1 Hiicre Kavrama 0,49 0,63
2 Hiicre Kavrama 0,57 0,64
4 Bitkisel Dokular Bilgi 0,35 0,74
5 Bitkisel Dokular Bilgi 0,48 0,71
6 Kok Kavrama 0,59 0,49
7 Yaprak Kavrama 0,42 0,35
8 Yaprak Kavrama 0,58 0,58
9 Yaprak Kavrama 0,47 0,53

10 Cicek Bilgi 0,58 0,43
11 Cigeksiz.Bitkiler Kavrama 0,54 0,46
12 Cevre Kavrama 0,49 0,46
13 Cevre Kavrama 0,41 0,35
3 Hayvansal .Dokular | Bilgi 0,30 0,33

52



Tablo 11: “Viicudumuzda Neler Var? Cevremizi Nasil Algiliyoruz?” iinitesi ile
ilgili test maddelerinin madde ayirt edicilik giicii (R) ve madde giicliugii (P)
degerleri

Soru no | Konu Bilissel Alan R P

1 Destek Kavrama 0,43 | 0,69
2 Destek Bilgi 0,49 | 0.66
3 Destek Bilgi 0,42 | 0,43
4 Destek Kavrama 0,51 | 0.68
5 Sindirim Bilgi 0,38 | 0,48
6 Sindirim Kavrama 0,67 | 0,55
7 Sindirim Kavrama 0,64 | 0,50
8 Sindirim Kavrama 0,59 | 0,59
9 Sindirim Kavrama 0,51 | 0,63
10 Dolasim Kavrama 0,59 | 0,50
11 Dolasim Kavrama 0,33 | 0,45
12 Dolasim Bilgi 0,36 | 0,46
13 Solunum Kavrama 0,55 | 0,51
14 Bosaltim Bilgi 0.52 | 0,38
15 Ureme Kavrama 0,53 | 0,35
16 Ureme Kavrama 0,55 | 0,57
19 Diizenleyici | Bigi 0,63 | 0,59
20 Diizenleyici | Bilgi 0,51 | 0,50
17 Denetleyici | Kavrama 0,63 | 0,55
18 Denetleyici | Kavrama 0,42 10,31
26 Koklama Bilgi 0,52 | 0,49
21 Dokunma Bilgi 0,59 | 0,61
22 Dokunma Kavrama 0,52 | 0,38
24 Gorme Bilgi 0,67 | 0,55
25 Gorme Kavrama 0,64 | 0,52
23 Isitme Bilgi 0,64 | 0,53
30 Isitme Bilgi 0,64 | 0,53
27 Tat Kavrama 0,55 | 0,44
28 Tat Bilgi 0,48 | 0,48
29 Tat Kavrama 0,50 | 0,45

Madde analizleri sonucuna gore, testin giivenilirligini hesaplamak i¢in Sosyal
Bilimleri I¢in Istatistik Paket Programi (SPSS 10,0) kullanilarak Cronbach alfa degeri
Basar1 Testi [ i¢cin 0,60, Basar1 Testi II i¢in 0,86 olarak hesaplanmaistir.
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2.3.1.4.Fen Bilgisi Tutum Ol¢egi

Arastirmada Geban ve ark (2004) tarafindan gelistirilen 5°1i likert tipi 15 maddeden
olusan Fen Bilgisi Tutum Olgegi kullamlmustir. Olgekte yer alan maddeler igin
olusturulan cevaplardan “kararsizim” cevab1 “orta derecede katiliyorum” olarak
degistirilmistir. Olcegin faktoriyel gegerliligi tekrar hesaplanmis, ii¢ ana alt yapi
bulunmustur. Olgegin giivenilirligi 0,86 olarak hesaplanmustir.

Fen Bilgisi Tutum Olgegi faktdr analizine tabi tutuldugunda Tablo 12°da verilen

faktor degerlerine ulagilmistir.

Tablo 12: Fen Bilgisi Tutum Ol¢egi icin faktoriyel gecerlilik tablosu

Faktorler ve ilgili sorular Jf;g;; éﬁ;’;ﬁl::’:/o Kiimiilatif %
1. Fen Bilgisi dersinden hoslanma 23,688 23,688
Soru no

1 0,750

12 0,705

8 0,679

2 0,663

4 0,645

15 0,645

2. Fen Bilgisi dersini gerekli bulma 16,196 39,884
Soru no

7 0,732

11 0,675

10 0,642

3 0,595

5 0,579

3. Fen Bilgisi dersinden hoslanmama 15,301 55,186
Soru no

13 0,809

6 0,714

9 0,704

14 0,671

Yapilan faktor analizi sonucunda toplam varyansin yiizde 55’ini aciklayan 3 faktore
ulagilmigtir. Faktor analizi sonucunda ulasilan faktorlere giivenilirlik analizi yapilmus,

sonuclar Tablo 13’te verilmistir.

54



Tablo 13: Fen Bilgisi dersine karsi tutum faktorlerinin ortalamasi, standart
sapmasi ve giivenilirlik degerleri

Faktorler n | Madde X S.S C.Alpha
sayis1

Fen Bilgisi dersinden hoslanma 357 6 21,87 5,11 0,83

Fen Bilgisi dersini gerekli bulma 357 5 21,26 3,38 0,75

Fen Bilgisi dersinden hoslanmama | 357 4 14,44 3,99 0,74

Faktorlerin giivenirlik katsayilart 0,74 ile 0,83 arasinda degismektedir. Tim

katsayilar kabul edilebilir sinirlardadir.

2.3.1.5.Fen Bilgisini Ogrenme Yaklasimi Olcegi

Bu arastirmada Ogrencilerin Fen Bilgisi dersiyle ilgili bilgileri 6grenirken
kullandiklar1 6grenme yaklagimlari hakkinda bir fikir vermesi amaciyla 22 maddeden
olusan, Unal ve Ergin (2006) tarafindan Tiirk¢eye cevrilen, Ogrenme Yaklasimlar
Olgegi kullanilmistir. Derinlemesine ve yiizeysel yaklasim olmak iizere iki ana alt

yapidan olusan dlgegin faktoriyel gecerliligi tekrar hesaplanmustir (Tablo 14).
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Tablo 14: Fen Bilgisini Ogrenme Yaklasim 6l¢egi icin faktoriyel gecerlilik tablosu

1. Derin 68renme
Soru no
21

4

11

12

16

15

2

6

8

3

19

17

2. Yiizeysel 6grenme
Soru no
20

7

22

18

14

9

13

1

10

5

Faktorler ve ilgili sorular

Faktor yiikleri

0,666
0,649
0,641
0,634
0,630
0,612
0,587
0,582
0,531
0,503
0,437
0,269

0,679
0,662
0,643
0,635
0,633
0,573
0,510
0,463
0,438
0,389

Aciklanan
Varyans %

18,236

15,448

Kiimiilatif %
18,236

33,684

Yapilan faktér analizi sonucunda toplam varyasinsin yilizde 34’iinii agiklayan 2

faktore ulasilmistir. Faktor analizi sonucunda ulasilan faktorlere giivenilirlik analizi

yapilmis sonuglar Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15: Fen Bilgisini 6grenme yaklasim faktorlerinin ortalama, standart sapma

ve c.alpha degerleri

Faktorler n Madde sayisi Ort. S.S C.Alpha
Derin 6grenme 357 12 33,14 6,60 0,80
Yiizeysel 6grenme | 357 10 30,71 5,71 0,76
Toplam 357 22 63,84 9,27 0,78
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Faktorlerin giivenirlik katsayilart 0,76 ile 0,80 arasinda degismektedir. Tiim

katsayilar kabul edilebilir sinirlardadir.

2.3.1.6. Coklu Zeka Tiirleri Anketi
Ogrencilerin  konular1 6grenme seklini tespit amaciyla c¢oklu zeka anketi
kullanilmistir (Ozden 2003). Ankette bilgilerin giinliik yasamla iliskilendirilmesinde
etkili olmas1 beklenen sozel zeka, mantiksal zeka, gorsel zeka, miizik zekasi, bedensel
zeka, sosyal zeka, 6ze doniik zeka, doga zekasi olmak iizere sekiz zeka tiiriiyle ilgili

sorular bulunmaktadir. Bu ¢alismaya 357 6grenciden 204’1 katilmistir.

2.3.1.7. Olgusal sorular
Ogrencilerin  bilgilerini giinliik yasamlarinda kullanmalarinda etkili oldugu
diisiiniilen bilgisayar kullanma, internete baglanma, gazete okuma, bilimsel igerikli

televizyon programi seyretme, bilimsel icerikli dergi okuma, durumlari sorulmustur.

2.3.2 Veri toplama aracinin uygulamasi

Arastirma sorularinin bir 6rnegi; Bursa Ili Valilik Makami’na ve il Milli Egitim
Miidiirliigline bir yazi ile sunulmus ve uygulanmasi hususunda gerekli izinler alinmustir.
Hazirlanan sorular 2005-2006 yili giiz doneminde Bursa ili Osmangazi ilgesine bagl 3
merkez ve 3 cevre mahalleden tesadiifi 6rnekleme yoluyla segilen 6 okulun (Kiikiirtli
Ticaret ve Sanayi Ilkdgretim Okulu, Hiirriyet Ticaret ve Sanayi ilkdgretim Okulu,
Tophane Ilkdgretim Okulu, Panayir {lkégretim Okulu, Akpimnar Ilkdgretim Okulu, 23
Nisan Ilkogretim Okulu) rastgele secilen iki subesinde &grenim goren Ogrencilere
gerekli agiklamalar yapilmis ve kagit kalem yoluyla uygulanmistir. Verilerin toplanma
ve diger uygulama asamalarinda sinifta bulunan Fen Bilgisi 6gretmeni ile birlikte

calisilmigtir.

2.4 Verilerin Degerlendirilmesi
Verilerin degerlendirilmesinde siklik ve % tablolari, giivenilirlik analizleri ve faktor
analizi, korelasyon, t testi, yapilmis Sosyal Bilimler Igin Istatistik Paket Programi

(SPSS 10.0).ve Microsoft exel programindan yararlanilmastir.
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BOLUM 111

BULGULAR

3.1 Birinci alt probleme iliskin bulgular

Birinci alt problem; “Altinc1 simf dgrencilerinin Fen Bilgisi dersinin “Canlilarm I¢
Yapisina Yolculuk ve Viicudumuzda Neler Var? Cevremizi Nasil Algiliyoruz?”
tinitelerinde yer alan konularla ilgili biyoloji bilgilerini giinliik yasamla iligkilendirme
diizeyleri nedir?” seklinde ifade edilmisti. Bu amagla 6grencilere Bilgileri Giinliik
Yasamla iliskilendirme 6lcegi I ve II uygulanmistir. Bu 6lgeklere verilen cevaplar
Sosyal Bilimler i¢in Istatistik Paket Programinda hesaplanarak siklik ve yiizde sonuglari
Tablo 16’ ve Tablo 17°de, ortalama ve standart sapma sonuglari da Tablo 18’de

verilmistir.
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Tablo 16: Ggrencjlerin “Canhlarm I¢ Yapisina Yolculuk” iinitesiyle ilgili Bilgileri
Giinliik Yasamla Iliskilendirme Olg¢egi I’e verdikleri cevaplar

Soru Dogru Yanhs Bilmiyorum

Konu No n f % f % f %

1 3571 277 | 77,6 | 44 | 123 | 36 | 10.1

Hiicre 2 357 | 287 | 80,4 | 28 7.8 42 | 11.8

3 357 | 214 | 599 | 65 | 182 | 78 | 21.8

4 357 | 181 | 50.7 | 68 | 19.0 | 108 | 30,3

Bitkisel Dokular 5 357 ] 230 | 644 | 35 9.8 92 | 25,8

6 3571 203 | 56.9 | 118 | 33.1 | 36 | 10.1
Kok 8 357 | 116 | 32,5| 144 | 403 97| 27,2

BitKkinin 9 3571 228 | 639 | 75 | 21,0 | 54 | 15,1
Kisimlar1 | Govde 10 | 357 | 261 | 73,1 | 47 | 132 | 49 | 13,7

v 11 | 357 ] 273 | 76,5 | 60 | 16,8 | 24 6,7
% Yaprak 12 | 357 | 148 | 41,5 | 107 | 30,0 | 102 | 28,6
% 13 | 357 | 263 | 73,7 | 46 | 12,9 | 48 13,4
>~ 14 | 357 | 242 | 67,8 | 68 | 190 | 47 | 13,2
g 15 | 357 | 257 | 720 | 42 | 11,8 | 58 16,2
E Cicek 16 357 | 164 | 459 | 156 | 43,7 | 37 | 104
g 17 | 357 | 283 | 79,3 | 43 12,0 | 31 8,7
2 Tohum 18 | 357 ] 260 | 728 | 40 | 11,2 | 57 | 16,0
= ve 19 | 357 | 211 | 59,1 | 105 | 294 | 41 11,5
= Meyve 20 | 357 | 115 | 32,2 | 135 | 37,8 | 107 | 30,0
8 21 | 357 ] 197 | 552 | 89 | 249 | 71 19,9
© 22 | 357 | 263 | 73,7 | 53 14,8 | 41 11,5
23 | 357 | 147 | 41,2 | 114 | 31,9 | 96 | 26,9

Ciceksiz Bitki 24 | 357 | 148 | 41,5 | 105 | 294 | 104 | 29,1

25 | 357 ] 190 | 53,2 | 108 | 30,3 | 59 | 16,5

Cevre ve Bitki 26 | 357 ] 212 | 594 | 66 | 18,5 | 79 | 22,1

27 | 357 | 294 | 82,4 | 35 9,8 28 7,8

28 | 357 ] 289 | 81,0 | 36 | 10,1 | 32 9,0
29 | 357 | 214 | 59,9 | 93 | 26,1 | 50 | 14,0

30 | 357 | 284 | 79,6 | 43 12,0 | 30 8,4

Hayvansal Dokular 7 357 282 | 79,0 | 46 | 129 | 29 8,1
Toplam 6733 | 62,8 | 2214 | 20,6 | 1763 | 16,6

Tablo 16’da toplam 30 soru yer almaktadir. Bu sorulara verilen “dogru” cevap

oranlarinin %32,2-82,4 “yanlig” cevap oranlarinin %7,8-40,3 “bilmiyorum” seklinde

cevap verenlerin oranlarinin da %6,7-30,3 arasinda oldugu goriilmektedir.

Tabloda yer alan Bitkinin Kisimlar1 (K6k, Yaprak, Cicek, Tohum ve Meyve) ve

Ciceksiz Bitki  konulartyla ilgili 6 soruya (8,12,16,20,23,24) dogru cevap veren
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ogrencilerin - %50°nin altinda kaldig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin bu iinite ile ilgili

bilgilerini giinliik hayatla iligkilendirme diizeyi %62,8 olarak bulunmustur.

Tablo 17: Ogrencilerin “Viicudumuzda Neler Var? Cevremizi Nasil Algihyoruz?”
iinitesiyle ilgili Bilgileri Giinliikk Yasamla Iliskilendirme Olg¢egi II’ye verdikler

cevaplar

Soru Dogru Yanhs Bilmiyorum

Konu No | n f | % | f] % f | %
1 357 | 184 | S51,5| 119 | 333 54| 15,1
Destek Sistemi 2 357 | 130 | 36,4 | 190 | 53,2 37| 10,4
3 357 | 273 | 76,5 50| 14,0 34| 95
Sindirim Sistemi 4 357 | 293 | 82,1 45| 12,6 19| 53
5 357 | 170 | 47,6 | 145 | 40,6 42| 11,8
Dolasim Sistemi 6 357 | 258 | 72,3 35| 98 64| 17,9
12 357 180| 50,4 | 119 | 333 58| 16,2
Solunum Sistemi 7 357 | 294 | 824 39| 10,9 24| 6,7
9 357 | 222| 62,2 48 | 134 87| 244
Bosaltim Sistemi 10 357 | 234 | 65,5 38| 10,6 85| 23.8
11 357 | 205| 57,4 79 | 22,1 73 | 20,4
13 357 | 257| 72,0 57| 16,0 43| 12,0
E Ureme Sistemi 14 357 | 297 | 83,2 38 | 10,6 221 6,2
S 15 3571 293 | 82,1 47| 13,2 17| 4,8
E 21 357 | 189 | 52.9 94 | 26,3 74 | 20,7
<| Diizenleyici Sistem 22 357 | 233 | 65,3 491 13,7 75| 21,0
= 23 357 221 61,9 56| 15,7 80| 22,4
2 24 3571 172 | 48,2 | 142 | 398 43| 12,0
kS 16 357 | 141 ] 39,5| 184 | 51,5 321 9,0
g Denetleyici Sistem 17 3571 275| 77,0 41| 11,5 41| 11,5
s 18 357 | 308 | 86,3 30| 84 19| 5,3
o 19 357 | 283 | 79,3 40 | 11,2 34| 95
oy 20 357 | 283 | 79,3 48 | 134 26 73
> 28 3571 293 | 82,1 39| 10,9 251 7,0
5| Duyu Koklama | 29 357 | 154 | 43,1 | 131 | 36,7 72 | 20,2
~| Organlar1 | Dokunma | 8 357 | 297| 83,2 33 9,2 27| 7,6
= Gorme 27 357 | 286 | 80,1 43| 12,0 28| 7,8
N 25 3571 270 | 75,6 57| 16,0 30| 8,4
£ Isitme 26 | 357| 170 47,6 | 120 33,6| 67| 18,8
= 30 357 | 182 | 51,0 130 | 36,4 45| 12,6
= Tatma 31 357 276 | 77,3 55| 154 26| 7,3
> 32 357 | 278 | 77,9 48 | 134 31 8,7
Toplam | 7601 | 66,5 | 2389 | 20,9 | 1434 | 12,6
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Tablo 17°de toplam 32 soru yer almaktadir. Bu sorulara verilen “dogru” cevap
oraninin %36,4-86,3 “yanlis” cevap oraninin %38,4-53,2 “bilmiyorum” seklinde cevap
verenlerin oraninin da %5,3-24,4 arasinda oldugu goriilmektedir. Tabloda yer alan
Destek Sistemi, Dolagim Sistemi, Denetleyici Sistem, Diizenleyici Sistem, Duyu
Organlari (Isitme ve Koku) konularryla ilgili 6 soruya (2, 5, 16, 24, 26, 29) dogru cevap

veren 0grencilerin %50’nin altinda kaldig1 tespit edilmistir.

Tablo 18: Unitelere gore bilgileri giinliik yasamla iliskilendirme 6lceklerinden
alinan puanlar

n En az En ¢ok X S.S.
BBGYIO 1 357 5 29 18.86 5.31
BBGYIO 11 357 6 32 21.29 5.54

BBGYIO: Biyoloji Bilgileri Giinliik Yasamla fliskilendirme Olgegi

Verilerin degerlendirilmesi sonucunda, “Canlilarin I¢ Yapisma Yolculuk” {initesi
i¢in hazirlanan Bilgileri Giinliik Yasamla Iliskilendirme Olgegi I’den alinan en yiiksek
puanin 29, en diisiik puaninda 5 oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin bu 6l¢ek icin
genel basari ortalamasinin 18.86 standart sapmasinin da 5,31 diizeyinde oldugu
goriilmektedir.

“Viicudumuzda Neler Var? Cevremizi Nasil Algiliyoruz” {nitesi i¢in hazirlanan
Bilgileri Giinliik Yasamla iliskilendirme Olgegi II’den alinan en yiiksek puanin 32, en
diisiik puanin da 6 oldugu goriilmektedir. Bu 6lgek icin genel basar1 ortalamasi 21,29

standart sapmanin da 5,54 diizeyinde oldugu Tablo 18’de verilmistir.

3.2. ikinci alt probleme iliskin bulgular
Ikinci alt problem “Ogrencilerin biyoloji bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirme
ile bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var midir?” seklinde ifade edilmisti. Bu
amagla dgrencilerin Bilgileri Giinliik Yasamla Iliskilendirme Olgegi I ve 1I’den almis
olduklar1 puanlar ile Bagar1 Testi [ ve II’den almis olduklar1 puanlar arasinda anlamli bir

iliski olup olmadig1 saptanmaya calisilmistir (Tablo 19).
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Tablo 19: Bilgileri giinliik yasamla iliskilendirme dlcek puanlari ile basar testi
puanlar1 arasindaki korelasyon

n |BT 1 BT II
BGYIOT | 340 | 0,545**
BGYIOII | 340 0.490%*

*%p<0.001
BT: Basari testi

“Canlilarin I¢ Yapisina Yolculuk” iinitesi igin hazirlanan Bilgileri Giinliik Yasamla
Iliskilendirme Olgegi 1 ve Basar1 Testi I arasinda hesaplanan Pearson korelasyon
katsayilarina bakildiginda (r=0,545 p<0.001), 6grencilerin Bilgileri Giinlilk Yasamla
Iliskilendirme puanlari ile Basar1 Testi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
iliski bulundugu ve bu iliskinin de ayn1 yonlii oldugu goriilmektedir.

“Viicudumuzda Neler Var? Cevremizi Nasil Algiliyoruz?” iinitesi i¢in hazirlanan
Bilgileri Giinliik Yasamla Iliskilendirme Olgegi 11 ve Basari Testi II arasinda
hesaplanan Pearson korelasyon katsayilarina bakildiginda (1;=0,490 p<0.001),
ogrencilerin Bilgileri Giinliik Yasamla Iliskilendirme Puanlar1 ile Basar1 Testi puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulundugu ve bununda ayni yonlii oldugu
goriilmektedir.

Bu sonuclara gore, 6grencilerin bilgi diizeyleri arttikca biyoloji bilgilerini giinliik

yasamla iliskilendirme diizeylerinin de artmakta oldugu sdylenebilir.

3.3. Ugiincii alt probleme iliskin bulgular
Ugiincii alt problem “Ogrencilerin biyoloji bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirme
diizeyleri ile Fen Bilgisi dersine karsi tutumlar1 arasinda anlamh bir iligki var midir?”
seklinde ifade edilmisti. Bu amagla Ogrencilerin Bilgileri Giinlik Yasamla
Iliskilendirme Olcegi I ve II’den almis olduklar1 puanlar ile Fen Bilgisi Tutum
Olgeginde yer alan alt faktdr puanlari arasinda anlamli bir iliski olup olmadig

saptanmaya calisilmigtir (Tablo 20).
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Tablo 20: Bilgileri giinliik yasamla iliskilendirme olcekleri ile fen bilgisi tutum
olcegi alt faktorleri arasindaki korelasyonlar

Fen BilgisiTutum Olgegi
Fen Bilgisi Fen Bilgisi Fen Bilgisi
n Dersinden Dersini Gerekli Dersinden
Hoslanma Bulma Hoslanmama
BGYIOI | 357 0,199%* 0,254%* -0,331%*
BGYIOII | 357 0,162** 0,258** -0,405%*

#%p<0.001

“Canlhilarin I¢ Yapisma Yolculuk” iinitesine yénelik Bilgileri Giinliik Yasamla
Iliskilendirme &lcek puanlariyla Fen Bilgisi Tutum Olgegi alt Faktorleri arasinda
hesaplanan Pearson korelasyon katsayilarina bakildiginda (r=0,199, r=0,254 ve
1=-0,331 p<0.001) Bilgileri Giinliik Yasamla iliskilendirme Olgegi I puanlar1 ile Fen
Bilgisi dersinden hoslanma, Fen Bilgisi Dersini gerekli bulma ve Fen Bilgisi Dersinden
hoslanmama alt faktorleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski tespit edilmistir.

“Viicudumuzda Neler Var? Cevremizi Nasil Algiliyoruz?” {initesine yonelik
Bilgileri Giinliik Yasamla iliskilendirme Olgegi II dlgek puanlariyla Fen Bilgisi Tutum
Olgegi alt faktorleri arasinda hesaplanan Pearson korelasyon katsayilarina bakildiginda
(r=0,162, r;=0,258 ve r;=-0,405 p<0.001) Bilgileri Giinliikk Yasamla [liskilendirme
Olgegi 1I puanlar ile Fen Bilgisi dersinden hoslanma, “Fen Bilgisi dersini gerekli
bulma” ve “Fen Bilgisi dersinden hoslanmama” alt faktorleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir iliski elde edilmistir.

Bilgileri Giinliik Yasamla iliskilendirme Olgegi I ve 1I’den alinan puanlar ile “Fen
Bilgisi dersinden hoslanma”, “Fen Bilgisi dersini gerekli bulma” alt faktorleri
arasindaki iligkinin ayn1 yonlii, “Fen Bilgisi dersinden hoslanmama™ alt faktorii ile

arasindaki iligkinin ters yonde oldugu goriilmektedir.

3.4. Dordiincii alt probleme iliskin bulgular
Dérdiincii  alt problem “Ogrencilerin  biyoloji bilgilerini giinliik yasamla
iliskilendirme diizeyleri ile 6grenme yaklasimlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?”
seklinde ifade edilmisti. Bu amagla Ogrencilerin Bilgileri Giinlik Yasamla

Iliskilendirme Olgegi 1 ve II’den almis olduklar1 puanlar ile Fen Bilgisini Ogrenme
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Yaklasimi1 Olgeginde yer alan alt faktdrlerin puanlarn arasinda anlamli bir iliski olup

olmadig1 saptanmaya ¢alisilmistir (Tablo 21).

Tablo 21: Bilgileri giinliik yasamla iliskilendirme 6l¢egi ile Fen Bilgisini 6grenme
yaklasim faktorleri arasindaki korelasyonlar

Fen Bilgisini Ogrenme Yaklagimi
n Derin Ogrenme Yiizeysel Ogrenme
BGYIO I 357 0,278%* -0,257**
BGYIO 11 357 0,335%* -0,375%*

*#p<0.001

“Canlilarm I¢ Yapisina Yolculuk™ {initesine yonelik Bilgileri Giinliik Yasamla
Iliskilendirme Olgegi 1 puanlartyla Fen Bilgisini Ogrenme Yaklasimi Olgegi alt
faktorleri arasinda hesaplanan Pearson korelasyon katsayilarina bakildiginda (1;=0,278
ve 11=-0,257 p<0.001), Bilgileri Giinliik Yasamla Iliskilendirme Olgegi I puanlar ile
“Derin Ogrenme” ve “Yiizeysel Ogrenme” faktorleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir iliski elde edilmistir.

“Viicudumuzda Neler Var? Cevremizi Nasil Algiliyoruz?” {initesine yonelik
Bilgileri Giinliik Yasamla Iliskilendirme Olgegi II puanlariyla Fen Bilgisini Ogrenme
Yaklasimi Olgegi Alt Faktorleri arasinda hesaplanan Pearson korelasyon katsayilarma
bakildiginda (r;;=0,335 ve r;=-0,375 p<0.001), Bilgileri Giinliik Yasamla iliskilendirme
Olgegi II puanlar ile “Derin Ogrenme” ve “Yiizeysel Ogrenme” faktorleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iliski elde edilmistir.

Bilgileri Giinliik Yasamla iliskilendirme Olgegi I ve 1I’den alinan puanlar ile “Derin
Ogrenme” alt faktrii puani arasinda ayni yonlii, “Yiizeysel Ogrenme” alt faktdrii puani
arasinda ters yonlii bir iliski bulunmustur. Bu durum, 6grencilerin Derin 6grenme
yaklagimiin arttikca, biyoloji bilgilerini giinliikk yasamla iliskilendirme diizeyinin
artmakta oldugunu, Yiizeysel O0grenme yaklagimi arttikca iliskilendirme diizeyinin

azalmakta oldugunu gostermektedir.
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3.5. Besinci alt probleme iliskin bulgular
Besinci alt problem “Ogrencilerin biyoloji bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirme
diizeyleri ile zeka tiirleri arasinda anlamli bir iligki var midir?” seklinde ifade edilmisti.
Bu amagla dgrencilerin Bilgileri Giinliik Yasamla iliskilendirme Olgegi 1 ve II’den
almig olduklar1 puanlar ile Coklu Zeka Anketi puanlar1 arasinda anlamli bir iligki olup

olmadig1 saptanmaya ¢alisilmistir (Tablo 22).

Tablo 22: Bilgileri Giinliik Yasamla iliskilendirme Olcekleri ile Zeka Tiirleri
puanlar1 arasindaki korelasyon

Zeka Tirleri

n 22

P =
ot — - | 2 = _
- x 7] — HS) [
2=) ) 1 QO @ e N S v
2N | 2N ONZN | aN | &aN |ON | &N
BGYIOT | 204 | 0,100 | 0,294** 0,092 | -0,009 | 0,145* | 0,130 | 0,097 | 0,132
BGYIO I1| 204 | 0,125 |0,293** [ 0,077 | -0,076 | 0,123 |0,141* | 0,081 |0,159*

& p0001

“Canlilarm I¢ Yapisina Yolculuk™ {initesine yonelik Bilgileri Giinliik Yasamla
Iliskilendirme Olgegi 1 puanlariyla Coklu Zeka Anketinden alinan puanlar arasinda
hesaplanan Pearson korelasyon katsayilarina bakildiginda, Bilgileri Giinliik Yasamla
Iliskilendirme Olgegi 1 puanlariyla Mantik Zekas1 (r=0,294 p<0.001) Beden Zekasi
(r=0,145, p<0,005) ile istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmustur. Bu durum
ogrencilerin Mantik Zekas1 ve Bedensel Zeka puanlarinda artma oldukg¢a biyoloji
bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirme diizeyinde de artma oldugunu gostermektedir.

“Viicudumuzda Neler Var? Cevremizi Nasil Algiliyoruz?” {initesine yonelik
hazirlanan Bilgileri Giinliik Yasamla Iliskilendirme Olgegi I1I puanlariyla Coklu Zeka
Anketinden alman puanlar arasinda hesaplanan Pearson korelasyon katsayilarina
bakildiginda, Bilgileri Giinlilk Yasamla Iliskilendirme Olgegi II puanlariyla Mantik
Zekasi (17=0,293, p<0,001), Sosyal Zeka (r;=0,141, p<0.05) ve Doga Zekas1 (r;=0,159,
p<0.05) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmustur. Bu durum

ogrencilerin, Mantik Zekasi, Sosyal Zekasi ve Doga Zekas1 puanlarinda artma oldukga
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biyoloji bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirme diizeyinde de artma oldugunu

gostermektedir.

3.6. Altinc1 alt probleme iliskin bulgular

Altiner alt problem “Ogrencilerin bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirmelerinde
a) Bilgisayara sahip olanlarla olmayanlar,
b) Internet kullananlar ile kullanmayanlar
b) Gazete okuyanlarla okumayanlar,
¢) Bilimsel icerikli dergi okuyanlarla okumayanlar,
d) Televizyonda bilimsel icerikli yayin seyredenler ile seyretmeyenler arasinda anlamli
bir fark var midir?” seklinde ifade edilmisti. Bu amacla Bilgileri Giinliik Yasamla
Iliskilendirme Olgeklerinden aldiklar1 puanlar bakimindan sozii edilen iki grup dgrenci
arasinda anlaml bir fark olup olmadig: test edilmis, her iki grubun toplam puanlaria

iligkin t testi sonuglar1 Tablo 23 ve Tablo 24’te verilmistir.
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Tablo 23: Bilgisayara sahip olan ve olmayan, internet kullanan ve kullanmayan o6grencilerin bilgileri giinliik yasamla

iliskilendirme ol¢eklerinden almis olduklar: puanlar bakimindan, karsilastirilmasi

Bilgisayar Internet

Sahip Sahip t p Kullanma | Kullanmam t p

olma olmama a

n ;1 n ;II n ;1 n ;II
BGYIO1 | 256| 19,42| 100 | 17,48| 3,141| 0,002%| 179| 19,33| 178 | 18,39| 1,680| 0,094
BGYIO II| 256| 22,14| 100 | 19,14| 4,729/ 0,000%| 179 | 21,53| 178 | 21,06| 0,779| 0,425
*p<0,05

Tablo 24: Gazete okuyan ve okumayan, bilimsel icerikli dergi okuyan ve okumayan, bilimsel icerikli televizyon program
seyreden ve seyretmeyen oOgrencilerin bilgileri giinliik yasamla iliskilendirme ol¢eklerinden almis olduklar1 puanlar

bakimindan karsilastiriimasi

Gazete Bilimsel icerikli Dergi Bilimsel i¢erikli
t p t p | Televizyon Programi
Okuma Okumama Okuma Okumama Seyretme  Seyretmeme| t p
n ;1 n ;II n ;1 n ;II n ;1 n ;II
BGYIOTI | 296| 19,20, 61 | 17,23| 2,656/ 0,008* 257| 19,30, 100| 17,74| 2,504/0,013* 280 | 19,26 75| 17,27 | 2,913| 0,004*
BGYIOII| 296| 21,49 61 | 20,31| 1,519| 0,130 | 257| 21,72 100| 20,19| 2,357(0,019*%| 280 | 21,60 75| 20,09 | 2,095| 0,037*
*p<0,05
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“Canlilarin I¢ Yapisina Yolculuk” iinitesi i¢in gelistirilmis olan Bilgileri Giinliik
Yasamla Iliskilendirme Olgegi I ve II’den almis olduklar1 puanlar bakimindan
bilgisayara sahip olan ve olmayan 6grenci gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark tespit edilmistir (t=3,141p<0,05, t;=4,729 p<0,05). Bilgisayar kullanan
gruptaki Ogrencilerin bilgilerini giinlik yasamla iligkilendirme diizeyinin (X =19,42,
X 1=22,14) kullanmayan gruptakilere gore (X =17,48, X 1=19,14) daha yiiksek oldugu
goriilmektedir (Tablo 23)

Bilgileri Giinliik Yasamla Iliskilendirme Olgegi I ve 1I’den almis olduklar1 puanlar
bakimindan (Tablo 23) internet kullanan ve kullanmayan &grenci gruplari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur(t)=1,680 p>0,05, t;=0,779 p>0,05).

Bilgileri Giinliik Yasamla Iliskilendirme Olgegi I'den almis olduklar1 puanlar
bakimindan gazete okuyan ve okumayan 68renci gruplari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark vardir (t=2,656 p<0,05). Gazete okuyan gruptaki oOgrencilerin
bilgilerini giinliik yasamlariyla iligkilendirme diizeyinin ( X 1=19,20) okumayanlara gore
(X 1=17,23) yiiksek oldugu goriilmektedir (Tablo 24).

Bilgileri Giinliik Yasamla Iliskilendirme Olgegi II’den almis olduklari puanlar
bakimindan gazete okuyan ve okumayan Ogrenci gruplar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark yoktur(ty=1,519 p>0,05) (Tablo 24).

Bilgileri Giinliik Yasamla iliskilendirme Olgegi I ve II’den almis olduklar1 puanlar
bakimindan bilimsel igerikli dergi okuyan ve okumayan Ogrenci gruplar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (t,=2,504 p<0,05, t;=2,357 p<0,05). Bilimsel
icerikli dergi okuyan gruptaki 6grencilerin bilgilerini giinliik yasamlariyla iliskilendirme
diizeyinin (X =19,30, X =21,72) okumayanlara gore (X =17,74, X 1=20,19) yiiksek
oldugu goriilmektedir (Tablo 24).

Bilgileri Giinliik Yasamla Iliskilendirme Olgegi I ve 1I’den almis olduklari puanlar
bakimindan bilimsel igerikli televizyon programi seyreden ve seyretmeyen Ogrenci
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (t=2,913 p<0,05, t;=2,095
p<0,05). Bilimsel icerikli televizyon programi seyreden gruptaki 6grencilerin bilgilerini
giinliik yasamlartyla iliskilendirme diizeyinin (X =19,26, X =21,60) seyretmeyenlere
gore (X 1=17,27, X 1=20,09) yiiksek oldugu goriilmektedir (Tablo 24).
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3.6. Yedinci alt probleme iliskin bulgular
Yedinci alt problem; “Ogrencilerin dgrendikleri biyoloji bilgilerini giinliik
yasamlarinda kullanma diizeyleri nedir?” seklinde ifade edilmisti. Bu amacla
Ogrencilerin biyoloji bilgilerini giinliik yasamda kullanama diizeyini 6lgmek ig¢in
hazirlanan Biyoloji Bilgilerini Uygulama Olgegi kullanilmistir. Ogrencilerin verdikleri
cevaplar Sosyal Bilimler i¢in Istatistik Paket Programinda degerlendirilmistir (Tablo

25,26,27).
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Tablo 25: Biyoloji bilgilerini uygulama o6l¢egindeki olumlu davranislara verilen

cevaplar
Evet Hayir
Konu No | Sorular n f % f %
Cevre ve Bitki 3| Coplerimi atarken cam, kagit, plastik 357 255| 71,4 102]| 28,6
gibi ayirarak atarim.
Destek sistemi. | 5| Bilegim burkuldugunda, burkulan 357 231| 64,7| 126]| 35,3
bolgeyi soguk tutarim.
Destek sistemi 7| Diizenli egzersiz yaparim. 357 214| 59,9/ 143 40,1
Destek sistemi 8| Siit igerim 357 295| 82,6/ 62| 174
Dolasim sistemi | 10| Nabzimi 6lgebilirim. 357 176| 49,3| 181| 50,7
Dolasim sistemi | 11| Hangi kan grubundan kan almam 357 276 77,3| 81 | 22,7
gerektigini bilirim.
Solunum sistemi | 12| Oksiiriirken agzimi kapatirim. 357 328| 91,9] 29| 8,1
Solunum sistemi | 13| Bulundugum oday1 sik sik 357 333| 93,3| 24| 6,7
havalandiririm.
Solunum sistemi | 14| Nefes alirken sadece burnumdan almaya | 357 261| 73,1| 96 | 26,9
dikkat ederim.
Solunum sistemi | 15| Grip veya nezle olan kisilerle ayn1 357 324| 90,8 33| 9,2
ortamda bulunmamaya dikkat ederim.
Sindirim sistemi | 16| Alis veris merkezlerinden aldigim 357 327| 91,6| 30 | 8,4
yiyeceklerin son kullanma tarihine
bakarim.
Sindirim sistemi | 17| Lokmalarimi iyice ¢ignedikten sonra 357 319| 89,4| 38 | 10,6
yutarim.
Sindirim sistemi | 18| Dislerimi giinde en az iki kere fir¢alarim | 357 282| 79,0 75 | 21,0
Sindirim sistemi | 21| Meyve yerim. 357 340| 95,2| 17| 48
Sindirim sistemi | 26| Aldigimiz meyveleri yemeden 6nce 357 343| 96,1 14 | 3.9
yikarim.
Bosaltim sistemi | 28| Sicak havalarda daha fazla su i¢erim. 357 343| 96,1| 14 | 3,9
Ureme sistemi | 32| Tuvaletten ciktiktan sonra ellerimi 357 338| 94,7 19| 53
sabunla yikarim.
Duyu organlari. |33 | Diizenli banyo yaparim. 357 337| 94,4 20| 5,6
Duyu organlar1 |42| Dislerimi fir¢alarken dilimi de 357, 207| 58,0| 150| 42,0
temizlerim.
Toplam 5529 81,5 1254] 18,5

Tablo 25°te olumlu davranislara yonelik olarak toplam 19 soru yer almaktadir. Bu

sorulara “Evet” cevabi verenlerin oranlarinin %49,3-96,1 “Hayir” cevabi verenlerin

oranlariin

%3,9-50,7 arasinda oldugu goriilmektedir. Tabloda yer alan Dolagim

Sistemi konusuyla ilgili bir (10) soruya “Hayir” cevabi veren 6grencilerin %50’nin

tistiinde kaldigi tespit edilmistir.
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Tablo 26: Biyoloji bilgilerini uygulama 6l¢egindeki olumsuz davramislara verilen

cevaplar
Hayir Evet
Konular No | Sorular n f % f %
Bitkinin 1 | Yatak odamda, bitki bulundururum. 357 312| 87,4| 45 | 12,6
Kisimlari
Cevre ve Bitki 2 | Agaglardan meyve toplarken, 357 295| 82,6/ 62 | 17,4
yetisemedigim yerde tas atarim.
Cevre ve Bitki 4 | Coplerimi bazen yere atarim. 357 271| 75,9| 86 | 24,1
Destek sistemi 6 | Cok agir esyalar1 tagimaya calisirim. 357 266| 74,5 91 | 25,5
Destek sistemi 9 | Cantami1 hep ayn1 omzuma asarak 357 186 52,1 171 | 47,9
tagirim.
Sindirim sistemi |19 | Gazli icecekler (gazoz, kola v.b gibi) 357 97 | 27,2 260 | 72,8
icerim.
Sindirim sistemi |20 | Yemeklerimi ¢ok tuzlu yemeyi severim | 357 278| 77,9| 79 | 22,1
Sindirim sistemi |22 | Findik ceviz gibi kabuklu yemisleri 357 285| 79,8| 72 | 20,2
dislerimle kirarak yerim.
Sindirim sistemi |23 | Yemek yerken konusurum. 357, 309| 86,6| 48 | 13,4
Sindirim sistemi |24 | Patates cipsi, biskiivi gibi yiyecekleri 357 160| 44,8| 197 | 55,2
cok yerim.
Sindirim sistemi |25 | Acikta satilan simit gibi yiyeceklerden | 357 288 80,7/ 69 | 19,3
alirm.
Sindirim sistemi |27 | Asir1 baharath yiyecekler yerim 357 275| 77,0f 82 | 23
Bosaltim sistemi |29 | Idrarim1 uzun siire tutarim. 357 312| 87,4 45 | 12,6
Denetleyici sistem|30 | Arkadasimin ensesine vurarak saka 357 288 80,7 69 | 19,3
yaparim.
Denetleyici sistem|31 | Giines altinda sapkasiz dolagirim. 357 289| 81,0| 68 19
Denetleyici sistem |34 | Oglen saatlerinde denize girerim. 357) 263| 73,7| 94 | 26,3
Duyu organlar1 |35 | Kulagimi ulagabildigim en derin yerine | 357 213 | 59,7| 144 | 40,3
kadar temizlemeye caligirim.
Duyu organlar1 36| Kulagimi kulak pamugu disinda (kalem | 357 329| 92,2| 28 | 7,8
gibi) sivri maddelerle karistiririm.
Duyu organlar1 |37 Yiiksek sesli miizik dinlemeyi severim. | 357 169| 47,3| 188 | 52,7
Duyu organlar1 |38 | Televizyonu yakindan izlerim. 357 286| 80,1| 71 | 19,9
Duyu organlar1 |39 | Derslerimi yiiksek 1s1kta ¢aligirim. 357 214| 59,9| 143 | 40,1
Duyu organlar1 |40 | Goziime bir sey kagtiginda ovusturarak | 357 202 | 56,6 155 | 43,4
cikarmaya caligirim.
Duyu organlar1 |41 | Burnumu temizlerken burun killarimi 357 330 92,4 27 | 7,6
kopartirim.
Duyu organlar1 |43 | Iceceklerimi ¢ok soguk igerim. 357 237| 66,4 120 | 33,6
Duyu organlar1 |44 | Yemeklerimi ¢ok sicak yerim. 357 274| 76,8| 83 | 23,2
Toplam 6428 72,0| 2497 28,0
Genel Toplam 11957 76,1 3751 | 23,9
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Tablo 26’da olumsuz davranislara yonelik 25 soru yer almaktadir. Bu sorulara

“Evet” cevabi verenlerin oranlarinin %92,4-27,2 “Hayir” cevab1 verenlerin oranlarinin

%7,6-72,8 arasinda oldugu goriilmektedir. Tabloda yer alan Sindirim Sistemi ve Duyu

Organlar1 konulariyla ilgili 3 (19, 24, 37) soruya “Evet” cevabi veren 6grencilerin

%50’nin {istiinde kaldig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin %76,1°i bilgilerini giinliik

yasamlarinda kullanmaktadir.

Tablo 27: Biyoloji bilgilerini uygulama él¢eginden alinan puanlarin ortalamasi ve

standart sapmasi

n

En az

En cok

S.s

BBUO 357

17

44

33,5

5,86

BBUO: Biyoloji Bilgilerini Uygulama Olgegi

Verilerin degerlendirilmesi sonucunda, Biyoloji Bilgilerini Uygulama Olgeginden

alinan en yiiksek puanin 44, en diisiik puaninda 17 oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin

bu dlgekten aldiklart puanlarin ortalamasi 34,35, standart sapmasinin da 5,86 diizeyinde

oldugu Tablo 27°de gosterilmektedir.
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BOLUM IV

TARTISMA VE SONUC

Egitimdeki beklentilerden biri 6gretilen bilgilerin kalic1 olmasi ve gerekli oldugu
durumlarda da etkin bir bi¢cimde kullanilabilmesidir. Egitim ve Ogretim siirecinde
verilen bu bilgiler, 6grencinin diisiinmesini saglayarak sebep sonug iliskisini kurmasini
ve O0grendigi bilgileri ¢evresinde karsilagtigi olaylarla iliskilendirmesini saglayacaktir.
Bu nedenle derslerde verilen bilgilerin, giinlilk yasamla baglantili olarak islenmesi
onemlidir. Ciinkii giinliilk yasamda karsilagilan olaylar 6grencilerin karsilarina her giin
bir bagka bi¢imde, ¢esitli araglarla tekrar tekrar ¢ikmaktadir. Bu da bilgilerin kalict hale
gelmesini saglamaktadir.

Ogrencilerin bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirme diizeylerini 6lgmeye yénelik
caligmalar incelendiginde, bu c¢alismalarin iilkemizde daha c¢ok iiniversite diizeyinde
veya ilkdgretimin ikinci kademesine yonelik olarak yapilmis oldugu goriilmektedir
(Pinarbasi ve ark. 1998; Bacanli ve ark. 2002; Baran ve ark. 2002; Enginar ve ark. 2002;
Dogan ve ark. 2004; Yiizbasi oglu ve ark 2004) Arastirmacilar 6grencilerin bilgilerini
giinliik yagamla iligkilendirme diizeylerinin diisiik oldugu noktasinda birlesmektedir. Bu
durum bilgilerin giinliik yasamla iliskilendirilmesinin erken dénemlerde yapilmasinin
gerektigini ortaya koymaktadir.

Ayrica lise diizeyinde biyoloji bilgilerinin iligkilendirilmesini 6lgen ¢aligmalarda da
biyolojiyle ilgili bilgilerin giinliik yasamla iliskilendirme diizeyinin diisiik oldugu
goriilmektedir (Dogan ve ark. 2004; Enginar ve ark. 2002). Bu sonuclar Ogretilen
bilgilerin giinliik yasamla iliskilendirilmesinin ve kullanilmasinin aligkanlik haline
getirme c¢abasinin olmadigini kanitlamaktadir. Yiiksek 6gretim diizeyinde bile bu agigin
kapatilmamasi, Tirk Milli Egitiminin mutlaka asmasi1 gereken bir sorun gibi
goriilmektedir.

Ogrencilerin erken dénemlerde bilgilerini giinliik yasamlariyla iliskilendirme ve bu
bilgileri kullanabilme diizeyinin yiliksek olmasi, bilgilerin kaliciliginin saglanmasi
yaninda ileriye yonelik olumlu davraniglarin gelistirilmesi i¢in de gereklidir. Program

tasarim ve uygulanmasindaki eksiklerin tespit edilmesinde bu durumun 6nemli katkisi
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vardir. Ogrenim hayatindaki bu iliskilendirme ve kullanabilme islevinin tespit edilmesi
ilerideki egitim programlarinin tasarlanmasi i¢in de 6nemlidir.

Asagida 6grencilerin Fen Bilgisi dersinde 6grendikleri biyoloji ile ilgili bilgilerini
giinliik yasamla iligskilendirme diizeyi, iligskilendirme diizeyini etkileyen nedenler ve bu

bilgilerin giinliilk yasamda kullanilma durumu tartigilacaktir.

1) Ogrencilerin bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirme diizeyi

Aragtirma sonuglarma gore Ogrencilerin bilgileri gilinliik yasamla iliskilendirme
Ol¢eklerine verdikleri dogru cevap oranlarinin her bir soruda yiiksek oldugu ancak
toplamda ortalama iliskilendirme diizeyinin “Canlhlarin I¢ Yapisina Yolculuk”
tinitesinde %62,8, “Viicudumuzda Neler Var? Cevremizi Nasil Algiliyoruz?” {initesinde
ise %66,5 oldugu gorilmektedir. Bu durum 6grencilerin 6grendikleri bilgileri giinliik
yasamlariyla iliskilendirme diizeylerinin ¢ok yliksek olmadigini gostermektedir.

“Canlmin I¢ Yapisina Yolculuk” iinitesinde yer alan igeriginin &grencilerin
cevrelerinde stirekli karsilastiklar1  bitkiler ve ¢evre sorunlariyla ilgili oldugu
diisiintiliirse, derslerde konularla ilgili tartismalara ayrilan zamanin az oldugu ve bazi
konularda giinliik yasam 6rneklerinin ¢ok fazla verilmedigi agiktir.

Mayoh ve Kunutton ((1997) yaptiklar1 arastirmada Ogretmenlerin hem giinliik
yasam, hem de okulda verilen fen alanlari arasinda bilginin aktarilmasi iizerinde
durmadiklarini belirtmektedirler. Aktarimin yapilabilmesi ve agik¢a olaylarin ifade
edilmesi i¢in gerekli olan tartigma ortamlarmin eksikligi nedeniyle, bazi olaylarin
ogrencilerin biligsel gelisimi tizerinde az etkiye sahip olabilecegini belirlemislerdir. Fen
Bilgisinin giinliik yasam deneyimlerini igeren olaylarin daha agik olarak sunulmasiyla
gelistirilebilecegini vurgulamaktadirlar.

Hiicre konusuyla ilgili bilgilerin giinliik yasamla iliskilendirilmesine yonelik sorulan
1., 2. 3. ve 4. sorular incelendiginde cevaplarin %77,6, %80,4, %59,9 ve 50,7 oraninda
dogru oldugu tespit edilmistir. Bu sorularda cevaplama oraninin yiiksek olma nedeni bu
konuyla ilgili bilgilerinin 4. sinifta “Cevremizi Taniyalim” iinitesi giinliik yasamdan
orneklerle anlatilmis olmasindan kaynaklanabilir. Bu durum &grencilerin  giinliik
yasamla iligkilendirebildikleri bilgileri ileriki doénemlerde de kullanabildiginin

gostergesi olmasi agisindan da énemlidir. Ozellikle en yiiksek diizeyde dogru cevap
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verilen bitkinin yapisinin hiicrelerden olustugu bilgisiyle ilgili 1. ve bitki ve hayvan
hiicreleri arasindaki farkla ilgili sorulan 2. sorular bu goriisiimiizii destekler niteliktedir.

Tekkaya ve arkadaglar1 (2000) yaptiklar1 calismada lise diizeyindeki 6grencilerin
hiicre ile ilgili konular1 ilkokuldan itibaren pekistirmek icin zaman ve imkan
bulduklarindan daha iyi 6grendiklerini tespit etmistir.

Kete ve ark. (2004) 6. sinif 6grencileri ile yaptig1 calismada hiicre yapisi, kisimlari,
organelleri ve gorevlerine ait bilgi yorum ve karsilastirma niteligindeki sorularda
anlasilmanin yeterli oranda saglandigini ve basari oraninin yiiksek diizeyde oldugunu
belirtmigtir.

Salg1 dokuya yonelik cevaplar incelendiginde 6grencilerin %64,4’li bu soruya dogru
yanit verdigi tespit edilmistir. Kitapta dokulardan bazilarina yer verilmektedir. Ciinkii
programinda smif ortaminda bitkisel dokularin goérevleri ile uyumlu yapilarinin farkh
oldugunun tartisilmasi hedeflenmistir Bu durum okullarda bazi konularda daha fazla
giinliik yagam 6rneginin verildigini ve bu yonde tartismalar yapildigini gostermektedir.

Ozellikle Bursa ilinin cografi &zellikleri nedeniyle cam agaclarimin ¢ok bulunmasi
ve 6grencilerin recine ile ¢ok fazla karsilasiyor olmasi bu sonucun ¢ikmasinda etkili
olabilir. Bu durum giinliik yasamimizda i¢inde bulundugumuz ¢evrenin de 6grenmedeki
etkisini gostermesi agisindan 6nemlidir.

Ogrencilerin viicudumuzun bir pargast olan yag doku ile ilgili soruya %84
diizeyinde dogru yanit vermislerdir. Oysa yag dokusuna kitapta ¢ok az yer verilmistir.
Bu sonuca gore Ogrencinin yakin g¢evresinin 6grenmede ¢ok daha etkili oldugunu
sOyleyebiliriz.

Cicegin bitkideki gorevinin dogaya giizellik vermesi yoniinde sorulan 16. soru
incelendiginde 6grencilerin %45,9’unun dogru cevap verdigi tespit edilmistir. MEB Fen
Bilgisi 6. smif ders kitabi incelendiginde, sadece “Bitkilerin yeserip c¢icek acarak
dogamizi giizellestirir.” ifadesinin yer aldig1, ¢icegin bitkideki gérevinin lireme organi
olmasmin acik bir bigimde tanimlanmamis oldugu goriilmektedir. Bu durum verilen
bilgilerin eksik olmasinin, giinliik yasamdaki yanlis kavramalarin olugsmasindaki etkisini
acikca ortaya koymaktadir. Bu nedenle giinliikk yasama yonelik bu bilgilerin dogru

verilmesi Onemlidir. Ayrica bu konunun incelendigi MEB’nin 4. smif Fen Bilgisi
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Kitab1 incelendiginde de ¢icegin bitkide iireme organi olmasiyla ilgili agik bir tanimin
bulunmadig1 goriilmektedir.

Ciceksiz bitkiler konusunda 23. ve 24. soruya verilen cevaplarda 6grenilen bilgilerin
giinlik yasamla iligkilendirme diizeyinin de %41,2 ve %41,5 oldugu
goriilmektedir.Altinc1 sinif Fen Bilgisi kitab1 incelendiginde ¢igeksiz bitkilerle ilgili
giinlik yasam Orneklerinin verilmedigi sadece laboratuvar calismasinin oldugu
goriilmektedir. Oysa c¢iceksiz bitkiler konusu giinliik yasam Ornekleriyle 4.sinifta
Ogrencilerin tamistigi bir konu oldugu diisiiniiliirse, bu konunun {izerinde ¢ok
durulmadigi da acgiktir.

Ozellikle cicekli bitkilerin rneklerine cigeksiz bitkilere gore giinliik yasamimizda
daha fazla karsilasiyor olmamiz da ¢igeksiz bitkiler konusunun iliskilendirilmesinde bu
sonucun ¢ikmasinda etkili olabilir. Ayrica 6grencilerin bu konudaki bilgi eksikliginin de
bu sonucta etkili oldugu diisiiniilebilir. Kete ve arkadaglarinin (2004) 6.ve 7. sinif
Ogrencileriyle yaptiklart aragtirmada da Ogrencilerin c¢igeksiz bitkiler konusunda
bilgilerinin zayif oldugu belirtilmektedir. Sonug olarak giinliilk yasamimizda daha az yer
verdigimiz konularla ilgili olarak, bilginin kalicilig1 i¢in daha fazla giinliik yasamla
iliskili 6rnek verilmesi gerektigi aciktir.

Bitkinin kisimlariyla ilgili yapraktaki gozeneklerle iliskili 12 soruda giinliik yasamla
iligkilendirme diizeyinin %41,5 oldugu goriilmektedir. Bu durumun yaprakta bulunan
gozenegin gorevine yonelik laboratuvar etkinliginin yapilmamis olmasindan
kaynaklandig1 diisiiniilebilir. Bu durumda 6grencilerin bir konudaki bilgilerinin yetersiz
olmasinin giinliik yasamla iligkilendirmede de problem yaratacagi diisiintilebilir.
Bitkinin kisimlarindan kok ile ilgili 8. soruya verilen cevap oraninin az olma nedeni
kitapta ilgili Ornegin agik olarak belirtilmemesinden kaynaklanabilir. Bu durum
ogretmenlerin kitap disinda ¢evreden drneklere yer vermesinin dnemini gostermektedir.
Cajas (1999) ¢alismasinda 6gretmenlerin okulda ogretilen fen ile okul dis1 deneyimleri
nasil birlestireceklerini bilemediklerini belirtmektedir. Kete ve ark (2004)’nin 6. ve 7.
siif diizeyinde yaptiklar1 aragtirmada da bitkide fotosentez- solunum, organlarin gérevi

konusunda da dgrencilerin basarisinin az oldugu belirtilmektedir.
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Ogrencilerin ¢evre konusundaki bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirmesine
yonelik 25., 26., 27, 28., 29., ve 30. sorulara verdikleri dogru cevap oranlarinin %53,2,
%59.,4, %82,4, %81,0, %59,9, 79,6 diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
cevre ile ilgili sorulara daha yiiksek diizeyde dogru cevap vermesi beklenirdi. Ciinkii
Ogrenciler her zaman ¢evreleriyle etkilesim halindedirler.

Altinc1 smif Fen Bilgisi kitabi incelendiginde g¢evreyle ilgili konulara “Bitki ve
Cevre” baslig1 altinda ¢ok az yer verildigi goriilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin
konular1 yetistirme c¢abasindan dolay1 tartismalara daha az zaman vermelerinin bu
sonucun ¢ikmasinda etkili oldugu kanisindayiz. Ciinkii Fen Bilgisi kitab1 incelendiginde
cevre ile ilgili konularin soru seklinde tartisilmaya agik olarak sunuldugu goriilmektedir.
Ozellikle en yaygin olarak karsilastigimiz konulardan biri olan suni giibre kullaniminin
cevreye verece8i zarara yonelik  sorulan 25. sorunun %53,2 oraninda dogru
cevaplanmis olmas1 da bu goriigiimiizii destekler niteliktedir.

Arastirmada erozyon kavramina yonelik soruya verilen cevap oranmin % 79,6
oldugu goriilmektedir. Erozyon olay1r 6grencinin i¢inde yasadigi dogayr korumasi
bakimindan da 6nemli bir yere sahiptir. Bozkurt ve arkadaslar1 (2004) 6., 7. ve 8. simif
ogrencileriyle yaptiklari arastirmada, oOgrencilerin erozyonu Onlemede daha c¢ok
agaclarin 6nemini belirttikleri goriilmektedir. Ogrencinin gevresiyle iliski kurarak somut
hale getirdigi bilgileri Fen Bilgisi dersi ile biitiinlestirerek daha anlamli 6grendigi
sOylenebilir.

“Viicudumuzda Neler Var? Cevremizi Nasil Algiliyoruz?” {initesine yonelik
hazirlanan bilgileri giinliik yasamla iligkilendirme &lgegine verilen cevaplar
incelendiginde toplam dogru cevap oraninin % 62,8 diizeyinde kaldig1 goriilmektedir.
Bu {tinitede yer alan destek sistemiyle ilgili 2., dolasim sistemiyle ilgili 5., diizenleyici
sistemle ilgili 24., denetleyici sistemle ilgili 16., ve duyu organlan ile ilgili 29, 26.
sorularda iliskilendirme diizeylerinin, %36,4, %47,6, %48.,2, %39,5, %43,1 ve %47,6
oldugu tespit edilmistir.

Destek sistemine yonelik 1. ve 2. sorular incelendiginde iliskilendirme diizeylerinin
%51,5 ve % 36,4 diizeyinde oldugu goriilmektedir. MEB Fen Bilgisi 6. sinif der kitabini
inceledigimizde bu sorulara yonelik gilinlik yasamla iligkili 6rneklerin bulunmadig:

goriilmektedir. Mide kaslarinin istegimiz disinda ¢alisma durumunun sorgulandigi 1.
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sorunun cevabi, kitapta sindirim sisteminde midenin yapist altinda sadece bilgi olarak
yer almaktadir ancak 2. soruya iliskin net bir bilgi kitapta yer almamaktadir. Sadece
kirik ve ¢ikik gibi yaralanmalarin bulundugu rontgen filmlerinin simif ortaminda
tartisilmas1 beklenmektedir. Bu sonuca gore Ogrenciler kitapta yer alan net bilgilerin
giinliik yasamlariyla iligski kurmada daha etkili oldugunu sdyleyebiliriz. Benzer sonucun
“Canlmin I¢ Yapisma Yolculuk” iinitesinde cigegin bitkideki gérevinin soruldugu 16
soruda da bulunmast (%39,5) bu goriisii destekler niteliktedir.Demek ki okul
kitaplarinin giinliilk yasamla iliskilendirmede etkili olmasi i¢in 68rencinin net bilgiye
ulasacagi kaynak olmas1 da gerekmektedir. Kitap incelendiginde akyuvar hiicreleriyle
ilgili 5. hormonlarla ilgili 24. ve duyu organlarindan burun ile ilgili 29 sorulara
yonelikte net bir bilginin bulunmadig1 goriilmektedir. Ayrica destek sistemine yonelik
sorulan 2. soruya verilen cevaplar siif ortaminda bu etkinligin etkili olarak
yapilmadigini da gostermektedir.

Calismada viicudumuzun dengesiyle ilgili sorulan 16. ve 26. sorularda
iliskilendirme diizeylerinin benzer sekilde diisiik oldugu goriilmiistir. Bu durumun
Ogrencilerin bu konularda bilgi eksikliklerinin olmas1 ya da bilginin heniiz
tamamlanmamis olmasi1 ayrica bu organlarla giinliik yasam arasinda dogal ve karmagsik
bir iliskinin anlagilamamis olmasindan kaynaklanmis olacagini saniyoruz. Kulagin
denge organi olmasinin anlasilabilmesine yonelik etkinligin kitapta yer almasinin bu
soruda daha yiiksek cevap verilmesinde etkili oldugu kanisindayiz. Bu durum bilginin
soyut diizeyde kalmasinin, iliskinin kurulmasin1 da giiglestirdigini de gdstermektedir.
Bu nedenle bilgilerin yapilacak etkinliklerle giinliik yasamda yerinin gosterilmesi ve
giinliik yasamla iliskilendirilmesi bu ac¢idan da 6nem kazanmaktadir.

Dalkiran ve arkadaslar1 (2004) 6. ve 7. simif 6grencileriyle yaptiklari ¢alismada,
Ogrencilerin beyin ve beyincigin gorevini karistirdigini ortaya ¢ikarmiglardir. Calismada
denetleyici ve diizenleyici sistemlerin konu igerigi itibariyle soyut bir cok kavramdan
olustugu bu nedenle 6grencilerin konularin yasamdaki yerlerini gérmeden 6grendikleri
belirtilmektedir.

Bagcr Kilig (2002) ¢alismasinda 6. smifta “Viicudumuzda Neler Var? Cevremizi
Nasil Algiliyoruz” Unitesinde insan iizerinde deginilmekte oldugunu fakat tek iinitede

her sisteme cok detayli girildigi icin bu iiniteyle ilgili 66 kazanimin anlamim
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kaybettigini belirtilmektedir. Kete ve ark. (2004) 6. ve 7. simif 68rencileriyle yaptiklari
calismada ogrencilerin duyu organlari, dolasim sistemi, denetleyici ve diizenleyici
sistemlere ait sorularda basarinin az oldugunu belirtmislerdir.

Ozsevgeg ve ark. (2004) yaptiklar1 arastirmada altinci siif dgrencilerinin kendi
viicutlarindaki organlari tam olarak bilmediklerini ve bunun bir bilgi eksikligi oldugunu
belirtmektedir.

Tekkaya ve ark. (2000) lise diizeyinde yaptiklar1 calismada 6grencilerin 6zellikle
denetleyici ve diizenleyici sistemleri anlamada zorluk ¢ektigini tespit etmistir.

Sonug olarak Ogrencilerin saglik ve c¢evre ile ilgili bilgilerinin giinliilk yasamla
iligkilendirme diizeyinin diisiik oldugu goriilmektedir. Bu bilgilerin yasamin bir pargasi
oldugu disiniiliirse, Fen Bilgisi kitabinda verilen 6rneklerin programda yer alan
bilgilerin giinliik yasamla iliskilendirilerek Ogrenilmesine yonelik hedefleri yeterli

diizeyde gerceklestiremedigi goriilmektedir.

2) Bilgi diizeyinin, giinliik yasamla iliskilendirmedeki etkisi

Aragtirmada uygulanan giinliik yasamla iliskilendirme 6l¢eklerinden alinan puanlar
ile basar1 testi arasindaki iliski anlamli bulunmustur (r;=0,545 , ;=0,490 p<0.001).
Ogrenciler cevre ve saglk konulariyla ilgili bilgilerini giinliik yasamlartyla
iliskilendirdikleri Ol¢iide basarilar1 artmaktadir. Bu durum okulda verilen bilginin
yasamla biitiinlestirilmesinin 6nemini gostermektedir. Bu bilgilerin kalicilig1 artacak ve
ileriki egitim hayatinda da 6nemli olacaktir.

Baran ve ark.(2002) yaptiklari arastirmada Atatiirk Universitesi Fen Edebiyat
Fakiiltesi Biyoloji boliimii 6grencileri Egitim Fakiiltesi Biyoloji Egitimi Bdliimi
Ogrencilerinin  biyoloji  bilgilerini  glinlik yasamla iliskilendirme diizeyleri
karsilagtirmislar, daha yiiksek puanla girilen Egitim Fakdiltesi 6grencilerinin gilinliik
yasama bakis acilari, mantik yiiriitme yeteneklerinin daha fazla oldugu tespit
etmislerdir.

Dogan ve arkadaglar1 (2004) lisede okuyan Ogrencilerle meslek liselerinde okuyan
ogrencilerin biyoloji ile ilgili bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirme diizeylerini
aragtirmislar, sadece ilk yil ve haftada 2 saat biyoloji dersi okutulan Ggrencilerin

iliskilendirme diizeyinin diisiik oldugunu tespit etmislerdir. Ogrenciler biyoloji ile ilgili

79



giinliik yasama ydnelik az bilgi 6grenmekte ve bu bilgilerini de iliskilendirmede zorluk
cekmektedirler. Dolayisiyla basari da diisiik olmaktadir.

Soylu (2004) sinifta yapilan bir ankette %54 6grencinin “fen dersinde ne kadar ¢cok
konu okursam sinavlarda ve giinliik hayatta o kadar basarili olurum” dedigini belirterek,
bu diisiincenin egitimci ve 6gretmenlerde de hakim oldugunu belirtmektedir. Soylu’ya
gore verilen siire igerisinde ¢ok konu okutmaya c¢aligmak, Ogrenme yiizdesini
diisiirecektir ve gecen siire i¢inde de 6grenilenler kullanilamaz hale gelecektir.

Bilgi diizeyinin giinliik yasamla iligkilendirmedeki etkisi arastirmada agikca
goriilmektedir. Ogrencilere verilecek bilgin fazla olmasindan ¢ok kalict olmasi
gerekmektedir. Bu da ancak ogretilecek bilginin giinliik yasamla iliskili 6rneklerinin

fazla olmasi1 ve giinliik yasama aktarilma 6zelliginin fazla olmasiyla gerceklesecektir.

3) Fen Bilgisine yonelik tutumlarin giinliik yasamla iliskilendirmedeki etkisi

Tutum kazanmada gevre ile etkilesim ig¢inde olmak Onemlidir. Bilgilerin giinliik
yasamla iligkilendiren Ogrenci g¢evresi ile etkilesime girerek kendine 6rnek alacagi
modeller belirleyecek ve bu durumda da 6grendiklerini uygulama yoniinde bir davranis
gelistirecektir. Bu nedenle bilgilerin giinliik yasamla iligkilendirilmesinde ve
kullanmasinda Fen Bilgisi dersine yonelik olumlu tutum etkili olmaktadir

Aragtirmaya gore Ogrencilerin Fen Bilgisi dersine karsi olumlu tutumunu “Fen
Bilgisi Dersinden Hoslanma” ve “Fen Bilgisi Dersini Gerekli Bulma” seklinde
yoneltilen ifadelere verilen cevaplar olusturmaktadir(r=0,199, r=0,254, 1r=-0,331,
=0,162, ry =0,258 ve ry =-0,405 p<0.001). Bu durum, Ogrencilerin Fen Bilgisi
dersinden hoslanma ve Fen Bilgisi dersini gerekli bulma tutumunun arttik¢a, biyoloji
bilgilerini gilinliik yasamla iliskilendirme diizeylerinin artmakta oldugunu, Fen Bilgisi
dersinden hoslanmama tutumunun  arttik¢a iliskilendirme diizeyinin azalmakta
oldugunu gostermektedir.

Ogrencinin Fen Bilgisi dersinden hoslanmanin yaninda gerekli olduguna inanmasi
da onemlidir. Ozellikle Fen Bilgisi dersini gerekli bulma ile ilgili tutum ifadeleri
incelendiginde bu sorularin giinlilk yasamla iliskilendirmeye  yonelik oldugu
goriilmektedir.Ciinkii 6grenci Fen Bilgisi dersinden hoslanabilir ama bu dersi gerekli

bulmadigi i¢in 6grendigi bilgileri giinliik yasaminda kullanmayabilir.
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Kagitgibas1 (1983) gercek hayatta gézlemi yapilan tutum ve davranisin tutarh
olmasi gerektigini belirtmektedir. Yaman ve Oner (2004) Fen Bilgisi dersi 6grencinin
yapmak, 6grenmek istedigi bilgiler ve beklentilere uygun verildiginde 6grencinin, Fen
Bilgisine karst olumlu tutumunu arttirilmasiyla basar1 diizeyinin yiikselecegini
belirtmektedir. Bu durumda sinifta verilen egitimin giinliik yasamla uyumlu olmasinin
ogrencilerin derse olan ilgisini arttiracagini, derse karsi olumlu tutum gelistiren
Ogrencilerin bilgilerini giinliik yasamlarinda daha fazla kullanacaklarini belirtmislerdir.
Yiizbasioglu ve arkadaslar1 (2004), yaptig1 arastirmada 6grencilerin bilgi eksikligi olan
konularda, olumsuz davranis i¢inde olduklarini belirtmektedir.

Patritge (2003) Ogrencilerin fen dersini sikici bulduklarint belirterek, ¢esitli
iilkelerde diizenlenen bilim haftalariyla, 6grencileri fen bilimlerine olan ilgisini
arttirmaya yonelik smif dis1 ¢aligmalarinin 6nemini vurgulamaktadir. Cevresindeki
sorunlara yoneltilen 6§rencinin sorunlar tanimasi ve ¢éziim yolu aramaya yoneltilir. Bu
davraniga yoneltilen Ogrencinin olumlu bilimsel bir tutum gelistirmesi beklenir
(Demirbas ve Yagbasan 2006)

Sonug olarak Fen Bilgisi dersine karsi olumlu tutumun artmasi 6grencinin ilgisini ve
merakini canli tutacagindan, bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirilerek kullanilmasini

ve bunun bir davranis haline gelmesini saglayacaktir.

4) Fen Bilgisini 6grenme yaklasiminin giinliik yasamla iliskilendirmedeki etkisi

Arastirmada Ogrencilerin 6grenme yaklagimlari ile giinliilk yasamla iliskilendirme
diizeyleri arasindaki iligkinin, derin 6grenme ile ayn1 yonlii, yiizeysel 6grenme ile ters
yonlii oldugu tespit edilmistir (r=0,278, 1=-0,257, r;=0,335 ve r;=-0,375 p<0.001).
Aragtirmalarda vurgulandig iizere ezbere dayali 6gretim yapilmasi 6grenci basarisini
diisiirmektedir (Aytac ve ark. 2001, Ozmen 2003). Unal (2005) &grencilerin bilimsel
bilginin dogusu ve yapisina iligskin kavramalarinin, Fen Bilgisini 6grenme yaklagimiyla
yakindan ilgili oldugu tlizerinde durmaktadir.

Aragtirmada yiizeysel 6grenme yaklasimi ile ilgili ifadeler daha ¢ok ezbere yonelik,
o anlik calismalar1 igermektedir. Yiizeysel 6grenme yaklasimi arttik¢a iligkilendirme

diizeyinin diisiik olmasi bu savi desteklemektedir. Ogrenci anlik 6grendigi bilgiyi
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gerekli olan durumlarda kullanamamis ve giinliik yasamdaki yeri bakimindan iliski
kuramamustir.

Kalic1 bilgilerin saglanmasinda derin 6grenme yaklasiminin etkisi biiyiiktiir. Derin
O0grenme yaklagimini benimsemis 6grencinin bilgilerini gilinliilk yasamla iliskilendirme
diizeyinin daha yiiksek oldugu tespit edilen bu ¢alismada Ozmen’in (2003) yaptig
aragtirmada belirttigi gibi egitim siirecinde ezberden uzak, derin Ogrenilen bilgiler

karsilagilan yeni durumlarda daha kolay kullanilmaktadir.

5) Zeka tiirlerinin giinliik yasamla iliskilendirmedeki yeri

Arastirmada bilgilerin giinliik yasamla iligkilendirilmesi ile zeka tiirleri arasindaki
iliski incelendiginde, “Canlmn I¢ Yapisina Yolculuk” iinitesiyle ilgili sorulan bilgileri
glinliik yasamla iliskilendirme sorularina verilen yanitlarda, Mantik Zekasi1 (r=0,294
p<0.001) Beden Zekasi (r=0,145, p<0,005) ile, “Viicudumuzda Neler Var? Cevremizi
Nasil Algiliyoruz” iinitesiyle ilgili sorularda ise Mantik Zekast (r;=0,293, p<0,001),
Sosyal Zeka (r=0,141, p<0.05) ve Doga Zekas1 (r;=0,159, p<0.05) arasinda anlamli1 bir
iliski bulunmustur.

Mantik zekas1 gelisen bir 6grenci olaylar arasinda mantiksal iligkiler kurma, neden
sonug iligkilerini kesfetme, karmasik iliskileri anlama 6zellikleri gelismistir. Bedensel
Zekas1 gelismis 0grenci ise yaparak yasayarak 6grenme Ozelligi gelismistir (Oral 2004)
Doga zekasi gii¢lii olanlar saglikli bir ¢evre bilinci olusturma bilincine sahiptir ve
cevrelerindeki dogal kaynaklara, hayvanlara ve bitkilere karsi1 ¢ok meraklidir. Sosyal
Zekas1 giiclii olanlar cevresindeki kisilerle etkili iletisim kurar, onlarla paylasarak,
onlara 6greterek 6grenmeyi sever (Saban 2001).

Calismada one ¢ikan zeka tiirlerinin 6zellikleri bakimindan, 6grencinin ¢evresiyle ve
cevresindekilerle etkilesimin 6n planda oldugu goriilmektedir. Ozellikle “Canlinmn Ig
Yapisina Yolculuk” tinitesinde yer alan konularda bitkiler ve doga ile ilgili kazanimlarin
fazla olmasina ragmen doga zekasi ile anlamli bir iliskinin bulunamamasi bu durumda
diistinciidiir.

Arastirmada yine bu iinite ile ilgili bilgileri giinliik yasamla iliskilendirme diizeyinin
“Viicumuzda Neler Var? Cevremizi Nasil Algiliyoruz” iinitesine gore diisiik oldugu

tespit edilmisti. Bu sonu¢ okullarda verilen egitimde bu iinitenin islenmesi sirasinda
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giinliik yasamla iligki kurularak merak ve ilgi yaratilmadiginin, sadece bilgi olarak,
islendiginin somut bir gostergesi olmasi bakimindan da dnemlidir.

Geleneksel yontemlerde dersler sadece Ogrencilerin mantik zekasimna yonelik
islenmektedir (Altun ve Olkun 2005). Oysa sonuglar incelendiginde giinliik yasamla
iliskilendirme diizeyine bagli olarak 6grencinin sosyal zekasi, doga zekasi ve beden
zekasi da On plana ¢ikmaktadir.

Koksal (2006) bilimsel kavramlarin giinliik hayatta kullanilmasinda 6grencilerin
O0grenmesini  kolaylastirmada kullanilan kavram ¢6ziimleme metinleri, anlam
coziimleme tablolari, kavram haritalar1 gibi yontemlerin mantik, gorsel, dil ve kisisel
zeka etkinleri i¢inde yer aldigin1 belirtmektedir.

Coklu zeka kurammin bir boyutu da problem c¢o6zme becerisidir. Koksal
(2006).calismasinda zekanin giinlilk yasamda karsilasilan bir problemi ¢6zme
boyutunun basariy1 arttirdigini belirtmektedir. Bu agidan bakildiginda ogrencilerin
giinliik yasamla iliskilendirme Olcekleri ile tiim zeka tiirleri arasinda anlamli bir iliski

olmasi beklenirdi.

6) Bilgisayara sahip olmanin, internete baglanmanin, bilimsel icerikli yayinlari
takip etmenin giinliikk yasamla iliskilendirmedeki etkisi

Ogretmenlerin farkli 6grenme ozelliklerine sahip &grencilerinin belitlenmis olan
amaclar yoniinde yetismeleri i¢in, farkli 6gretim yontem ve tekniklerini ve arag-
gerecleri  kullanarak ogrencilerinde gercek o6grenme durumlarinin  olusmasini
saglamalar1 gerekmektedir (Mutlu ve Aydogdu 2003). 2000 programinda 6grencilerden
beklenen ¢ok degisik kaynaklardan etkin olarak yararlanabilmeleridir.

Bilgisayarlar yasami kolaylastirmak i¢in evlerimize girdiginden beri, egitimde de
sikea kullanilmakta ve yararlanilmaktadir. Bu nedenle bilgisayarlarin ve buna baglh
olarak internet kullaniminin egitimde, Ogrenilen bilgilerin gilinliik yasamla iliski
kurulmasindaki etkisi bu arastirmada ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir.

Aragtirma sonuglarina gore bilgisayar kullanan ve kullanmayan gruplar arasinda
anlamli bir fark bulunmus (t=3,141p<0,05, t;=4,729 p<0,05), internet kullanan ve
kullanmayan gruplar arasinda ise anlamli bir fark bulunamamistir (t=1,680 p>0,05,

t1=0,779 p>0,05).
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Bilgisayarlarin yayginlagmasina bagli olarak Fen Bilgisi konularina yonelik gesitli
programlar yapilmistir. Ayrica okullarda bilgisayar laboratuvarlar1 da yayginlasmaya
baslamistir. Ogrencilerin bu programlar: takip etmesinin bu farkin ortaya ¢ikmasinda
etkili oldugu diisiiniilebilir.

2000 programi Ogrencilerden, internet dahil her tiirli kaynaktan fen ile ilgili
bilgilere ulasmak i¢in gerekli becerilere sahip olmasini beklenmektedir, oysa sonuglar
fen ile ilgili arastirmalarin internet ortaminda yapilmadigini agikg¢a gostermektedir.
Ayrica bu donemde internet kullaniminin yaygin olmamasi da internet kullanan ve
kullanmayan gruplar arasinda fark olmamasinda etkili oldugunu diisiindiirebilir.

Calismada “Canlinin I¢ Yapisina Yolculuk” iinitesine yénelik iliskilendirme
Olceginden alinan puanlar bakimindan gazete okuyan ve okumayan gruplar arasinda
anlamli bir fark olusmasina ragmen (t=2,656 p<0,05) “Viicudumuzda Neler Var?
Canlmin I¢ Yapisina Yolculuk” iinitesine ydnelik iliskilendirme 6lgegi puanlari
bakimindan gruplar arasinda anlamli bir fark bulunamamustir (t;=1,519 p>0,05).

Saglikla ilgili bilgilerin giinliik yasamla iligkilendirilmesinde fark olmamasimin
nedenin, Tiirkiye’de yer alan gazetelerde g¢evre kirliligi, doganin korunmasi, bitki
bakimi, cicekler gibi ilgili konularin daha fazla yer almasmin etkili oldugu
diistiniilmektedir. Saglikla ilgili bu yas grubu ogrencilerin diizeyinin {iistiinde olan
konular iizerinde yogunlasmasinin etkili oldugu diistiniilmektedir.

Bilimsel icerikli dergi okuyan ve okumayan gruplar arasinda arastirmanin
sonucunda anlamli bir fark tespit edilmistir (t=2,504 p<0,05, t;=2,357 p<0,05). Bu
farkin gerek cevre, gerek saglikla ilgili bilgilerin 6grenci seviyesine uygun ve cesitli
orneklerle verilmesinden kaynaklandigi, bu nedenle bilimsel igerikli dergi okuyan
gruptaki Ogrencilerin bilgilerini giinliik yasamlariyla daha kolay iliskilendirebildigi
disiiniilebilir.

Talu (1957) ilkokullarda 1929 yilinda duvar gazetesinin ¢ikarilmasi talimatnamesi
yuriirliige girdigini ve 27 yillik bir uygulama tarihi gegirmesine ragmen iilkemizde
gazete okuma aligkanligimin egitimdeki degerinin anlasilmadigin1 belirtmektedir.
Ozellikle okullardaki duvar gazetelerinin dnemini vurgulayan Talu, bu tiir gazetelerin
ogrencilerin okulda 6grendikleri bilgileri, yasamlarina aktarma firsati yaratacagini

belirtmektedir. Gazetenin yeni ders konularmin onemli bir yardimci araci olarak
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gormektedir. Cilinkii yasama yakindir, giiniin isteklerinden bilgi vermekte, bugiinkii
diinyay1 anlamamizi saglamaktadir.

Kuzey Irlanda’da Jarman ve McClune (2001) 50 biyoloji, kimya ve fizik 6gretmeni
ile yiriittiikkleri calismada biyoloji O0gretmenlerinin konulara paralel olarak gazete
haberleri kullandiklarinda 6grencilerin bu haberleri kendi istekleriyle arttirdiklar
goriilmiistiir. Buna ek olarak Ogretmenler konular1 6grencilerle, 6grencilerde
O0gretmenleriyle tartigmiglardir.

Jarman ve McClune (2001), ¢alismasina katilan 6gretmenlere gazete kullanmadaki
amaglarinin ve niyetlerinin ne oldugunu sormuslardir. Ogretmenlerin %76’s1 fen ve
giinlik yasam arasindaki iligkiye Ornek olmasini oldukca yiiksek bir neden olarak
gostermistir.

Mayoh ve Knutton (1997) yaptiklar1 arastirmada Ogrencilerin fen derslerinde
kullandiklar1 giinliilk yasamla ilgili olaylarin %12’sinin basindan &grenilen bilgilerle
ilgili oldugunu ve bunlarin  Fen Bilgisi derslerinde gerek Ogretmenler gerekse
ogrenciler tarafindan kullanildigmi belirtmislerdir. Ogretmenlerin dersi baslatmak
amaciyla tercih ettikleri basin konularinin  6grencilerin - stmif  tartismalarinda
kendiliginden ortaya ¢ikarak kullanildigini belirtmektedirler. Bu olaylarin yarisina
yakinin televizyon ve gazetelerde ¢ikan bilimsel haberler hakkinda ¢ogunun da ¢evre ile
ilgili olaylarla ilgili oldugunu belirtmektedirler.

Aragtirmada bilimsel igerikli televizyon programi seyreden Ogrenciler ile
seyretmeyenler arasinda anlamli bir iliski vardir (t=2,913 p<0,05, t;=2,095 p<0,05).
Televizyon programlart hem gérmeye, hem de duymaya yonelik oldugu i¢in bilgilerin
daha kalict1 olmasimi saglamaktadir. Bu nedenle okulda verilen bilgilerin yasamla
biitlinlestirilerek  verilmesinde ve  Ogrencilerin  bu  bilgileri  yasamlariyla
iliskilendirmesinde bilimsel igerikli programlarin takip edilmesi dnemlidir.

Zuzovsky ve ark. (1990) calismalarinin temelini olusturan okulda kazanilan ve okul
disinda 6grenilen Fen Bilgisini Vygotsky’nin goriislerine dayandirarak agiklamaktadir.
Vygotsky’ye gore bilginin okul ve okul disinda olmak {izere iki kaynaktan
edinilmektedir. Okul disindan edinilen bilgi “Dogal Bilgi” olarak &grencinin
cevresindeki kisisel deneyimlerden ve aile, radyo, televizyon, gibi bir¢ok aragla

etkilesimi sonucu toplanmaktadir. Ozellikle bu dogal yollarla edilen bilgiler soyut degil,
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Ogrencinin yasadigir seyler oldugu, iist iiste biriktirildigi i¢cin daha kalicidir. Ancak
okulda verilen egitim sadece aktarim sonucu meydana geldigi i¢in daha kolay
unutulabilir.

Whitelegg ve Parry (1999)’de c¢alismalarinda  birgogumuzun televizyon
programlarindan, gazeteden, 6gretmenlerden sagladigimiz ve ortak bir kiiltiir olarak
ogrendigimiz  bilgilerimizi paylastigimizi  belirterek, bilginin  6grenilmesi ve
yayginlastirilmasinda basin kaynaklarinin 6nemini gostermektedir.

Sonug olarak 6grenciler basili ve gorsel yayimlarn takip ettikleri siirece 0grendikleri
bilgileri giinliik yasamlartyla daha fazla iliskilendirmektedir. Derslerde Ogrenilen
bilgilerle ilgili giinlilk yasama iligkin 6rnek olusturmasi bakimindan gazete, dergi ve
televizyon haberlerinin 6nemli bir yeri vardir. Bozkurt ve Cansiingii (2002) 6grencilerin
zihinlerinde yapilanan kavramsal cercevelerin okuldaki egitimden fazla olmasinin
nedenini gilinliik hayatlarinda yer alan yazili, gorsel iletisim araglari, i¢ginde bulunduklari
cevre ve kisisel tecriibeler olarak gostermektedir. Campbell ve Lubben (2000)
caligmalarinda radyo, televizyon, kitaplar gibi okul disindaki Ogrenmelerin okul
o0grenmelerinde etkili oldugunu vurgulamaktadir.

Ogrenci zaten gevresiyle etkilesim iginde oldugu i¢in 6grendigi bilgilerin hayatta
karsilagacag1 problemlerden secilmesi bu bilgilerin kaliciligini arttiracagi gibi bilimsel
icerikli dergi okuyan, gazete haberlerini takip eden televizyonda bilimsel igerikli
yayinlar1 seyreden 6grenciler bu bilgileri 6ziimseyecegi i¢in okul basarilarinda da artis

olacag1 ve giinliik yagamlarinda bilgilerini daha rahat kullanacag: agiktir.

7) Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri kullanma seviyesi

Ogrencilerin okulda dgrendikleri bilgileri giinliik yasamda iliskilendirmeleri kadar
ogrendikleri bilgilerin davranisa doniistiiriilerek gerekli durumda kullanilmas: da
Onemlidir.

Bir¢ok arastirmada gilinlilk yasamla iliskilendirilen bilginin 6grencinin davranis
gelistirmesine katkida bulundugunu belirtilmektedir (Pinarbasi ve ark. 1998 ; Karagdlge
ve ark. 2002; Ozmen 2003). Bu durum Binbasioglu’nun (2004) belirttigi gibi 6grencinin
yasam sorunlari ile karsilagsmasi, diistinmesini bu da sonunda onun bir goriis ve davranis

sahibi olmasini saglayacaktir.
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Bilgilerin gilinlik yasamda kullanilmasina yonelik sorular incelendiginde
ogrencilerin 6grendikleri bilgileri giinliik yasamlarinda kullanma diizeyinin 76,1 oldugu
tespit edilmistir. Bu davramiglar olumlu ve olumsuz davramis olarak ayrildiginda,
olumlu davraniglarin %81,5, olumsuz davraniglarin %28 oraninda gerceklestirildigi
goriilmektedir.

Olumsuz yondeki davranislar incelendiginde Ogrencilerin patates kizartmasi ve
biskiivi gibi yiyecekleri ¢ok tiiketmekte (%55,2) ve gazl icecekleri (72,8) ise daha
ylksek oranda tiikketmekte olmalar1 Ogrencilerin temel beslenme aligkanliklarini
kazanamadiklar1 ve davranisa doniistiiremedikleri gostermektedir

Yiizbasioglu (2004) liseyi bitiren 6grencilerle yaptig1 ¢alismasinda %81’ inin hazir
besin kullandigin1 ve %83’linlin gazli igecek igtigini tespit ederek benzer sonuglara
ulagmustir.

Arastirmada  baharathh  yiyecek tiiketimi %23 oranindayken, bu oran
Yiizbasioglu'nun ¢alismasinda 9. smif 6grencilerinde %43’e yiikseldigi goriilmektedir.
Bu durum Ogrencilere erken donemde dengeli beslenme aliskanli§inin
kazandirilmasinin 6nemini gostermektedir.

Fen bilgisi kitabinda saglikli yasama ve dogru beslenme ile ilgili bilgi ve becerilerin
yetersiz ve kazandirilmak istenen davraniglarin da yeterince kazandirilmamis oldugu
goriilmektedir. Ayrica sagliksiz besinlerin zararli oldugunun Fen Bilgisi kitabinda
yeterince Orneklendirilmemesinin de bu sonucun ortaya c¢ikmasinda etkili oldugu
disiiniilebilir.

Ogrencilerin nabizlarin1 6lgme durumlarinin %49,3 diizeyinde kalmustir. . Halbuki
nabiz dl¢iimii Fen Bilgisi ders kitabinda yer almaktadir. Ogretmenlerin bu uygulamay1
zaman kaybetmek i¢in yaptirmamis olmalarindan kaynaklanabilir

Fen Bilgisi ile ilgili bilgilerin giinliikk yasamda kullanilmasinda fen deneyleri
onemlidir.  Laboratuvar  ¢aligmalar1  Ggrenilen  bilgilerin  giinliik  yasamda
kullanilmasindaki etkisi gdz ardi1 edilemez. Ogrencilerin verilen bilgileri giinliik
yasamda kullannomina imkan veren en iyi alanin Fen Bilgisi deneyleri oldugu
diisiiniiliirse Oncelikle 6gretmenlerin laboratuvarda calismaya Oonem vermesi, egitim
verecekleri Ogrencileri de etkileyecektir.Bu durum ogrencilerin bilgilerini giinliik

yasamda kullanilmasmin arttiracaktir. Bu caligmada 6gretmenin uygulamaya Onem
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verme durumunun da Ogrenilen bilgilerin gilinliik yasamda kullanilma diizeyde etkili
oldugu diisiiniilmektedir.

Sonug olarak elde edilen bulgular sonucunda ilkogretim ikinci kademede egitim
goren 6grencilerin 6grendikleri bilgileri giinliik yagamlariyla iliskilendirme diizeyleri ve
bu bilgilerini giinliikk yasamlarinda kullanma diizeylerinin yeterli olmadig1 tespit
edilmistir.

Aragtirmada 6grencilerin bilgilerini giinliik yasamlariyla iliskilendirmelerinde etkili
olan etkenlerin biligsel alanda bilgi diizeyi, duyussal alanda Fen Bilgisine karsi
gelistirdikleri olumlu tutumlardan Fen Bilgisinden hoslanma ve Fen Bilgisini gerekli
bulma tutumu ve 6grenme yaklasimi olarak da derin 6grenme yaklasimi oldugu tespit
edilmistir.

Calismada Ogrencilerin bilgisayara sahip olmalarinin, bilimsel igerikli gazete
haberlerini ve dergileri takip etmelerinin ayrica bilimsel igerikli televizyon yaymlarim
takip etmelerinin de bilgilerini glinlik yasamlariyla daha fazla iliskilendirmelerinde
etkili oldugu belirlenmistir.

Aragtirma sonuglarina gore okullarda verilen egitimin sadece bilgi vermeye yonelik
degil hayata hazirlayici m1 yoksa bilgi vermeye yonelik olmas1 mi1 gerektigi bir kez daha
diistiniilmelidir. Bizce okullar 6grencinin giinliilk yasamla iliski kuracagi ve gerekli
oldugu durumlarda kullanabilecegi bilgiler vermelidir.

Ogrenciyi arastirmaya olay ve olgular1 sorgulamaya ydneltmelidir. Ancak bu

durumda 6grenci merak duygusunu gidermek i¢in bilgiye kendi ulagsmaya ¢alisacaktir.
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BOLUM V

ONERILER

[Ikdgretim programinda yer alan Fen Bilgisi konular1 giinliik yasamla
biitlinlestirilmis ve 0grenciyi yasama hazirlayan nitelikte olmalidir. Segilecek konular
Ogrenciye Ogrendiklerinin yasamini 6nemli Olgiide kolaylastirdigini hissettirmelidir.
Dersin  hedefleri  belirlenirken  6zellikle  bilginin  yararliligt g6z  Oniinde
bulundurulmalidir. Ciinkii okul 6grenmelerinde genellikle bilissel alana yonelik sozel
bilgiler, kavramlar, ilkeler ve problemler &nemli yer tutmaktadir. Ornegin saglik
sorunlar1 ve cevrenin korunmasi giinliik yasantimizda ¢ok sik kullandigimiz sozel
bilgilerdir

Ogrencilerin saglikli, ¢evre bilincine sahip bireyler olarak yetisebilmeleri icin
konularin sadece bilissel degil, duyussal alana yonelik olarak hazirlanmasinin geregi
diisiiniildiiglinde, bilgilerin giinliik yagsamdaki yerini gérmeleri bakimindan ders
kitaplarinda ¢ok sayida etkinlik ve deney yer almalidir. Bu 6grencinin derse karsi
olumlu tutum gelistirmesini saglayarak ilgisi dogrultusunda basarisini arttiracaktir.

Ders kitaplarinda verilen bilgiler ¢cok acgik olmalidir. Ayrica her iinitenin basinda
konunun giinliilk yasamdaki yerini gosterecek, Ogrencide merak uyandiracak olan
giinlik yasama yonelik problemler veya sorular yer almalidir. Bu amag i¢in 6zellikle
calisma yapraklar1 hazirlanmalidir.

Okulda 6gretilen bilgiler, 6grenciler tarafindan giinliik yasamlar iligkilendirdigi ve
giinlik yasamlarinda kullanabildigi dl¢iide Fen Bilgisi dersi i¢in dngoriilen hedeflere
ulasilabilir.

Ogrencilere 6grenmenin kendi gérevleri oldugu ve 6grendikleri bilgilerin giinliik
yasamlarinda da etkili olacagi bilincine ulagmalar1 saglanmalidir.

Ogretim programindaki konularin 6gretilmesinde gézlem ve deney yontemine daha

fazla yer vererek 6grencinin bilginin giinliik yagsamdaki yerini gérmesi saglanmalidir.
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Okullarda Fen Bilgisi konulariyla ilgili kolay diigiindiiriicii ve bir oyun niteliginde
stiriikleyici deneyler, aragtirmalar ve sunumlarin yapilacagi hafta sonu bilim senligi
etkinlikleri diizenlenebilir. Deneyler yildirici veya c¢ok basit diizeyde olmamali,
O0grencide derin Ogrenmeye taban hazirlamalidir. Arastirmalar 6grencinin 6grenim
diizeyine uygun konulardan secilmeli, 6grencinin ilgisini ¢ekerek giinlik yasamla
iliskisini gérmesini saglayacak nitelikte olmalidir.

Fen bilgisi 6gretmenleri 6gretecekleri konular1 6grencilerin giinliilk yasamlariyla
iliskilendirmeli ve 1ilgili 6rneklerle anlatmalidir. Bu durum o6grenmedeki kaliciligi
arttirarak gelecek dgrenmeleri de etkileyecektir. Aynt zamanda grencilerin daha dogru
anlamalarini saglayarak, yanlis 6grenmelerini azaltacaktir.

Ogretilen konuya uygun tablolar, sekiller, gdrsel ve sesli ara¢ gerecler (filmler,
kasetler), canli materyaller gerektiginde konularin giinlik yasamla baglantisinin
gosterildigi kisa belgeseller, resimler konularin islenmesi sirasinda kullanilmalidir.

Ogretmenler derslerde konuyla ilgili tartisma ortamlari yaratarak &grencinin
televizyondan, gazetelerden, bilimsel igerikli dergilerden veya g¢evresinde karsilastigi
olaylardan Ornekler vermesini saglamalidir. Bu yontem, 6grencilerin 6grendiklerinin
giinlik yasamdaki yerini gérmesine yardimci olacak, konunun 6nemini kavramasini,
konuya ilgisinin artmasini ve Fen Bilgisinin giinlik yasamdaki gerekli oldugunu
anlamasini saglayacaktir.

Ogretmenlerin 6grencilerini degerlendirilmesi sirasinda kullanacaklar1 yontemler
Ogrencilerin konular1 giinliik yasamla iligskilendirmelerine yonelik olarak c¢esitli
sekillerde olmalidir Ornegin giinlilk yasama iliskin karsilasabilecekleri bir problem
verip 6grendikleri bilgileri kullanarak bunu ¢ézmeleri istenebilir.

Islenecek konu ile ilgili laboratuarlarda deneylerler yapilmasi, arastirma gezilerine
gidilmesi, arastirma projeleri hazirlatilmas1 v.b gibi 0grencinin bizzat yaparak ve
yasayarak gerceklestirebilecekleri etkinlikler olarak planlanmali, d6grencinin 6grenme
stirecine katilimi saglanmalidir.

Okullarda Duvar Gazetelerinin yayginlastirilmasi 6grencilerin gevreleriyle ve
birbirleriyle iliskilerinin arttirilmas1 6grendikleri bilgilerin yagamlarindaki yerini

gormelerini ve gerekli oldugu durumlarda kullanmalarini saglayacaktir.
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Ogretmenler okulda ogretilen Fen Bilgisi ile okul disindan edinmis olduklari
deneyimleri nasil birlestireceklerini bilmiyor olabilirler. Bu 6zel yontem bilgisine sahip
olmayabilirler. Bu nedenle fen Bilgisi 6gretmenlerinin egitiminde bu durum dikkate
alimmalidir.

Kavram yanilgilar1 6grenim sirasinda en ¢ok karsilasilan zorluklardan biridir.
Kavram yanilgilarinin ortadan kaldirilmasiyla ilgili giinliilk yasamla iliskili 6rnekler
verilen bir ¢aligma tasarlanabilir ve 6grencilerin kavram yanilgilarinin azalmasindaki
etkisi incelenmelidir.

Ogrencilerin bilgilerini giinlik yasamda kullanma sekillerinin belirlenmesine
yonelik arastirmalar yapilmalidir.

Derslerde coklu zeka kuramina dayali etkinlikler yapilarak, 6grenilen bilgilerin

giinliik yasamla iligkilendirme diizeyine etkisi incelenmelidir.
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Ek 2: Bilgi!eri Giinliik Yasamla iliskilendirme Olgegi I
“Canhinin I¢ Yapisina Yolculuk”

Dogru: D Yanhs: Y Bilmiyorum: B

p
S

Sorular

.......

Papatyayi olusturan hiicrelerle, kediyi olusturan hiicreler ayni yapisal 6zellige sahiptir.

Tirnaklarimiz hiicrelerden olusmustur.

Tuzun hiicrelerden olugan yapisi vardir.

Agaglarda olugan regine salgi dokusu tarafindan olugturulmustur.

Saksimizdaki menekselerin dik durmasi verdigimiz suya bagl degildir.

Soguktan korunmamiza viicudumuzdaki yag dokusu yardim eder.

Kurak bélgede yasayan bitkilerin kokleri kisadir.

O |0 (N|ONO1| DhjwW|N |-

Beyaz karanfili mavi miirekkep igine koyarak, karanfilin rengini (mavi olarak) degistirebiliriz.

U|0|U|o|U|u|g|U|T|0|T|T|T|T| T|T|T T by

XIXIXIXIXIXIXIXIXIX|XIX|X | <<<<YOHII§

W|®|®|© @ © @ © P ©©©© @ ® © ® O gijnorum

10 | Enine diizgiin kesilmis bir agag kiittgiiniin yagini fahmin edebiliriz.

11 | Yatak odamizda bitki bulundurmak zararli degildir.

12 | Yaprak yiizeyi (yaprak ayast) genis olan bitkilerle kurak yerlerde daha fazla karsilasiriz.

13 | Bazi bitkilerde yapraklar farklilasarak diken seklini almigtir.

14 | Bir bitkinin yapraklarina bakarak yasadigi yer hakkinda tahminde bulunabiliriz.

15 | Renkli gigeklerin etrafinda, beyaz renkli giceklere gore daha fazla bocek (art) dolasir.

16 | Cevremizdeki gigeklerin bitkilerde bulunma sebebi dogaya giizellik vermektir.

17 | Baharda gevremizde ugugan polenler gesitli yollarla bitkilere tasinirlar.

18 | Sonbahar geldiginde bahgenizdeki kurumus menekseleri temizlemis olmamiza ragmen baharda
bahgemizde yeni menekseler gikar.

19 | Bir bitkiden tohumunu ayirip gimlendirdigimizde, yeniden bitki olugturamaz. D|Y|B

20 | Isisi daha gok olan toprakta, az olana gore ¢imlenme daha yavas olur. D|Y |B

21 | Tohumla beslenen hayvanlar tohumun yayilmasina yardim eder. D|Y|B

22 | Findik bitkinin meyvesidir. D|Y|B

23 | Agaglik ve nemli yerlerde karsilastigimiz karayosunlarini gigeklerinden taniyabiliriz. D|Y|B

24 | Egrelti otlarinin tohumlarini gérebiliriz. D|/Y|B

25 | Giftgilerin daha fazla iiriin elde etmek igin kullandiklari yapay (suni) glibreler ¢evreye zarar D|Y B
vermez.

26 | Bir bolgedeki asit yagmurlarinin varhgini, bitkilerinden anlayabiliriz. D|/Y|B

27 | Sanayi kuruluslarinin kirlettigi sular fopraklarin kirlenmesine neden olmaktadir. D|Y|B

28 | Hava kirliligi olan yerlerde toprakta yetisen iriinlerin verimi diiger. D|Y|B

29 | Agaglarin dokiilen yapraklar:, birikip giirliyerek topraga zarar vermektedir. D|/Y|B

30 | Bitkilerin az oldugu bélgelerde daha fazla toprak erozyonuyla karsilagiriz. D|Y|B
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Ek 3: Bilgileri Giinliik Yasamla lliskilendirme Olcegi 11
“Viicudumuzda Neler Var? Cevremizi Nasil Algiliyoruz?”

S
5| w| 2
| | E
No | Sorular S8|3| &
1 Midemiz bulanmasi sirasinda mide kaslarimizin kasilmasi istegimize bagli gergeklesir. D|/Y|B
2 Bir kaza sonucu kemiklerimizde kirilma meydana gelirse, kendi kendini onaramaz. D|/Y|B
3 Agzimiz kurudugunda (tiikiiriik salgilamadigimizda) besinleri yutmak zorlagir. D|/Y|B
4 Yedigimiz yemegin sindirimi agzimizda baslar. D|/Y|B
5 Kasaptan aldigimiz etin lizerinde gordigimiiz kana, kirmizi rengini veren kanda bulunan | D | Y | B
akyuvar hiicreleridir.
6 Kiigiik bir kesik sonucu, kan akiginin uzun siire durmamasi kanimizda bulunan kan pulcuklariyla | D | Y | B
ilgilidir.
7 Dis ortamdan havayr burnumuz ve agzimiz yoluyla aliyoruz. Burnumuzdan nefes almak, |D |Y | B
agzimizdan nefes almaktan faydalidir.
8 Terledigimiz zaman, derimiz bogaltim sistemine yardim eder. D|Y|B
9 Yaz sicaklarinda idrar rengimizin koyulagmasini su igerek giderebiliriz. D|/Y|B
10 | Diyaliz makineleri kani siizerek bébregin gérevini yerine getirir. D|/Y|B
11 | Yedigimiz yiyeceklere bagl olarak idrarimizin rengi degisir. D|/Y|B
12 | AIDS hastasi, hastaligini bize oksiirme sonucu bulastirir. D|Y|B
13 | Ureme sistemimizin saghg igin, bagkalarinin mayolarini giymemeliyiz. D|Y|B
14 | Ozelliklerimizin gogunu anne ve babalarimizdan aliriz. D|Y|B
15 | Akraba evliligi dogacak bebegin saghgini etkilemez. D|Y|B
16 | Ayakta dururken, dengede durmamizi beynimiz saglar. D|/Y|B
17 | Ense kokiimiize hizla vurulmasi nefes alip vermemizi durdurabilir. D|Y|B
18 | Sicak oldugunu bilmedigimiz bir cisme dokundugumuzda elimizi hizla gekeriz. D|/Y|B
19 | Aydinliktan karanliga gegince goz bebeklerimiz biiyiimesini kontrol edemeyiz. D|Y|B
20 | Goziimiize ani bir 1gik geldiginde, goziimiizii istegimiz diginda (kendiliginden) kapatiriz. D|Y|B
21 | Korktugumuzda, elimizi bilegimize gotiirdigimiizde, nabiz atisimizi hissedemeyiz. D|/Y|B
22 | Ciicelerin boylarinin uzamamasi hipofiz bezinin dogru ¢alismamasindan kaynaklanir. D|/Y|B
23 | Erkek gocuklarin sesinin kalinlasmasi eseysel bezleriyle ilgilidir. D|Y |B
24 | Hormonlar sadece biiyiimemizde etkili maddelerdir. D|Y|B
25 | Siddetli sesler duydugumuzda, agzimizi kulak zarimizi korumak igin agariz. D|Y |B
26 | Kendi eksenimiz etrafinda donip bir siire sonra durdugumuzda, bir sire daha kendimizi (D |Y | B
déniiyor hissetmemiz kulagimizla ilgilidir.
27 | 66z bebeklerimizin biyiikligii 1sik siddetine bagl olarak degisir. D|Y|B
28 | Bir parfiimiin kokusu uzun siire burnumuza geldiginde, bir siire sonra kokusunu algilayamayiz. [D |Y | B
29 | Agzimizdan aldigimiz hava, burnumuzdan aldigimiz havadan daha sicaktir. D|/Y|B
30 | Dilimizin lizeri kuru iken kiip sekerden bir adet koydugunuzda tadini alabiliriz. D|Y|B
31 | Siddetli nezle oldugumuzda yediklerimizin tadini almakta zorlaniriz. D|Y|B
32 | Bir yemegin kokusunu duydugumuzda, tfadini da animsariz. D|Y|B
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Ek 4: Biyoloji Bilgilerini Uygulama Olcegi

Evet: E Hayir: H

| .

~ | E

No | Sorular L% %
1 Yatak odamda, bitki bulundururum. E |H
2 Adaglardan meyve toplarken, yetisemedigim yerde tag atarim. E |H
3 Coplerimi atarken cam, kagit, plastik gibi ayirarak atarim. E |H
4 Coplerimi bazen yere atarim. E |H
5 Bilegim burkuldugunda, burkulan bslgeyi soguk tutarim. E |H
6 Cok agir esyalari tasimaya galisirim. E |H
7 Diizenli egzersiz yaparim. E |H
8 Sit icerim E |H
9 Cantami hep ayni omzuma asarak ftagirim. E |H
10 Nabzimi 6lgebilirim. E |H
11 Hangi kan grubundan kan almam gerektigini bilirim. E |H
12 Oksiiriirken agzimi kapatirim. E |H
13 Bulundugum oday! sik sik havalandiririm. E |H
14 Nefes alirken sadece burnumdan almaya dikkat ederim. E |H
15 Grip veya nezle olan kigilerle ayni ortamda bulunmamaya dikkat ederim. E |H
16 Alig verig merkezlerinden aldigim yiyeceklerin son kullanma tarihine bakarim. E |H
17 Lokmalarimi iyice gignedikten sonra yutarim. E |H
18 Diglerimi glinde en az iki kere firgalarim E |H
19 Gazl igecekler (gazoz, kola v.b gibi) icerim. E |H
20 Yemeklerimi ¢ok tuzlu yemeyi severim E |H
21 Meyve yerim. E |H
22 Findik ceviz gibi kabuklu yemisleri diglerimle kirarak yerim. E |H
23 Yemek yerken konusurum. E |H
24 Patates cipsi, biskiivi gibi yiyecekleri gok yerim. E |H
25 Agikta satilan simit gibi yiyeceklerden alirim. E |H
26 Aldigimiz meyveleri yemeden dnce yikarim. E |H
27 Asiri baharatli yiyecekler yerim E |H
28 Sicak havalarda daha fazla su igerim. E |H
29 Idrarimi uzun siire tutarim. E |H
30 Arkadagimin ensesine vurarak saka yaparim. E |H
31 Giines altinda sapkasiz dolagirim. E |H
32 Tuvaletten giktiktan sonra ellerimi sabunla yikarim. E |H
33 Diizenli banyo yaparim. E |H
34 Oglen saatlerinde denize girerim. E |H
35 Kulagimi ulagabildigim en derin yerine kadar temizlemeye ¢alisirim. E |H
36 Kulagimi kulak pamugu disinda (kalem gibi) sivri maddelerle karigtiririm. E |H
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5| 5

No | Sorular w | I
37 Yiiksek sesli miizik dinlemeyi severim. E |H
38 Televizyonu yakindan izlerim. E |H
39 Derslerimi yiiksek isikta ¢aligirim. E |H
40 Goziime bir sey kagtiginda ovusturarak gikarmaya ¢alisirim, E |H
41 Burnumu temizlerken burun killarimi kopartirim. E |H
42 Dislerimi fircalarken dilimi de temizlerim. E |H
43 Iceceklerimi cok soguk igerim. E |H
44 Yemeklerimi gok sicak yerim. E |H
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Ek 5: Bas'arl Testi I
Canlinin I¢ Yapisina Yolculuk

1- Asagidakilerden hangisi hiicrelerden
olusmamigtir?
a) Agag b) Kekik c) Tuz d) Ari

2. Asagidakilerden hangisinin hiicresel
yapisi yoktur?
a) Biber b) Yosun c) Seker d) Elma

3. Asagidakilerden hangisi yag dokunun
ozelliklerinden birisi degildir?

a) Viicut 1sisinin kaybini onler

b) Viicudumuzu dis etkenlerden korur
c) Diger dokularimiza desteklik saglar
d) Viicudumuza desteklik saglar

4. Bitkinin dik durmasini saglayan doku,
asagidakilerden hangisidir?

a) Destek doku b) Koruyucu doku

c) Salgi doku  d) Iletim doku

5. Bitkilerin gikardigi regine ve koku hangi
dokuya aittir?

a) Siirgen doku b) Koruyucu doku

c) Salgi doku  d) iletim doku

6. Kok sistemi asagida belirtilenlerden
hangisi gibi olan bitkinin kurak ortama
uyumunun en yiiksek olmasi beklenir?
a) Kokii gok kisa olan

b) Kokii gok derinlere inen

¢) Kazik kekii olan

d) Koki toprak iizerinde olan

7. Yesil yaprakli bitkiler igin
asagidakilerden hangisi yanhstir?

a) Gece ve giindiiz solunum yaparlar
b) Sadece isikta fotosentez yaparlar
¢) Giindiiz solunum yapmazlar

d) Gece fotosentez yapmazlar

8. Yaprak yiizeyi genis olan bir bitkide
asagidakilerden hangisi gergeklesemez?
a) Fotosentez gok olur

b) Terlemeyle fazla su kaybedilir

¢) 6az degisimi kolay olur

d) Kurak bélgede yasayabilir

9. Bazi ¢al bitkilerinin yapraklarinin diken
seklinde olmasinin nedeni asagidakilerden
hangisi olabilir?

a) Daha az besin yapmak

b) Diismanlardan korunmak

d) Govdenin tiim yiizeyini kaplamak

e) Terlemeyi azaltmak

10. Cigekte bulunan ta¢ yapraklarin gorevi
asagidakilerden hangisidir?

a) Gicek tozu hazirlamak

b) Cigegi zararhlardan korumak

c¢) Meyvenin yapisina katilmak

d) Hayvanlari gigege gekmek

11. Asagidakilerden hangisi gigekli bitkidir?
a) Suyosunu  b) Arpa
c) Egrelti d) Kara yosunu

12. VYeryiizinde hayatin devam etmesinde
bitkilerin gok onemli gorevleri vardir.
Asagidakilerden  hangisi  bitkilerin  bu
gorevleri yerine getirmesine engel olur?

I. Fabrika artiklarinin akarsulara birakilmasi
IT. Asit yagmurlari

ITI. Tarimda yapay giibre kullanimi

a)I,II b)I,II, IIT ¢)II, IIT d)I-IIT

13. I. Erozyon artisi

IT. Yer alti sularinda artma

III. Hayvan gesitliliginde azalma
Yukaridakilerden hangileri, bir bélgede bitki
ortiisiinin yeterince korunmamasi sonucunda
meydana gelebilir?

a)Yalmz I b)I-IT ¢) II-ITI d)I-II-III
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Ek 6: Basar1 Testi 11

Viicudumuzda Neler Var? Cevremizi Nasil Algiliyoruz?

1. Asagidakilerden hangisi istemli galisir?
I. Bacak kasi II. Mide kasi

ITI. Bagirsak kasi

a)YalmzI b)I-II

c)YalnizIT d)II ve III

2. Kemiklerimizin yapisinda en bol bulunan
madensel madde hangisidir?

a) Iyot b) Kalsiyum

c¢) Demir d) Potasyum

3. Asagidakilerden hangisi iskeletimizi
olugturan kemiklerimizin 6zelligi degildir?
a) Kan hiicresi liretebilme

b) Kendini onarabilme

¢) Mineral madde depolama

d) Kaslari olusturma

4. I. Siit ve yogurtla beslenmek

IT. D vitamini, kalsiyum igeren gidalar
almak

ITI. Agir yiik tasimak

Yukarida verilenlerden hangileri hareket
sistemimizi olumsuz etkiler?

a) Yalniz IT b) Yalniz ITI

c)IveIl d)I,ITvellIl

5. Alkollii igecek alan birinin 6ncelikle hangi
sistemi zarar gorir?
a) Solunum b) Sindirim c¢) Iskelet d) Kas

6. Asagidakilerden hangisi, sindirim
sisteminin saghgini olumsuz etkiler?
a) Meyveleri yikamadan yemek

b) Bozulmus yiyecekleri yememek
d) Cok tuzlu ve acili yiyeceklerin
yenilmemesi

7. Asagidakilerden hangileri, tiikrik salgisinin
ozelliklerindendir?

I. Lokmalar: yumusatir

IT. Sindirime yardim eder

III.Besinlerin tadinin alinmasina yardimci
olur

a)I-II b)II-IIT c)I-ITI d)I-II-III

8. Besinleri az gighemenin zarari nedir?
a) Soluk borusuna besin artiklar: kagabilir
b) Yemek yeme istahinda artma olabilir

c) Diglerde giiriime goriilir

d) Sindirim olay! zorlasir

9. Asagidakilerden hangisi sindirim sisteminin
saghgini olumsuz etkiler?

a) Sofrada dik oturmak

b) Bozulmus yiyecekleri yemek

c) Yavas yemek

d) Lokmalart iyice gignemek

10. Asagidakilerden hangisi bir baskasina kan
vermemelidir?

I. Nezleli kisi

II. Kaninda akyuvari olan kisi

ITT. Sarilikh kigi

@) I-IT b)I-ITI ¢)II-ITI d) I-II- IIT

11. Bademciklere, koltuk altlarina ve kasiklara
islatilmig bez konur. Hastanin atesi
digiiriilir. Oncelikle yukaridaki yerlere serin
maddelerin konmasinin nedeni nedir?

a) Yumusak oldugu igin

b) Akkan (lenf sivisi) dretildigi igin

¢) Alyuvarlarin buralarda ¢ok olmasi

d) Kan pulcuklarinin iiretildigi yer olmasi

12. Kan grubu AB olan bir insan hangi kan
grubuna sahip kisilere kan verebilir?
a)Yalniz A b)yalnizB

c)Yalniz AB d) A, B, AB
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13. Spor yapmakta olan insanlarin viicudunda
asagidakilerden hangisi gergeklesmez?

a) Enerji tiketimi artar.

b) Kan dolagimi hizlanir

¢) Solunum hizi azalr.

d) Bogaltim hizi artar.

14. T Akciger II. Karaciger

ITI. Deri IV.Burun

Yukaridakilerden hangileri bosaltim sistemi
elemani olmadigi halde bosaltim da
yapmaktadir?

a) Yalniz IT b) Yalniz IV

c)IvelIV d)I, ITveIII

15. Asagidakilerden hangisi lireme
sisteminin saghginin korumakla ilgili yanhs
bir uygulamadir?

a) Tuvaletten ¢iktiktan sonra eller sabun
ile ytkanmalidir.

b) Ureme sistemine giren mikroplar
kisirhga yol agacagi bilinmelidir.

¢) Bagkasinin i¢ camasiri kullanilmamalidir.
d) Higbiri

16. Ureme sistemlerinin insana yarar:
nedir?

a) Insani giiglii kilmak

b) Yavru canli olusmasini saglayarak
soylarin siirmesini saglamak

c) Diger sistemlere yardimci olmak

d) Bosaltim sistemiyle birlikte ¢alismak

17. I. Aniden goze gelen kuvvetli isikta g6z
kapaklarini kapatma

IT. Elimize batan dikeni igne ile ¢ikarma
ITT. Giiriiltili yiiksek sesten korkma
Yukaridakilerden hangileri reflekse
ornektir?

) I- IT b)I- III ¢)II- ITI d)I-II-III

18. I. Alkol kullanmama

IT. Diizenli uyku

ITT. Bulundugumuz ortamin havasinin femiz
olmasi

IV. Gereksiz tartismalardan kaginma
Yukaridakilerden hangileri, sinir sisteminin
saglhigini korumak igin gereklidir?

a)I, IT b) IIL, IV

¢)II, III d)I,1II,III, IV

19. Sinava giren bir 6grencide kalp atis
hizinin artmast, kan sekerinin yiikselmesi
soluk alig veris hizinin artmasi gibi tepkilerin
ortaya ¢ikmasina neden olan hormon
asagidakilerden hangisidir?

a) Insilin  b) Glukagon

c) Adrenalin d) Aldosteron

20. Iyot eksikliginden olusan hormonal bez
hastaligi asagidakilerden hangisidir?
a) Devlik b) Guatr c) Seker d) Ciicelik

21. Asagidakilerden hangisi derinin
gorevlerinden degildir?

a) Dengeyi saglamak

b) Kandaki zehirli maddeleri ter bezleri ile
disari atmak

¢) Viicut 1sisini ayarlamak

d) Solunuma yardimci olmak

22. Temizlenmeyen ve kirlenen deri,
asagidaki gorevlerden hangisini yeterince
yerine getiremez?

a) Viicut 1sisini ayarlama

b) Dokunma, aci ve isty1 algilama

¢) Viicudu dis etkenlerden koruma

d) Solunuma yardim etme

23. Viicudun dengesinde etkili olan yapi
asagidakilerden hangisidi?

a) Kulak yolu

b) Kulaktaki yarim daire kanallari

¢) Hipofiz bezi

d) Omirilik sogani
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24. Asagidaki g6z hastaliklarindan hangisi
diizeltilemez g6z kusurlarindandir?

a) Miyop b) Hipermetrop

c) Renk korliugi  d) Sasihk

25. I. Alkol ve uyusturucu kullanmak

IT. Cok yakindan uzun siire TV seyretmek
ITI. Temizlik kurallarina uymayarak pis
havlularla yiizi gozii silmek

IV. Normal isikta kitap okumak
Yukaridakilerden hangileri, g6z saglhgimizi
bozar

a) I-II-ITT b) I-II-III-IV

c)Yalnmz IV d) I-IT

26. Asagidakilerden hangileri burunla ilgili
ozellik degildir?

a) Soguk havalarda solunan havanin
Isinmasini saglar.

b) Burnumuzda bulunan killar havadaki
zararli maddelerin tutulmasini saglar.
c). Bir koku gok yogun olursa koku
almaglarimiz yorulur ve kokuyu
hissetmeyiz.

d) Alinan nemli havanin kurutulmasini
saglar.

27. Asagida verilenlerden hangileri dil
saghgi igin dikkat edilmesi gereken
hususlardandir?

I. Agiz temizligi

IT. Cok sicak veya gok soguk yiyeceklerin
alinmamasi

IIT. Dislerin diizenli firgalanmasi

a) Yalniz I b) Yalniz IIT

¢)IveIl  d)I,II, III

28. Asagidakilerden hangisi dil ile ilgili
degildir?

a) Dort ayri lezzeti (tath, aci, eksi, tuzlu)
ayirt etmemizi saglar.

b) Yemeklerin tadini hissetmemiz igin besinin
dilde goziinmesi gerekir.

¢) Koku duyusundan ayri galigir.

d) Konusmamiza yardim eder.

29. Siddetli nezle olan bir kimsenin asagidaki
duyularindan hangileri gérevini yeterince

yapamaz?
I. Koku alma II. Tatalma III.Gérme
a)YalnizI b)Ivell

c)ITveIIT d)I,IIvelIIl

30. Duyu organlari ile ilgili verilen asagidaki
eslestirmelerden hangisi yanligtir?

a) Basing- deri

b) Giiriilti- kulak

¢) Karanlk- goz

d) Tatli- burun
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Ek 7: Fen Bilgisi Tutum Olcegi

v
o
9 £ £
El E |9 El 2 3
c 3 3 L 3 o o
@ & £ |9 & S S
EXN 5|2 E £
c = = g = = =
S5 5 2% & |e3
F ¥ % O ¥ [T ¥
1 | Fen Bilgisi gok sevdigim bir alandir.
2 | Fen Bilgisi ile ilgili kitaplari okumaktan hoslanirim
3 | Fen Bilgisinin giinliik yagantida gok dnemli yeri vardir.
4 Fen Bilgisi ile ilgili ders problemleri ¢6zmekten
hosglanirim.
5 Fen Bilgisi konulari ile ilgili daha gok sey 6grenmek
isterim.

6 | Fen Bilgisi dersine girerken sikinti duyarim.

Fen Bilgisi gevremizdeki dogal olaylarin daha iyi
anlagiimasinda énemlidir.

Fen Bilgisi dersine ayrilan ders saatlerinin daha fazla
olmasini isterim.

9 | Fen Bilgisi dersine galisirken canim sikilir.

Fen Bilgisi konularini ilgilendiren giinliik olaylar hakkinda
10 G e
daha fazla bilgi edinmek isterim.

Diisiince sistemimizi gelistirmede Fen Bilgisi dersi

11 onemlidir.

12 | Fen Bilgisi dersine zevkle girerim.

13 | Dersler iginde Fen Bilgisi dersi sevimsiz gelir.

14 Fen Bilgisi konulari ile ilgili tartismaya katilmak bana
cazip gelmez.

Galisma zamanimin 6nemli bir kismini Fen bilgisi dersine

15 . .
ayirmak isterim
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Ek 8: Fen Bilgisini Ogrenme Yaklasim Olcegi

BAZEN DOGRU = BZD
GENELLIKLE DOGRU = GND
HER ZAMAN DOGRU = HZD

) 2 g
g Al
2 )gw a 2
2| 5| 2| 8
fa] [ = (=]
s | ¥ | &t
2| | 8|2
1 | Fen dersinde sadece 6gretmenin sinifta anlattigi konulara ¢alisirm.  |ADD [BZD [G6ND [HZD
2 | Fen . .Cie.r‘Sl Od..6V|€I".ImI kimsenin hatirlatmasina gerek olmadanADD 87D |6ND |HZD
kendiligimden diizenli olarak yaparim.
Fen dersine ¢alismak film izlemek, oyun oynamak kadar zevklidir ADD |[BZD |G6ND |HZD
4 Fg_n Qer5|ndek| bir konuyu anlayana kadar konuyla ilgili sor'ulctr'ADD 870 |eND IHZD
gozerim.
5 | Fen dersi sinavlarina konulari ezberleyerek galisirim. ADD |BzZD |G6ND |HZD
6 | Fen konulariyla ilgili zor sorular: yanitlamak hosuma gider. ADD |[BZD |GND |HZD
7 | Fen dersine fazladan galismak gereksizdir. ADD |BZD |GND |HZD
8 | Bos zamanimin gogunu‘fe‘n bl.lgISI dnglnde tartigtigimiz ilging konular Aod 87D |eND |HZD
hakkinda daha fazla bilgi edinmek igin harcarim.
9 | Fen derslerinde zaman benim igin bir tiirli gegmek bilmez. ADD [BZD |GND [HZD
10| Fen dersi sinavinda gikmayacak konulari 6grenmem gereksizdir ADD [BZD |GND |HZD
11 f.enc.iekl )'/e.m. konulari anlamaya ¢alisirken, onlari giinliik hayatla Adb 1BZD |eND IHZD
iliskilendiririm.
12| Fen dersinde 6grendigim konuyla ilgili neden-sonug iligkilerini bulurum.]apd |BzD |6ND [HZD
13| Fen odevlerimi yaparken gerekenden fazla okuma yapmam. ADD |BZD |GND [HZD
14| Genellikle, fenle ilgili okudugum seyin Gnemini diisiinmem. ADD |BZD |GND |HZD
15| Fen dersinde dgrendiklerimden yeni anlamlar gikaririm. ADD |BZD |GND [HZD
16 ffn der‘s'mdevc")gr.'efmémun ?nlaﬂlgu konuyu baska hangi yollarla nasil b 182D |leND 1HZD
ogrenebilecegimi diigiiniirim.
17| Fen sinavinda ilk soruya yetersiz cevap verdigimde endiseye kapilirim.|ADD [BzZD [GND [HZD
18| Fen dersinde 6devlerin, projelerin olusu beni sikar. ADD |BZD |GND |HZD
19 Fen o.devler'mde ne yapmam gerektiginin tam olarak anlatiimasini Aod BzD lend IHzD
isterim.
20| Fen dersine caligirken sikilirim. ADD [BZD |GND [HZD
21| Fen konularini anlamak igin konuyu okuyarak notlar alirim. ADD |[BZD |GND |HZD
22| Fen dersi 6devlerimi birisi bana hatirlatmadikga yapmak aklima Aob 1ezd |eND IHZD

gelmez.
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Ek 9: Tiirk Milli Egitiminin Amaclar

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun 2. maddesinde Tiirk Milli Egitiminin
genel amaci, Tiirk Milletinin biitiin fertlerini;

1. Atatiirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyetciligine bagli; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve
kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini,
milletini seven ve daima yiiceltmeye ¢alisan; insan haklarina ve Anayasanin
baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, 1aik ve sosyal bir hukuk
devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne kars1 gorev ve sorumluluklarimi bilen
ve bunlar1 davranis haline getirmis yurttaglar olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir
diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger
veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler
olarak yetistirmek;

3. [1lgi, istidat ve Kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri,
davramislar ve birlikte is gorme ahskanhg kazandirmak suretiyle
hayata hazirlamak, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna
katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarim saglamak ;

Boylece, bir yandan Tiirk vatandaglarinin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliik icinde iktisadi, sosyal ve
kiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini ¢agdas
uygarligin yapici, yaratici segkin bir ortagi yapmaktir.

Ayrica;

[Ikdgretimin amag ve gorevleri, Milli Egitimin genel amaglarma ve temel

ilkelerine uygun olarak:

1. Her Tiirk ¢ocuguna iyi bir vatandas olmak i¢in gerekli temel bilgi, beceri,
davranis ve aligkanliklar1 kazandirmak; onu milli ahlak anlayisina uygun
olarak yetistirmek;

2. Her Tiirk ¢ocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden yetistirerek
hayata ve iist 6grenime hazirlamaktir (Milli Egitim Temel Kanunu.
Madde 23).
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Ek 10: Milli Egitim Bakanh Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlhigr’min ilkogretim
Okulu Altinc1 Siif Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi (2000) “Canlinin i¢
Yapisina Yolculuk” ve “Viicudumuzda Ne Var? Cevremizi Nasil Algiliyoruz”
iinitelerine yonelik kazanimlar

Iletisimde, bilgi alis verisinde ve teknolojilerde kiiresel boyutta cok hizli bir
degisimin oldugu, bilginin katlanarak arttig1 ve her gecen giin daha yogun teknoloji
kullanilan bir ¢agda yasiyoruz. Cagin diger bir 6zelligi, kiiresellesme denilen olgu ve
bunun sonucu lilkeler arasinda artan rekabet ortamidir. Bu rekabet ortaminda basaril
olmak icin iilkeler, bireylerini daha iyi egitme yolunda birbirleriyle yarismaktadirlar.
Gittikge daha fazla disa acilan ve uluslar arasi diizeyde diger iilkelerle her yonden
yarigan iilkemizin basarisi, iyi egitilmis bireylerle olanaklidir.

Ileri iilkeler, bu yarista geri kalmamak i¢in son yillarda egitimlerini yeniden
yapilandirmiglar, yiliksek diizeyde insan ve para giicii kullanarak yeni 6gretim
programlar1 gelistirmislerdir. Ulkemizdeki program gelistirme calismalarinda, ileri
tilkelerin biiylik paralar harcayarak gelistirdikleri 6gretim programlarinin ve bunlarla
ilgili uygulamalarin goz ardi edilmesi diisiiniilemez.

Gelismis lilkelerde egitimciler, veliler, is ¢evreleri, politikacilar, baska bir deyisle
egitim-ogretimle ilgili yetiskinlerin tiimii son yillarda; "Cocuklarimiz izledikleri egitim-
ogretim stireci sonunda neleri bilmeli ve neleri yapabilir hale gelmelidir?" ya da
"Egitim—ogretim stireci sonunda ¢ocuklarimizin kazanimlari neler olacaktir?" sorularini
sormaktadir. Yeni 6gretim programlar1 bu sorulardan yola ¢ikilarak gelistirilmekte ve
gelistirilen bu programlara, "Ogrenci Merkezli Program" ad1 verilmektedir.

Ogrenci kazanimli &gretim programlar1 hangi konularin, hangi sirayla ve hangi
diizeyde isleneceklerini, ders islendikten sonra 6grencilerin neleri kazanacaklarini, bunu
saglamak icin sinifta nelerin nasil yapilmas: gerektigini, Olgme—degerlendirme
yontemini ve yararlanilacak kaynaklar1 ayrintilariyla belirtmektedir.

lleri iilkelerin, son yillarda gelistirip uygulamaya basladiklari yeni fen 6gretim
programlari incelendiginde; daha onceleri goriilen 6gretmen merkezli, 6grencilerin pasif
oldugu, sadece ders kitabina dayali, 6gretmenin bilgi aktarimina 6nem veren—ezberci,
fene diger alanlardan ayr1 bakan, konular1 yalin ve ylizeysel isleyen eski edilgen
program anlayisinin tiimiiyle terk edildigi goriilmektedir.

Gelismis iilkelerin fen 6gretim programlari; 6grenci kazaniml, 6grenci merkezli,
O0gretmen ve Ogrencilerin birlikte aktif oldugu, ders kitaplarmma ek olarak cesitli
kaynaklara dayali, 68rencinin bilgiye kendinin ulasabildigi, fene diger alanlarla birlikte
bakan, konular1 ¢ok boyutlu ve anlamli isleyen, bilimsel ©6grenim siirecini
gerceklestirmeyi 6n planda tutan yapici — yaratict yonteme gore gelistirildigi ve bu
durumun da gelistirilen programlarda acik¢a belirtildigi gortilmektedir.

Ogrenci merkezli yeni egitim anlayisinda  6gretmenin  rolii  yeniden
tanimlanmaktadir. Yeni tanima gore Ogretmen, Ogrencilerine bilgi aktaran kisi
konumunda olmayip 6grencileriyle birlikte aktif olan, sanki onlarla birlikte 6grenen, bu
esnada onlar1 yonlendiren ve Ogrencilerin kendilerinin 6grenmelerine uygun ortam
hazirlayan bir konuma gelmektedir. Bu egitimde 68rencinin temel rolii ise kendisinin
kesfetmesi ve Ogrenmesidir. Bunu saglamak iizere Ogrenci, Ogretmen tarafindan
kesfetmeye 6zendirilir, dogas1 geregi kesfettikce derse ilgisi artar, 6§renmeyi 6grenir ve
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ogrenmekten mutlu olur. Dogal olarak o6grenci merkezli egitimde 6gretmenin
yonlendirme, 6grencinin de kesfetme ve 6grenme sorumluluklari vardir.

Ogretim programlarini gelistirme calismalari siireklilik isteyen, dinamik bir siiregtir.
Gelistirilen programlar uzun siire degismeden kalamazlar ve her program giiniin gelisen
gereksinimlerini  karsilayacak hale getirilmek zorundadir. Bu nedenle ogretim
programlari, yetkin kisilerden olusan program gelistirme gruplarinca degerlendirilip
gelistirilmelidir.

Ogretim Programindan Beklenenler

Giiniimiizdeki Ilkogretim &grencileri, yaklagik yirmibirinci yiizyihn ilk yarisina
kadar toplumumuza her bakimdan yon verecek bireyler olacaktir. Bu durum onlara
yasadiklar siire i¢inde, siirekli ve gittik¢e artan bir bigcimde daha iist diizeylerde bilgi ve
beceri kazandirmayr zorunlu hale getirecektir. Bugiinlerde egitip yetistirecegimiz
Ogrencilerimiz, bilgiye dayali kiiresel ekonomide diger iilkelerin bireyleriyle basarili bir
bicimde yarigabilmelidir. Onlar sorgulayabilen, neden—sonuc iliskilerini goriip
bunlar arasinda mantikl baglar kurabilen ve gercek problemleri anlayip ¢ozebilen
bireyler olarak yetistirilmelidir.

Gelecekte iiriinler ve bunlar tiireten fabrikalar, bilgisayarlarin yardimiyla yapilan
matematik modellere ve simulasyonlara dayanacaktir. Bilgisayarlar, {iretim islemlerini
ve bu islemleri yapan robotlar1 kontrol edecektir. Dogal olarak iilkemiz, s6zii edilen
yeni teknolojileri anlayabilen, uygulayabilen ve daha iyilerini gelistirebilen
bireylere artan sayilarda gereksinim duyacaktir.

Ulkemizde, belirtilen niteliklere sahip bireyleri yetistirmek i¢in mevcut olan fen
bilimleri 6grenimimizi ve fen egitim alt yapimizi daha da iyilestirmek ve ileri
iilkelerdeki diizeyi yakalamak gerekir. Bunun icin yapilacak ilk is; ulusal fen bilimleri
Ogrenimi i¢in 21. ylizyila uygun yeni bir gérev tanimlamak, halen var olan fen egitim alt
yapisindan en iist diizeyde yararlanacak bi¢gimde ¢agdas Olgiitlere sahip fen Ogretim
programi gelistirmek ve uygulamaktir.

Programin agiklanan niteliklere sahip bireylerin yetistirilmesini saglamak iizere
ogrencileri;

e Gelecekte segecekleri mesleklere yonlendirmesi,

e [llgilenen, kesfeden, sorgulayabilen, dogru Kkararlar verebilen, problem
¢ozebilen ve siirekli 6grenen bireyler olarak yetistirmesi,

e Yeni teknolojileri anlayabilen, kullanabilen ve yenilerini gelistirebilen
bireyler haline getirmesi,

e Kendi kendilerini yonetebilir duruma getirmesi,

e Cevre bilincine kavusturmasi

gerekir.

Bunlara ek olarak program; bilimin 6nemini kavramis, toplumsal ve teknolojik
gelismelere uyum saglayan ve bu gelismelere katkida bulunan, gorev ve sorumluluk
bilinci tasiyan, yetenekli, bilgili, deneyimli ve nitelikli uygar bireyler yetigsmesini
saglamay1r hedeflemektedir. Ogrenciler bu hedefe yonelik kazanimlara, 6grenmede
birbirinden ayrilmayan ve biitiinliik i¢cinde uygulanmasi gereken su dort siireg ile;

e Sorular sorarak, inceleme ve gozlemler yaparak, veriler iretip
degerlendirerek; kisaca bilimsel diisiinerek,
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e Ulastiklar1 sonu¢ ve bulgular, ilgili baska sonu¢ ve bulgularla ve farkh
gortislerle karsilastirip uygun sekilde yazarak ve sunarak; kisaca bilimsel
iletisim kurarak,

e Bilimin sonuc¢larim, karsilastiklar1 cesitli gozlem, sorun ve fikirleri
aciklamak icin kullanarak; kisaca bilimi yasama gecirerek,

e Edindikleri bilgi ve becerileri, yerinde ve dogru kullanarak; kisaca sorumiu
davranarak ulasirlar.

Bu siirecler uygulanirken;

e Ogrenmede 6grencilerin aktif katilimlarinin gerektigi,

e Ogrencilerin ¢ok degisik yollarla ve farkli hizlarla 6grendigi,

e (Ogrenmenin hem bireysel hem grup halinde yiiriitiilen bir siire¢ oldugu

g0z Oniine alinmalidir.

Ozellikle fen bilimleri 6greniminde, égrencilerin yas ve diizeylerine gdre uyulmasi
gereken gozlemden model ve formiil gelistirmeye kadar bir dizi asama vardir. Bunlara
ek olarak, bilimsel 6grenim siireci uygulanirken ve konular islenirken dort ana grup
halinde belirtilen su 6nemli hususlarin ve birlestirici kavramlarin kapsanmasi gerekir:

e Kavramlar, ilkeler, gercekler, yasalar ve kuramlardan olusan bilimsel bilgiler
kapsanmalidir.

e Bilimsel bulgularin gelistirilmesini saglayan ve cesitli teknikler igeren
bilimsel stire¢ler uygulanmalidir.

e Benzerlikler ve ¢esitlilik, degisme ve kalicilik, sistemler ve etkilesmeler,
saglik ve 1iyi yasam, bilim, teknoloji, toplum ve cevre iligkileri
vurgulanmalidir.

o Kiritik ve elestirel diisiinme, sorumlu ve etik davranma aliskanligt
kazandirilmasina doniik konulara ve etkinliklere yer verilmelidir.

Programin Gelistirilmesi

[Ikdgretimi bitiren tiim &grencilerin, fen dallarmna ydnelerek bilim adami ya da
miithendis olmak icin egitimlerini siirdiirmeleri beklenemez. Ancak fen bilimlerinden
kaynaklanan teknolojilerin her gecen giin artan oranda ve hi¢c Kkimsenin
kacamayacag1 bicimde giinliikk yasama girdigi ve insanlar, cahstiklar is yerleri
dahil, bu teknolojileri kullanmak zorunda biraktig1 bir gercektir. Bunun étesinde
iilkenin bireyleri olarak bilim ve teknolojiyle ilgili sosyal konularda, dogru
kararlarin alinmasina katki yapma zorunlulugumuz daha sik giindeme
gelmektedir ve gelecektir. Bu nedenlerle, cocuklarimizin yeterli diizeyde egitim—
ogretim gorerek bir bakima fen dalinda da okur-yazar olma zorunluluklari
vardir.

Bu program, cevreleri ve diinya ile aktif bir bicimde ilgilenen, anlamh sorular
sorup gozlem ve deneylerle veriler toplayan ve bunlar analiz edebilen, edindikleri
bilgileri sozle ve yaziyla sunarak baskalariyla uygarca iletisim kurabilen, sorumlu
davranan, bilgili ve yetenekli, fen dalinda okur—yazar bireyler yetistirmeyi
hedeflemektedir.

Programin hedefine ulasmasinda yapici—yaratici yontem benimsenmis ve bu
nedenle program dgrenci merkezli olarak hazirlanmistir. Ogrenci merkezli egitimden,
Ogretmenin ikinci planda kalmasi ve oOgrencilerin kendi baslarina birakilmalar
anlagtlmamalidir. Ogrenci merkezli egitimi dogru bicimde ydnlendirip amaca uygun
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ylriitecek olanin da egitim—0gretimin ~ temel unsuru olan Ogretmen oldugu
unutulmamalidir.

Programda fizik, kimya, biyoloji konularimin yam sira, Diinya, uzay ve cevre
ile ilgili konulara da yer verilmistir. Konular fen dallarina ve siniflara gére dengeli bir
bicimde dagitilmis ve konularin diizeyi Ogrencilerin yaslarima uygun olarak
belirlenmistir.

Program gelistirme ¢alismalarinda, ileri iilkelerde uygulanmakta olan ¢ok sayidaki
onemli 6gretim programlari incelenip degerlendirilmis ve programin ileri iilkelerdeki
benzer programlarla ayni temel niteliklere sahip olmasina ¢alisilmistir. Programin Tiirk
Milli Egitiminin amag¢ ve ilkeleri dogrultusunda; {lkemizin kendine 6zgii egitim
kosullar1 goz oniline alinarak, ihtiyac¢ belirleme analiz raporu ile 6nceki program ve
uygulamalar da degerlendirilerek hazirlanmistir.

Programda yer alan her climle, dil bilgisi kurallarina uygun, 6geleriyle tam, acik ve
yonlendirici olacak bicimde 6zenle yazilmistir.

Programda ogretmenleri kisitlayict higbir unsur yoktur. Program, her kosulda
ogrenci merkezli egitime yonelik uygulanabilir dgeler tasimaktadir. Ogretmenlerimiz,
cagdas Olciitlere sahip 0Ogretim programlarni basariyla uygulama potansiyeline
sahiptirler. Programin yiiriirliige girmesiyle Ogretmenlerimiz ¢ok farkli ve degisik
etkinlikler gelistirip uygulayacaklardir. Boylece fen bilimleri 6grenimi dinamizm
kazanacak ve aktif egitime yonelik 6nemli bilgi birikimi saglanacaktir.

Yeni Fen Bilgisi 6gretim programinin 6zellikleri soyle siralanabilir:

e Program, bilimsel 6grenim siirecine ve aktif 6gretime elverisli bir yapidadir.

e Programda her ciimle dil bilgisi kurallarina uygun, ogeleriyle tam, agik ve
aktif egitime yol acacak bi¢cimde yazilmistir.

e Programin biitiin 6geleri birbirleriyle uyumludur.

e Program, ileri iilkelerde gelistirilip uygulanan  programlarla
karsilastirildiginda, onlarin sahip oldugu temel niteliklere sahiptir.

e Program, Ogretmenleri ve ders kitab1 yazarlarmi kisitlamadan, onlarin
yaraticiliklarini ortaya koymalarina firsat verecek esnekliktedir.

e Program, degisik kosullara ve 6grencilere uyarlanabilecek esneklige sahiptir.

e Program, fen bilimleri &greniminin kalitesini iyilestirmek i¢in Onemli
atilimlarin yapilmasina firsat verecek vizyona sahiptir.

Programin Hazirlanmasinda Temel Ahnan Ogrenme lkeleri
Programin hazirlanmasinda, egitim bilimcileri tarafindan 6grencilerin daha 1yi nasil
ogrendikleri konusunda belirlenen su ilkeler temel alinmistir:

e Ogrencilerin egitim—odgretiminde dogal baslangi¢ noktas1 onlarm merakl
oluslaridir.

e Oprencilerin yeni edinecekleri bilgi ve beceriler halen bildikleri ile
yapabildiklerinin iizerine insa edilir.

e Ogrencilerin fen egitim—odgretimlerinin  temel Ogesini, dil dahil her tiirlii
iletisim olusturur.

o Ogrenciler, aktif bicimde ugrasarak en iyi 6grenirler.

e Ogrenciler, basar1 ve katkilarinin takdir edildigi ve desteklendigi ortamlarda
daha iyi 6grenirler.
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Ogrenciler, ucu agik birakilan etkinliklerle kesfetme, inisiyatif kullanma ve
basarilarini bizzat degerlendirme firsat1 tanindiginda daha iyi 6grenirler.
Ogrenciler, basarmak icin calisirken kazanimlarini bildiklerinde ve 6grenme
amaglarini gordiiklerinde daha iyi 6grenirler.

Ogrencilerin 6grenme yasantilari, bireysel gereksinimlerine yanit
verdiginde 6grenme daha etkili olur.

Ogrenciler, 6grenmekten mutlu olduklar1 zaman en iyi 6grenitler.
Ogrencilerin 6grenmesi, O0grenme yasantilar1 ile onlarin giinliik
yasamlar: arasinda baglantilar kuruldugunda daha kalici olur.

Programin Vizyonu
Her cagdas 6gretim programi vizyon ifadeleri igerir. Bu ifadeler yakin gelecekte
ulasilacak 6nemli amaglari, bunlara nasil ulasilacagini ve ulasilip ulasilmadiginin nasil
belirlenecegini gosterir. Bu programin vizyon ifadeleri sunlardir:

Tiirk toplumunun saghkh gelismesi, kalkinmasi ve giiclii olmasi i¢in tiim
ogrenciler belirli diizeyde fen bilgisine sahip olmali ve bunu yasantilarina
yansitabilmelidirler.

Tiim 6grenciler, zevk alarak belirli diizeyde fen 6grenme kapasitesine sahiptir
ve bu onlarin hakkidir.

Fen bilimleri 6grenimi, 6grencilerin ilgi ve merakimi artiran, onlarda
ogrenme heyecammi yaratan ve yasadiklar1 siirece bu heyecam
duymalarimm saglayan bir egitim olmahdir.

Fen bilimleri 6grenimi, Ogrencilerin yapacaklar1 etkinliklerle bilgiye
kendilerinin ulagmalarini, edindikleri bilgileri analiz edebilmelerini, bu
bilgilerden yaratici yonlerini gelistirerek yararlanabilmelerini ve dogru
kararlar verebilmelerini saglamalidir.

Fen bilimleri 08renimi, ogrencilerin saplantilardan uzak, gozlem ve
verilere dayal bilimsel gelismelerin onemini anlayan, bu gelismelerin
teknolojiye, topluma ve cevreye etkilerini fark edip degerlendirebilen
bireyler hiline gelmelerini saglamahdir.

Fen bilimleri 6grenimi, karsilasilan her tiirlii sorunun sadece bilimsel
yontemlerle ¢oziilebilecegini 6grencilere fark ettirmelidir.

Fen bilimleri o0grenimi, oOgrencileri edindikleri bilgi ve bulgulan
bagkalariyla paylasabilen, ortak ¢aliymaya yatkin uygar bireyler hiline
gelmelerini saglamahdir.

Bu vizyona uygun olarak yetistirilen 6grenciler kendilerine, ailelerine, topluma

ve c¢evreye olumlu katkilar yapan, objektif diisiinen, sorumlu davranan, dogru kararlar
veren, yaratict yonleri gliclii, saplanti ve dogmalardan uzak, ulusal ve evrensel
degerlerle donanmis, Cumhuriyete ve Atatiirk Ilke ve devrimlerine bagl, nitelikli aydin
bireyler haline geleceklerdir.

Programin Yapisi
Bu programda, ilkdgretim okullarinda okutulacak Fen Bilgisi dersi konular,
sistemli bir bigimde diizenlenmistir. Derste islenecek iiniteler, bir yandan iist
siniflarda okutulacak fen konularima temel olustururken, diger yandan problem
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¢ozme ve yeni teknolojilere yatkinhk saglama bakimindan 6nem tasiyan Fen
Bilgisinin ana konularini icermektedir.

Her tinite sirasiyla; iinitenin amaci, 6grenci kazanimlar1 ve konular olmak {izere ii¢
ana bolimden olusmaktadir. Bazi {initelerde ise bu boliimlere ek olarak 6gretme ve
ogrenme etkinlikleri ile degerlendirme etkinlikleri yer almaktadir.

04.08.1999 tarih 263 sayil1 Talim ve Terbiye Kurulu karariyla kabul edilen ve Eyliil
1999 tarih ve 2504 sayili Tebligler Dergisi'nde yaymnlanan Ilkdgretim kurumlarinimn
ogretim programlari ile ders kitaplarinda yer almasi gereken “Atatiirkgiiliik Ile Ilgili
Konular”, biitiintiyle (hedefler, davranislar ve konular) Fen Bilgisi 6gretim programinin
4,5, ve 8. smiflarin ilk {initelerinde islenecektir.

Unitenin Amaci: Unitenin amaci, iinitenin icerigini kisa ve 6z olarak veren ve bir
bakima programin iskeletini olusturan ifadeleri icerir. Bunlar, programin vizyonuna
uygun olarak 6grencilerin ulasmalar1 gereken diizeyi agik ve eksiksiz olarak belirtecek
ve aktif egitimi 6zendirecek bicimde ifade edilmistir.

Ogrenci Kazamimlari: Ogrenci kazammmlari, iinite islenip amag
gerceklestirildikten sonra 6grencilerin edinecekleri bilgi, beceri, goriis, tutum ve
davramslan ifade eder. Ileri iilkelerin programlarinda oldugu gibi bu ifadeler,
fIkogretim Fen Bilgisi egitimi icin femel standartlar anlamma gelir. Ogrenci
kazanimlari, programin vizyonuna ve amaglarina uygun, 6grenci merkezli, aktif egitimi
0zendirecek bicimde 6geleriyle tam ve anlamlari agik climlelerle ifade edilmistir.

Konular: Konu bagliklari, {initenin igerigiyle ilgili ipuglar1 saglar. Konu bashklari
okundugunda ilgi ve merak uyandiracak, unutulmadan kolayca hatirlanabilecek
ve kendi baslarina anlam cagristirabilecek ifadeler olarak diizenlenmistir. Bu
yaklagim {inite adlar1 i¢in de s6z konusudur.

Ogretme ve ogrenme Etkinlikleri: Ogretme ve ogrenme etkinlikleri, amaca
ulagsmak icin dersin nasil iglenecegini belirlemede O0gretmenlere 151k tutar ve dersin
ogrenci merkezli, bilimsel 6grenim siireci dogrultusunda islenmesine yardimci olurlar.
Etkinlikler, farkli diizeylerdeki 6grencilere uygun olmali ve 6zel donanim gerektiren
belirli deneylerle sinirli kalmamalidir. Programdaki bazi iinitelerde 6gretmenlere
yardimc1 olmak iizere 6gretme ve dgrenme etkinlik drnekleri verilmistir. Ogretmenler
Ogrencilerin diizeyine, smif durumuna ve eldeki olanaklara gore ¢ok sayida benzer
etkinlikler tasarlayip gelistirebilirler. Ogretmenler kendi yaraticiliklarim da katarak,
kosullar ne olursa olsun, mutlaka 6grencilerle birlikte etkinlikler yapmalidirlar.

Ogrencilerin yapacaklarr smif ici ve ev etkinliklerinin, egitim—dgretim acisindan
biiyiik yarari oldugu bir gergektir. Ogretmen dgrencileri bu tiir etkinliklere 6zendirmeli,
ogrenciler de tek baglarina ya da gruplar héalinde bu tiir etkinlikler yapmalidirlar. Bu
etkinliklerde 6grencilerin yararlanacagi kaynaklar, 6gretmen tarafindan verilebilir ya da
ogrenciler kaynaklar1 kendileri arastirip bulabilirler.

Ogrencilerin yaptiklar: tiim etkinlikleri kaydetmeleri saglanmali, bunlar1 yazih
ve sozlii olarak sunmalar1 6zendirilmelidir. Boylece 6grencilerin fikirleri analiz ve
sentez etmeleri, anladiklarimm baskalariyla sozlii ve yazih paylasmalar,
ogrendiklerini belirli bir ¢erceveye oturtmalari, konuyu formiile ederek sorulari
yanitlamalar ve giinliik yasamla baglanti kurmalari saglanmis olur.

Ogrencilerin, etkinlik yaparken konuyla ilgili kavramlar1 gelistirmeleri, bunlari
glinliik yasantilariyla iligkilendirmeleri, pratik beceriler kazanmalari, arastirma ve
inceleme planlamalari, aygitlar1 giivenli bicimde kullanmalari, dikkatli ve degerli
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gozlem yapmalari, belirli duyarlikta 6l¢iimler yaparak bunlardaki hatalar1 fark etmeleri,
verileri kayit ve analiz edip grafiklerini ¢izmeleri ve yorumlamalari, kosullara gore tek
baslarma ya da is birligi igcinde grupla ¢alismalar1 énem tasir. Ogrenci merkezli
egitimde, bunlarin  Ggrencilerin yaglarma uygun olarak planlanmasindan ve
gergeklestirilmesinden birinci derecede 6gretmen sorumludur.

Degerlendirme Etkinlikleri: ()grencilerin edinecekleri bilgi, beceri, goriis, tutum
ve davranislardan olusan kazanimlara ne derece ulastiklarini 6lgmek icin degerlendirme
etkinlikleri yapilir. Fen bilimleri 6greniminin igerigi ve izlenen 6gretme ve grenme
stratejileri, 68rencilerin nasil degerlendirilecegi konusunu da etkiler.

Ogrencilerin degerlendirilmesinde sadece belirli olciitleri referans alan, verilen
secenekler arasindan dogru olanimin secilmesini isteyen fest tiirii yazihh sinavlar
kullanihirsa 6grencinin diger ogrencilere gore basaris1 olciilmiis olur. Boyle bir
degerlendirme, oOgrencilerin ne bildiklerinin ve yapabileceklerinin sadece bir
kisminin dlciilmesi demektir. Ogrencinin hedeflenen kazamim elde edip etmedigi,
baska bir deyisle hedeflenen standardi yakalayip yakalamadigr bu tiir sinavlarla
olciilemez. Ornegin; ortak uygulanan coktan secmeli test tiirii yazih smavdan
ortalamanin iistiinde not alan bir 68renci, ortalama ¢ok diisiikse basarih sayllmaz.
Ogrencilerin degerlendirilmesi, onlarin neleri ezbere bildiklerini 6l¢menin
otesinde, sentez ve edindikleri bilgileri uygulayabilme yeteneklerinin de
ol¢iilmesini icermelidir.

Ogretmen, dgrencileri degerlendirirken dlgme sonuglari ile birlikte, dgrencilerin;
simif ici etkinliklere katilimi, bilimsel tutum ve davraniglari, gézlem yapma, arastirma-
inceleme, bilimsel diisiinme, sahip olduklar1 ve sergiledikleri fikir zenginlikleri,
sorumluluk alma, ekip c¢alismalarina yatkinliklari, edindigi bilgi ve bulgular
paylasabilme vb. gibi bircok gozleme dayali 68renci etkinligini de degerlendirmede goz
ontinde bulundurmalidir.

Ogrencilerin bir konuyu derinlemesine arastirabilmeleri igin 6dev ve projeler gibi
degisik bireysel ¢aligma yontemleri kullanilabilir. Eger d6dev ve proje, grup caligmasi
gerektiriyorsa dgrencilerin bireysel katilim ve katkilarini 6lgmede zorluklar ¢ikabilir.
Bunun i¢in 6grencilerin grup ¢alismasina katki ve katilimlarini saglamak i¢in gorevler
belirlenebilir, roller dagitilip grup liyelerinin ¢alisma sirasinda birbirleriyle etkilesimleri
gozlenebilir. Ogrencilerin kendilerini degerlendirmeleri, bireysel katki ve katilimin
belirlenmesinde kullanilabilecek bir baska yontemdir. Bu amagla 6mek “ Kendini
Degerlendirme Formu ve Grup (Kiime) Degerlendirme Formu” hazirlanmigtir.

Programda, egitim—0gretim siirecini destekleyici nitelikte cesitli degerlendirme
ornekleri sunulmustur. Ogretmenler bunlardan esinlenerek en uygun degerlendirme
yontemlerini gelistirip uygulayabilirler. Bilindigi gibi "lyi degerlendirme iyi egitim—
ogretimin ayrilmaz bir par¢asidir.” sdzl her zaman dogrudur.

Ogrencileri tanimak, davranislarindaki gelismeleri izlemek, gereksinimlerini
anlamak igin kullamlan en iyi tekniklerden biri gézlemdir. Ogretmenin, dgrencilerin
olumlu ve olumsuz davranislarini incelerken bazi kayitlar tutmasi, degerlendirme ig¢in
yararll olur. Bu amagla érnek “Ogrenci Gozlem Formu” hazirlanmistir. Bu formla,
derslerin islenis siirecinde Ogrencilerin yapilan etkinliklere katilma diizeyinin
gbzlenmesi amaclanmstir. Islenen iiniteler sonunda her 6grenci icin doldurulacak bu
formlar, Ogrenciler hakkinda yapilacak degerlendirmelerde ve alinacak kararlarda
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onemli ipuclar saglayacaktir. Hangi 6lgme yontemi kullanilirsa kullanilsin, amaglara
ulagsmada bu yontemlerin tiimiiniin 6nemli oldugu her zaman g6z 6niine alinmalidir.

Kaynaklar: Ogrenci merkezli aktif egitim igin 6gretmen ve dgrencilerin, konularmn
degisik ve farkli yonlerini yansitan c¢ok sayida kaynaktan yararlanmalar1 gerekir.
Yonlendirici  ve Ozendirici unsurlar iceren bu yeni program anlayisinin
benimsenmesinin, baglica nedenlerinden birisi; O68renci merkezli aktif egitimi
gerceklestirmek, digeri de bu egitimi destekleyecek zengin kaynaklarin ortaya ¢ikmasini
saglamaktir.

Ogretmenlerden Beklenenler: Ogretmenlerimizden ilk beklenen; bu 6gretim
programini bastan sona dikkatle inceleyerek degerlendirmeleri ve programin getirdigi
yenilikleri fark etmeleridir. Daha sonra her o6gretmen kendisine "dgrencilerimin
programda yer alan kazanimlari elde etmeleri icin dersimi nasil iglemeliyim?"
sorusunu sormalidir. Dogal olarak bu sorunun, programdaki her iinite i¢in sorulmasi
gerekir. Sorunun yanitina yardimer olmak {izere, bazi {initelerde dgretme ve 0grenme
etkinliklerine yer verilmistir. Ogretmenin bu 6neriler 1518inda, kendi deneyim ve
yaraticiligini da katarak dersini en iyi bi¢cimde planlamasi, iiniteler i¢in etkinlikleri
gelistirirken 6grencilerin kesfederek 6grenmelerine uygun ortam hazirlamay1 daima 6n
planda tutmasi beklenir.

Ogretmenler konularm diizeyini, programda vurgulanarak belirtilen diizeyin {istiine
kesinlikle c¢ikarmamalidir. Bu yapilirken diger 6grencileri zorlamadan ve olumsuz
etkilemeden, daha st diizeyde 6grenmek isteyen ve bunu basarma kapasitesi olan
ogrencilere de sinirlama getirilmemelidir.

Ogretmenler, programin iizerine kuruldugu oOgrenci merkezli egitim—dgretim
anlayisin1 iyi analiz etmeli, kendilerinin bu egitimin en temel Ogesi olduklarim
unutmamali, Ogrencilerin 6grenmeyi 6grenen nitelikli bireyler haline gelmesi igin
kosullar ne olursa olsun, onlarla birlikte aktif olmalidir.

Baz1 6grenciler, evlerindeki kosullardan ve velilerinin ilgisiz ya da yetersizliginden
olumsuz etkilenerek derse gereken ilgiyi gdstermeyebilir. Ogretmenler dikkat ederek,
sabir gostererek ve cesaretlendirerek bu 6grencilerini basariya ulastirabilirler.

Ogretmenlerin fark etmeleri gereken onemli yeniliklerden biri de fen
egitiminde sadece ders Kkitabina bagh kalinmayacagidir. Fen egitimi, cesitli
kaynaklara dayali olmak zorundadir ve o6grencilerin bilgilere kendilerinin
ulasmasim saglamalidir. Ogretmenler, daha 6nce yaymnlanan ders kitaplar1 dahil
ogrencilerin yararlanabilecegi her tiirlii kayna@ arastirip belirlemeli ve
ogrencilerini bilgilendirmelidir. Ogrenciler, 6gretmenleri tarafindan yénlendirilip
ozendirildikce ve giderek deneyim kazandikca ¢ok degisik kaynaklara ulasabilir
hale gelecektir.

Programin kabul edilip uygulamaya gecilmesi ile baslayan gecis donemlerinde
O0gretmenlere diisen gorev; isleyecekleri her konu i¢in eskiden kabul edilip yaymlanmis
olan ve piyasada bulunan ders kitaplarmi arastirmak ve bunlarla diger kaynaklar
harmanlayarak kullanmaktir. Ogretmenler, okul yoneticilerinin ve velilerin de
katkilarin1 saglayarak yeni programa uygun yazili ders notlar1 hazirlayip ¢ogaltarak
ogrencilerine dagitabilir.

Velilerden Beklenenler: Arastirmalar, velilerin ¢ocuklarmin egitimleriyle
ilgilenmeleri halinde c¢ocuklarin okulda daha basarili olduklarim1 gostermektedir. Bu
nedenle velilerden bu programi okumalart ve cocuklarinin her smifta hangi fen
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konularini nigin 6greneceklerini bilmeleri beklenir. Bunu yapan veliler fen egitim—
ogretimi konusunda kendi cocuklariyla ve onlarin 6gretmenleriyle daha iyi iletisim
kurabilecekler, ¢cocuklarinin gelisimini daha 1yi fark edip izleyebileceklerdir. Program
konusunda bilgisi olan velilerin, veli-6gretmen ve okul aile birligi toplantilarinda
daha etkin olmalar1 ve ¢ocuklarimin evdeki ¢calismalarina daha cok katki yaparak
onlar1 0zendirmeleri olanaklh olur. Programm okuyan veliler, fen konusunda
cocuklarmmin egitim—o0gretimine katki yaparken kendi fen bilgilerini de
tazeleyecekler ve yeni bilgiler edinerek bir tir yasam boyu dgrenim siirecini de
gerceklestirebileceklerdir.

Cocuklar bir iist sinifa gegen veliler ile ¢cocuklart alt sinifta bulunan veliler, bir tiir
dayanigma ve yardimlasma ile fen egitimi kaynaklarii ¢ok daha verimli kullanabilirler.
Veli, 6gretmen ve yoneticiler, fen egitiminde 6grencilerin yararlanacagi sinif ve okul
kiitiiphanelerini birlikte olusturmalilar ve ogrencileri kiitiiphaneye ya da bilgiye
ulasabilecekleri diger kurum ve kuruluglara gitmeye 6zendirmelidirler.

Ogrencilerden Beklenenler: Her 6grenci, fen konularini 6grenmesinden kendisinin
de kisisel olarak sorumlu oldugunu ve bu sorumlulugunun {iist siniflara ¢iktikca
artacagini bilmelidir. Fen dersinde basariya; islenen konulara ilgi duyarak, kesfederek,
derse aktif katilarak, gdzlem ve arastirmalar yaparak ulasildigi Ogrenciye fark
ettirilmelidir. Ogrenciler, arkadaslariyla ekip halinde calismanin, dgrenmelerine ¢ok
olumlu katkilar1 oldugunu fark etmeli ve bu konuda 6zendirilmelidir.

Ogrenciler, internet dahil her tiirlii kaynaktan fen ile ilgili bilgilere ulasmak
icin gerekli becerilerle donanmali, bunun gerekliligine inanmal ve ¢aliymalarinda
¢ok degisik kaynaklardan etkin olarak yararlanmahdir.

Ogrenciler, fen derslerindeki etkinliklerde giivenlikle ilgili konularda nelere dikkat
etmeleri gerektigini en bastan Ogrenmeli ve kural dis1 davranislarin kendilerine,
arkadaslarina ve ¢evreye zarar verecek kazalara neden olabilecegini bilmelidirler.

Ders Kitab1 Yazarindan Beklenenler: Bu 0gretim programin en temel
amaglarindan biri; ileri iilkelerdekilere benzer ders kitaplarinin yazilmasina ortam
hazirlamak ve buna vesile olmaktir. Ders kitab1 yazarlarinin 6ncelikle yapmasi gereken,
programi aciklamalar1 dahil tiimiiyle inceleyip degerlendirmek ve Ogrenci merkezli
egitim, 6gretim felsefesini tiim bilesenleri ile kavramaktir. Ikinci yapmalar1 gereken ise;
ileri tiilkelerdeki benzer programlar ic¢in yazilan ders kitaplarmi edinip incelemektir.
Yeni yazilacak ders kitaplari, bu programin 6grenci merkezli egitim-6gretim felsefesini
her boyutu ve bileseni ile mutlaka yansitmalidir. Yazarlar ve yayin evleri 6gretmenlerin,
ogrencilerin ve velilerin begenisine sunacaklari ilkdgretim Fen Bilgisi ders kitaplarinda
mutlaka ileri iilkelerin standartlarin1 yakalamaya caligmalidirlar.

Ilkégretim 6grencilerinin yas gruplar1 da goz 6niine alinarak ders kitaplarinda
renkli fotograflar, c¢izimler, ogrencileri arastirma ve kesfetmeye o0zendirip
yonlendirecek etkinlikler, onlarin isledikleri iinite ile ilgili ufuklarim a¢maya
yarayacak okuma ve arastirma parcalari, ogrencilerin edindiklerini
degerlendirmelerine de olanak saglayacak nitelikte sorular, tamamlayici
etkinlikler vb. mutlaka ileri iilkelerdeki ders kitaplar1 diizeyinde yer almahdir.

Her iinitenin amac1 ve islendikten sonra 6grencilerin neler kazanacaklar1 ve neleri
yapabilir hale gelecekleri, programda acikga belirtilmistir. Yabanci ders kitaplarinda da
yer aldigr gibi {inite amacimna ve Ogrenci kazanimlarina ders kitaplarinda da yer
verilmesinde biiyiik yararlar vardir. Bu yiizden ders kitab1 yazarindan, programin
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vizyonuna uygun olarak her {initenin basinda o {initenin amacina ve Ogrenci
kazanimlarina yer vermeleri beklenmektedir. Boylece 6grenciler, isleyecekleri linitenin
amaciin ne oldugunu ve fiinite islendikten sonra iinitenin onlara neler kazandirmayi
hedefledigini ders kitaplarindan 6grenme firsatin1 bulacaklardir. Bu firsat, veliler i¢in de
cok oOnemlidir. Unitenin amacim ve kazammlarmi ders kitabinda goren veliler,
cocuklarinin egitim- 6gretimine olumlu katkilar1 i¢in velilerden beklenenler boliimiinde
belirtilen sorumluluklarin1 daha iyi yerine getirebileceklerdir.

Ders kitaplarinda, {inite amacina ve 6grenci kazanimlarina yer verilmesinin diger bir
yarar1 ise; bir TUnite islenip bitirildikten sonra hedeflenen kazanimlari edinip
edinmediklerinin bizzat 6grenciler ve veliler tarafindan degerlendirilebilmesi olacaktir.

Bu programa gore her bir siif i¢in yazilacak ders kitabinin forma sayilari, 4. sinifta
A4 boyutunda 6-9, Bs boyutunda 8-12 forma; 5. ve 6. siniflarda A4 boyutunda 7-10, Bs
boyutunda 9-13 forma; 7. ve 8. siniflarda A4 boyutunda 6-9, Bs boyutunda 8-12 forma
olacaktir.

GENEL AMACLAR

Bu program 6grencilerin;

1. Karsilasilan her tiirlii sorunun bilimsel yontemlerle coziilebilecegini
fark etmelerini,

2. Yapicl, yaraticl, elestirel ve bilimsel diisiincenin bilim ve teknolojideki
gelismelerin temeli oldugunu kavramalarini,

3. Fen bilimlerine, bilim ve teknolojideki gelismelere merak ve ilgi
duymalarim saglayarak bu konularda belirli diizeyde bilgiye sahip
olmalarini, yaptiklar: uygulamalar giinliik yasamlarina yansitmalarini,

4. Bilimsel diisiincenin temelini olusturan gozlem, arastirma, inceleme ve
deney yapma becerisini kazanmalarini,

5. Yapacaklarn etkinliklerle bilgiye kendilerinin ulagmalarini, edindikleri
bilgileri analiz edebilmelerini, bu bilgilerden yaratici yonlerini gelistirerek
yararlanabilmelerini ve dogru kararlar vermelerini,

6. Saplantilardan uzak, gozlem ve verilere dayal bilimsel gelismelerin
onemini anlayan, bu gelismelerin teknolojiye, topluma ve c¢evreye
etkilerini fark edip degerlendirebilen bireyler hiline gelmelerini,

7. Edindikleri bilgi ve bulgulart bagkalariyla paylasabilen, ortak c¢alismaya
yatkin uygar bireyler haline gelmelerini,

8. Cevreyi ve dogal kaynaklar1 tammma, sevme, koruma ve iyilestirme
bilinci kazanmalarini,

9. Saghkhh yasamamin gerektirdigi bilgi, beceri ve aliskanhklar:
kazanmalarini,

10. Doga olaylarimi, dogadaki canlihigi, canhihgin cesitliligini ve birbirleriyle
iliskilerini kavramalarini,

amagclamaktadir.
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6. SINIF

UNITE 1
CANLININ iC YAPISINA YOLCULUK

Unitenin Amac
Bu {inite ile 6grencilerin;

Hiicrenin yapisini ve gorevlerini,

Bitki ve hayvan hiicreleri arasindaki benzerlik ve farkliliklari,

Hiicrede yonetici molekiilleri ve gorevlerini,

Cok hiicreli canlilarda goriilen hiicre gruplart olan dokulari,

Bitkilerin kok, govde, yaprak, ¢igcek, tohum, meyveden olusan yapilarini,
Bitkilerin dogaya kazandirdiklarini ve 6nemini

gozlemlerle, uygulamalarla, deneylerle ve farkli etkinliklerle kavramalar
amaclanmaktadir.

Ogrenci Kazamimlar:
Bu iiniteyi basariyla tamamlayan her 6grenci,

1.

2.
3.
4.

AN

10.

11.

12.

13.

14.

Canlilarin temel yap1 biriminin ve canlilik olaylarmin gergeklestigi yerin
hiicre oldugunu fark eder.

Mikroskopta sogan zarimi gozlemleyerek gdzlem sonuglarin belirtir.
Mikroskopta agiz i¢i epitelini gézlemleyerek gozlem sonuglarini belirtir.
Bitki ve hayvan hiicrelerinin seklini ¢izerek aralarindaki benzerlik ve
ayriliklar1 fark eder.

Hiicrenin yapisini sema tizerinde aciklar.

Hiicreyi ¢evreleyen yapiy1 (hiicre zar1) ve islevlerini agiklar.

Sitoplazmay1 ve farkli canlilik olaylarimin gergeklestigi sitoplazmadaki
yapisal birimleri (organelleri) islevleriyle tanir.

Hiicrenin canlilik olaylarim1 yoneten DNA molekiiliiniin kromozomlarin
yapisinda bulundugunu ve kromozomlarin genelde ¢ekirdek icinde yer
aldigini fark eder.

DNA molekiiliiniin ¢esitli atomlardan olustugunu, bunlarin olusturdugu
molekiillerin ¢ok atomlu biiylik molekiiller oldugunu (DNA’nin ayrintili
yapisina girmeden) belirtir.

Cansizlarin yapisindaki atom ve molekiiller arasindaki diizenin canlilarin
yapisindaki atom ve molekiiller arasindaki diizenden ¢ok daha basit
oldugunu fark eder.

Hiicrenin yapisim1 olusturan birimlerin ¢ok atomlu biiylik molekiiller
(organik) oldugunu fark eder.

Cok hiicreli canlilarda gorevleri ile uyumlu yapidaki farkli hiicre gruplarimin
dokular oldugunu belirtir.

Bitkisel ve hayvansal dokularin gorevleri ile uyumlu yapilarinin farkl
oldugunu tartisir.

Bitki orneklerinde bitkilerin hiicre, doku ve organlardan olusan diizenli
yapilar oldugunu fark eder.
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15. Bitkide kok ve govdenin yapisini ve islevlerini 6rnekler {izerinde gostererek
aciklar.

16. Uretici canli olan bitkilerin ve tiiketici canlilarin besinini saglayan yapragin
gorevini ve yapisini ornekler lizerinde gostererek acgiklar.

17. Gelismis bitkilerin liremelerini saglayan organlar olan ¢igegin yapisini ve
gorevini ornekler iizerinde gostererek agiklar.

18. Tozlagsmada canlilarin (bdcekler) ve riizgarin 6nemini fark eder.

19. Cigegin tohum ve meyveye donlisiimiinii sekil, sema ve ornekleriyle agiklar.

20. Cesitli tohum ve meyvelere Ornekler gostererek bitkilerin ¢evreye
yayllmasinda tohum ve meyveyle beslenen canlilarin roliinii agiklar.

21. Dogada kibrit otu, atkuyrugu, egrelti otu gibi ¢iceksiz bitki drneklerini tanir,
farkli 6zelliklerini tartigir.

22. Bitkilerin dogal c¢evreye kazandirdiklarimi Orneklerle aciklar (topragin
olusumu ve korunmasinda kokiin 6nemi, bitki gdvdesinden insanlarin
yararlanma yollar1 vb.).

23. Bitkilerin su, toprak, hava ve tiim canlilara kazandirdiklarini fark eder.

24. Bitkilere zarar vermeden yararlanmanin 6nemini ve bunun gerekliligini
aciklar.

25. Degisen ¢evresel etmenlerin bitkilere nasil zarar verebilecegini orneklerle
aciklar.

26. Zarar goren bitkilerin dogada neden oldugu sonuglar1 tartisir (orman
yanginlarinin, agaglarin yok edilmesinin, yagmur ormanlarinin azalmasinin
vb. sonuglari).

27. Dogadaki madde dongiisiinde bitkilerin 6nemini tartigir.

28. Evinde, bahgesinde, yasadigi cevrede, ormanlarda bitkilerle yasamanin
olumlu etkilerini fark ederek tartigir.

KONULAR

A. EN KUCUK OLANINDAN EN BUYUK OLANINA KADAR TUM
CANLILARIN YAPISINI OLUSTURAN BiRiM: HUCRE

1.
2.

Bitki Hiicresinde Neler Var?
Hayvan Hiicresini Taniyalim

B. COK HUCRELI CANLILARDA GORULEN GOREVLERI ILE UYUMLU
YAPIDAKI FARKLI HUCRE GRUPLARI: DOKULAR

1.

Bitki Yapisinda Farkli Gorevleri Yiiklenmis Hiicre Gruplari: Bitkisel
Dokular

C. BITKILERIN HUCRE, DOKU VE ORGANLARDAN OLUSAN DUZENLI
YAPISI

A

Bitkinin Toprakla Iliskisini Kuran Kok

Bitkilerde Farkli Govde Yapilar

Doganin Enerji Doniistimii ve Besin Kaynagi Harikas1 Yaprak
Dogaya Giizellik Katan Cigek

Bitkilerin Gelecegi Meyve ve Tohum

Dogada Ciceksiz Bitkiler de Var
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C. CEVRE VE BITKI
1. Bitkilerin Cevreye ve Tiim Canlilara Kazandirdiklar
2. Bitkiler Korunmal
D. HAYVANLARDA BULUNAN DOKULARI TANIYALIM
1. Hayvansal Dokularin Gérevleri Nelerdir?
2. Hayvansal Dokularin Gorevleriyle Uyumlu Hiicre Yapilar1 Farkli midir?
3. Hayvansal Doku Cesitleri Nelerdir?
4. Bitkisel Dokularla Hayvansal Dokularin islevsel ve Yapisal Farkliliklar:
Var mi1?
ARAC-GEREC, DENEY, GEZIi-GOZLEM, ARASTIRMA, INCELEME,
PROJE, UYGULAMA VE KAYNAKLAR
Ogretmen &grencilerin, okulun, gevrenin olanaklarina gére egitsel degeri olan her
tiirlii arag-gere¢ ve etkinligi kullanarak iinite igerigini ve kazanimlar1 68rencilere
edindirmelidir. Bunun igin ogrencilerin yaraticiliklarin1 ortaya ¢ikaracak, bireysel
o0grenmelerini kolaylastiracak ve bilimsel yontemi kullanmalarina firsat taniyacak
yeterli diizeyde kaynak, arag-gereg, deney, gezi-gozlem, arastirma, inceleme, proje ve
uygulamalardan yararlanmalidir.

OGRETME VE OGRENME ETKINLIKLERI

Bu etkinlikler, {initenin tiimiine yonelik Oneriler bi¢iminde  hazirlanmistir.
Ogretmen bunlar1 aynen ya da degistirerek uygulayabilir. Ayrica 6grencilerin diizeyi,
konunun Ozelligi ve olanaklara gore ayni amaca yonelik baska etkinlikler
diizenleyebilir. Ogretmen, s6z konusu kazanimlar1 dgrenciye kazandirmak i¢in amag ve
kazanimlarin diizeyine, konularin 6zelligine gore tartisma, rol oynama, 6rnek olay,
problem ¢6zme, beyin firtinasi, gezi, gozlem, deney, gosteri, gdsterip yaptirma, soru
cevap, proje, gorisme gibi yontem ve teknikleri kullanabilir. Amag, 6grencilerin
kazanimlar1 ezberlemeden arastirma yoluyla edinmelerini ve fen bilimlerini biitiin
olarak algilamalarin1 saglamaktir.

Ogretmen, en kiiciik olanindan en biiyiik olanina kadar canlilarin yapisimi olusturan
en kiiciik birimin ne oldugunu tartismaya agar.

Mikroskopta gozlenebilen sogan zar1 ve agiz igi epitel hiicreleri incelenir. incelenen
bitki ve hayvan hiicrelerindeki farkliliklar tartisilir.

Hiicrenin zar, sitoplazma ve ¢ekirdekten olusan genel yapisi tanitilarak hiicre zarinin
gorevlerinin neler olabilecegi tartigmaya acilir. Hiicre zarinin canli oldugu ve
gorevlerini gergeklestirebilmek icin yapisinin nasil olabilecegi diistindiiriiliir.

Ogretmen, sitoplazmanin pek c¢ok canlilik olaylarinin gerceklestigi bir ortam
oldugunu belirterek sitoplazmada gergeklesen farkli canlilik olaylarinin  neler
olabilecegini 6grencilere sorar. Her bir canlilik olaymnin farkli sitoplazmik birimlerde
gerceklestigini, bu yapisal birimlere organel denildigini vurgular.

Ogretmen, hiicrenin yap1 ve canlilik olaylarinin diizenli olarak gergeklesmesinin
nasil saglanabilecegini 6grencilere sorar. Bunu saglayan DNA molekiiliiniin ¢cok atomlu,
biiyiik ve 6zel bir molekiil oldugunu, kromozomlarin yapisinda yer aldigin1 vurgular.
Genelde ¢ekirdegin i¢inde bulunan kromozomlarin énemini agiklar.

Ogretmen, ¢ok hiicreli canlilarin viicutlarinda farkli gorevleri olan hiicre gruplarmin
varligina dikkati ceker. Ogrencilerden bitkilerde ve hayvanlarda doku adin1 verdigimiz
hiicre gruplarinin gesitlerine 6rnekler vermelerini ister.
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Ogretmen, 6grencilere hayvansal dokularin gérevlerinin neler olabilecegini sorar.
Bu farkli gorevleri gergeklestirecek yapilarin hangi 6zellikleri tagimasi gerektigini
tartismaya acar.

Hayvansal dokularin ¢esitlerini gruplandirip isimleri ve 6zellikleri ile siralanir.

Ogretmen, ogrencilere bitkisel ve hayvansal dokularin farklar1 konusunda ne
diistindiiklerini sorarak bitkisel doku Orneklerinin bitkilerde bulunduklar1 yer ve
gorevleri ile uyumlu yapilarinin neler olabilecegini tartismaya agar.

Ogretmen, Ogrencilerden ¢evrelerinde bulduklar1 veya cesitli kaynaklardan
gordiikleri degisik bitki Orneklerini ve bunlarla ilgili kaynaklar1 smifa getirmelerini
ister. Bu bitki 6rnekleri incelenir ve boliimleri tartisilarak isimlendirilir.

Kokiin gorevlerini tanimlayabilmek igin deneyler yapilir. Ornegin;

e Deney i¢in bir siire susuz birakilmig bir bitkinin durumu gozlenir ve
sulandiktan sonraki durumu ile karsilagtirilir.

e Bir saksi bitkisinin yapraklarindan birinin {izerine naylon torba gegirilip 24
saat sonra gézlenmesi istenir.

Bitkilerde suyun kokten govdeye ve yapraklarina dogru nasil hareket ettigini
gostermek i¢in deneyler yapilir.

Ogretmen, dersten bir hafta dnce dgrencileri gruplara ayirir. Gruplardan birinin
fasulye, nohut vb. tohumlarini topraga dikmelerini ister. Diger grubun da bu tohumlar1
saydam bir kapta ¢imlendirmelerini, boylece bdliimlerinin goriilmesinin saglanmasini
ister.

Ogretmen, dgrencilerin bitki yapisina iliskin olarak neler bildiklerini ve bu konudaki
hazir bulunusluk diizeylerini ortaya koymak iizere; “Bitkilerin toprak {istiinde
gordiiglinliz kisminda hangi boliimler var?, Toprak altinda hangi boliimiin bulundugunu
biliyor musunuz?” vb. sorulari yoneltir ve sorular 6grencilerce tartisilir. Tartigma
sonucunda, bitkilerdeki kok, govde, yapraklarmn farkli tiir bitkilerde farklilik ve
benzerliklerin oldugu kavranir. Farklilik ve benzerlige ragmen bitki bdliimlerinin
genelde ayn1 gorevleri gerceklestirdigi ortaya konur.

Ogretmen, ¢imlendirilmis bitkinin yapragindan siyrilarak alinan yaprak epiteliyle
hazirlanan preperatlart mikroskopta gosterir. Bu boliimlerde bulunan doku ve hiicre
gruplarina (gozeneklere) 6grencilerin dikkatini ¢eker.

Ogrenciler, kurumakta olan bir bitkiye su verildiginde toprak istii kisimlarinin nasil
tekrar dik duruma gectigini gozlemler. Bu bitkinin topraktan ¢ikarilip, kokii kesilip
tekrar topraga dikildiginde bitkinin porsiidiigiinii, su verilse bile canlanmadiginm
gozlemler. Ogretmen bdylece bitkilerin kokiiniin islevinin, topraktan su ve suyla
birlikte suda ¢oziinmiis maddeleri almak oldugunu vurgular. Kokiin yapisindaki
boliimlerden, emici tiiyler, kokiin uzama ve kalinlasmasin1 saglayan bolgeler
cimlendirilmis bitki 6rnegi lizerinde Ogrencilere gosterilir ve biiylitegle incelemeleri
saglanir.

Ogretmen, farkli kok yapilarmi, smifa getirilen havug, turp, sogan &rnekleri
tizerinde (sagak, yumru, kazik kok tiplerini) tanitir.

Ogrenciler, bitkinin toprak iistii kisimlarndaki boliimlerinden yaprak, meyve ve
cicegi tasiyan boliimiinii ayirarak gdvdeyi inceler. Iletim demetlerinin gérevlerinin
farkli oldugu, odun borularin topraktan kdoklerle alman su ve madensel tuzlari
yapraklara ilettigi, soymuk borularinin da yaprakta sentezlenen besini (glikoz) bitkinin
her tarafina tasidig1 agiklanir. Hazirlanan ve enine kesit alinan geng gévde (¢imlenmis
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fasulyede) mikroskopta ogrencilere gosterilir. Topraktan kokler yardimiyla aliman ve
odun borular1 yardimiyla gévde boyunca tasinan suyun yapraklara ulagtigini kanitlayan
deneyler diizenlenir (6rnegin; iki renkli kereviz sap1 deneyi vb.).

Ogrenciler, sinifa getirdikleri ansiklopedi ve farkli kaynaklardan bulduklari degisik
bitki govdeleri ile ilgili bilgileri sinifa aktarir ( kalin gdvdeli tropik agag, aga¢ kovugu
resmi, otsu govde Ornekleri, sularda yasayan bitkilerin govdelerine iliskin resimler,
kaktiis govdesi vb.).

Sinifa getirilen bitki yapraklar1 (igne, el ayasi, kaktiis vb.) incelenerek ayn1 ve farkl
olan o6zellikler belirlenir.

Gozle goriilen renk ve sekil birliktelikleri saptanir. Hepsinde damarlarin oldugunu,
klorofil nedeniyle yesil rengin hakim oldugu belirlenir. Yapragin alt ve {ist
ylizeylerinden siyrilan epidermis tabakasindan olusturulan preperatlar mikroskopta
incelenir. Gozenekler gozlenir ve yapragin enine alman kesitinde klorofilli hiicreler
izlenir. Yapragin yapisinda bulunan odun ve soymuk borular goézlenir, yapragin
boliimlerinde hangi canlilik olaylarimin gergeklestigi diisiintiliir, tartisilir (Gozenek,
klorofil, hiicre, iletken demetler 6gretmen tarafindan bulunup 6grencilere gosterilir.).

Ogretmen, dgrencilere yapragi olmayan veya yapragi dokiilmiis bitkilerin canlilik
olaylarindaki eksikliklerine ornekler vererek cicek agip agmayacaklari, meyve verip
vermeyecekleri, bliylimeyi gerceklestirip gerceklestirmeyecekleri, yasamlarini siirdiiriip
stirdiirmeyecekleri ve mevsimlere gore bitkilerdeki degisikliklerin neler oldugu
konusunda tartisma baglatir.

Yapragin klorofil tagimasiyla fotosentez olaymi gerceklestirdigi vurgulanir.
Fotosentez, foto ve sentez kavramlari ile agiklanir. Foto kelimesinin 1sik anlamina
geldigi yani 151k enerjisini kullanarak karbon dioksit ve su ile besin sentezledigi
aciklamasi yapilarak fotosentez kavratilir. Fotosentez icin belli ¢evresel kosullarin
(giines 15181, sicaklik, nem) ¢ok dnemli oldugu belirtilir. Ornegin; yaprak dékmeyen
bitkilerin kisin soguk havalarda fotosentez yapamayacagini, ¢iinkii sicakligin uygun
olmadig1 6gretmence vurgulanir. Buna iliskin deneyler yapilir.

Buna gore, kutup bolgesi, ekvator, 1liman iklim bélgelerindeki bitkilerin gereksinim
duydugu farkli sicakliklar ve bunlarin sonuglari ile yerytiziinde bitki tiirlerinin en zengin
oldugu bolgeler ve nedenleri tartigilarak her bitkinin farkli sicaklifa gereksinimi oldugu
vurgulanir.

Ilkbaharda bitkilerde goriilen degisikliklerin (yaprak ve ¢icek agma) ve bunlarm

bitkiye sagladiklari, bitkilerin yeniden aktif hale gectigi vurgulanir.
Milyonlarca yildan beri biitiin canlilarin solunum sonucunda karbon dioksit verdigi ve
baska kaynaklardan da atmosfere karbon dioksit verildigi halde bu oranin nigin sabit
kaldig1, bitkilerin ¢ok bulundugu alanlarda temiz ve bol oksijenli havanin bulunmasinin
nedenleri tartigilir.

Bitkilerin 1s1k alan hiicrelerindeki klorofil sayesinde gilines enerjisini igine alip
hiicrede kullanabilecegi enerji bicimine doniistlirebildigi, bu enerjiyle besini (glikozu)
sentezledigi ve havaya oksijen verdigi vurgulanir.

Adina fotosentez dedigimiz bu olayda, bitkinin giines enerjisini kullanarak besin
(glikoz) ve oksijen iirlinlerini dogaya kazandirdigi, suda ¢oziinmiis madensel tuzlar
kokleri ile topraktan alip iletim borulari (odun borular) ile yapraklara kadar ulastirdigi,
yaprakta sentezlenen glikozun ise soymuk borularla bitkinin her tarafina (kok, govde,
cicek, meyve) iletildigi vurgulanir.
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Ogretmen, asagidaki sorular1 dgrencilere yonelterek diisiinmelerini saglar:
Besin hep yaprakta mi1 kalir?
Yaprakta sentezlenen besin ne olur?
Yaprak dokiiliirse ne olur?
Bitkiler hangi besinleri olusturabilir?
Bitkinin sentezlediklerinden diger canlilar nasil yararlanir?
e Tohum yiyen canlilarin bitkiye yarar1 ne olur?

Alinan yanitlar da degerlendirilerek bitkide protein, yag, karbonhidrat ve
vitaminlerin doniistiiriildiigli, bu maddelerin bitkilerin biiylime ve gelismelerinde,
yipranan kisimlarin onariminda kullanildigi, meyve ve tohumda besin olarak
depolandigi ve diger canlilarin bunlardan besin sagladigi sonucuna varilir.

Ogretmen ogrencilere, ¢igegi olmayan kibrit otu, atkuyrugu, egrelti otu bitkilerini
tantylp tanimadiklarin1 sorar; Ogrencilere bu bitkileri tanitmak amaciyla ¢esitli
kaynaklar1 sinifa getirir. Cigeksiz bitki olan egrelti otlarindaki spor keseleri, camlardaki
kozalaklar ve cicekli bitkilerdeki ¢icek Ornekleri incelenerek bu boliimlerin, bitkilerde
tiremeyi saglayan boliimlerden bazilar1 oldugu vurgulanir.

Ogrencilere bitkilerde kok, gdvde, yapraktan baska nelere rastlandigi sorularak
gelen yanitlar degerlendirilir.

Bir cicek Ornegi secilerek incelenir. Tag¢ yapraklari, ¢anak yapraklari, disi organ,
erkek organ boliimleri gosterilir. Ayrica ¢icek sapi, ¢igek tablasi gibi boliimler tanitilir.

Cicegin gelismesinden sonra erkek organda gelisen ¢igek tozlarmin disi organin
tepecigine gelerek tozlasmanin olmasi, tozlasmada cevre kosullar1 ve canlilarla is
birligi, tozlasma sonucunda yumurtanin dollenmesi, dollenmenin gerceklesmesi
sonucunda da bu yapinin tohum ve meyveye doniistiigii vurgulanir.

Meyve ornekleri iizerinde dollenme sonucunda olusan ve yeni bitkiyi gelistirecek
olan embriyo ve besin deposu boliimleri gosterilir.

Elma, armut, nar, findik, ceviz, kestane, cilek, aycicegi, yesil fasulye, patlican,
domates, yesil biber, zeytin, portakal, mandalina 6rnekleri iizerinde meyve i¢indeki
tohum ve besin deposu boliimleri gosterilir. Ogrencilerle cesitli bitkisel yaglarm, sekerli
besinlerin, proteinlerin, vitamin ve minerallerin hangi bitkilerde ve nerelerinde
depolandigi 6rneklerle tartigilir.

“Tiketici canlilar bitkilere dogrudan veya dolayli olarak bagimlidir.” sonucuna
varilarak besin zincirinde bitkilerin iiretken grubu olusturdugu, hayvanlarin ise ya
dogrudan bitkilerle ya bitkilerle beslenen hayvanlarla ya da karisik olarak beslenerek
temelde hepsinin gilines enerjisinin kullanildig1 fotosentez olayma bagimli olduklar
belirtilir. Beslenme zincirinde bitkilerin iiretici grup olarak yer aldigi ve bitkilerin
korunmasinin tiim canlilar agisindan ¢ok 6nemli oldugu sonucu bir kez daha vurgulanir.

Ogretmen;
e Evinizde bitki iirettiniz mi?
e Bitki gilinessiz ortamda biiylidii mii?
gibi sorularla 6grencileri bitkileri tanima ve korumaya yoneltir.

Bitkilerin besin zincirindeki {iretici rolii, oksijen vermesi, karbon dioksit almas1 gibi
olgular, ormanlik alanlarin yagmur yagmasindaki etkinligi, bitkilerin kokleriyle topragi
tutmasi ve erozyonu 6nlemesi, topragin olusmasi, humusga zenginlestirmesi gibi dogal
cevreye kazandirdiklart agiklanir. Topragin havalanmasi, bitkinin mikroorganizmalara
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besin olusturmasi ve mikroorganizmalardan yararlanmast konusu oOrneklerle (azot
bakterileri gibi) agiklanir.

Degisen c¢evre kosullarindan bitkilerin nasil zarar gorebilecegi konusu tartismaya
acilir. Toprak erozyonu, toprak kirlenmesi ve ortamin sicakligr ile yagis miktar1 gibi
etkenlerin sonucu bazi bitkilerin yasamlarinin sona ermesi 6rneklendirilir.

Ogrencilere asit yagmurlarindan ne anladiklart sorulur. Alinan yanitlar
degerlendirilerek asit yagmurlarinin dogaya verecegi zararin neden bu kadar biiyiik
oldugu ogretmence agiklanir. Ozellikle kiikiirt iceren diisiik kalorili komiirlerin
yakilmastyla olugsan SO, gazinin havaya karismasi ve bu gazin su buhari ile birleserek
yeryiizline asit yagmurlar1 olarak inmesiyle, bitkilerin kurumasi ve ormanlarin yok
olmasi, topraga karisarak topragin ve suyun kirlenmesi, toprakta ve suda yasayan
canlilarin zarar gérmesi ve insanlarin biiyiikk Ol¢lide olumsuz sonuglarla karsilagtigi
acgiklanir.

Yine insanlar tarafindan bitkilerin bilingsizce kesilip yok edilmesi, asir1 glibreleme,
tarim ilaglar1 ile ilaglamanin ve orman yanginlarindan zarar goren bitkilerin o doga
parcasinin o c¢evreden c¢ikmasiyla onlarin olusturdugu besinlerden yararlanacak
canlilarin da yok olmasi ile sonuglanan etkileri kavratilir. Besin zincirindeki kopmalar
sonucunda ortaya ¢ikan durum ile ¢evre—canli iliskisi bir kez daha vurgulanir.

DEGERLENDIRME ETKINLIKLERI

Bu iinite ic¢in Onerilen degerlendirme etkinlikleri, iinitenin amaci, Ogrenci
kazanimlar1 ve 6grenme 6gretme etkinlikleri goz oniine alinarak hazirlanmaistir.

Degerlendirme etkinlikleri, 6grencilerin iinitede yer alan kazanimlarla edinecekleri
bilgi, beceri, goriis tutum ve davraniglara ne derece ulagtiklarinin belirlenmesine yonelik
olmalidir. Bu dogrultuda birka¢ kazanim i¢in hazirlanan 6rnek 6lgme sorularmna yer
verilmigtir.

Ogretmen, diger kazanimlara yonelik olarak da sadece hatirlama diizeyinde sorular
yerine, 0grencinin yorum yapacagl kavrama, uygulama, analiz, sentez diizeyinde yeni
ve Ozgiin sorularla bu béliimde 6nerilen 6lgme etkinliklerini zenginlestirebilir.

Ogrencilerin aktif oldugu dgrenme ydntemlerinde sadece yazili ve sozlii smavlarla
ogrenci basarisinin degerlendirilmesi yeterli olmamaktadir. Ogretmen ogrencileri
degerlendirirken 6lgme sonuglari ile birlikte 6grencilerin; sinif i¢i etkinliklere katilima,
bilimsel tutum ve davranislari, gézlem yapma, arastirma- inceleme, bilimsel diisiinme,
sahip olduklar1 ve sergiledikleri fikir zenginlikleri, sorumluluk alma, ekip ¢aligmalarina
yatkinliklari, edindigi bilgi ve bulgular1 paylasabilme vb. 6zelliklerini de g6z Oniine
alarak basarilar1 hakkinda karar verir.
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Ornek Sorular

1. Enerji tiiketimi fazla olan kas hiicrelerinde hangi organel daha fazla bulunur?
A. cekirdek B. ribozom C. mitokondri D. kloroplast

2. Asagidaki bitkilerden hangisi besini gévdesinde depolar?
A. havug B. patates C. turp D. seker pancari

3. Asagidaki bitkilerden hangisi en belirgin 6zelligi ile digerlerinden farklidir?

A.egreltiotu  B. atkuyrugu C. kibrit otu D. elma

4. Asagida verilen sekilde belirtilen numaralarin karsisina cigek boliimlerinin adlarin
yaziniz.

6. Kurak bolgelerde yasayan bitkilerin yapraklarindaki gézenekler, yapragin alt yiizeyi
yerine list ylizeyinde olsaydi ne olurdu? Aciklayiniz.
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UNITE 11

VﬁCQDUMDA NELER VAR?
CEVREMIZI NASIL ALGILIYORUZ?

Unitenin Amaci
Bu iinite ile 6grencilerin;

Viicudumuzun yapisini olusturan hiicre, doku, organ ve sistemleri,
Sistemlerin yap1 ve gorevlerini, nasil ¢alistiklarini,

Hiicrelerde canlilik olaylarinin gergeklesmesini saglayan yapilari,
Cevrenin algilanmasi ile viicut biitiinliigiliniin nasil saglandigini,
Biitlin bu yapilarin saglik ve islerliginin korunmasini

gozlemlerle, uygulamalarla, deneylerle ve farkli etkinliklerle kavramalar
amagclanmaktadir.

Ogrenci Kazamimlari
Bu iiniteyi basariyla tamamlayan her 6grenci;

1.

>

10.
11.

12.

13.

14.

Viicudunun hiicreler, dokular, organlar ve sistemlerden olusan diizenli bir
yapt oldugunu Orneklerle agiklayarak bunlarin viicudundaki yerlerini
gosterir.

Destek ve hareket sisteminin yapisin1 ve gorevlerini model, levha, sema ve
kendi viicudu tizerinde gostererek agiklar.

Kemikler, eklemler, kaslar ve sinir sisteminin birlikte calisarak hareket
etmemizi nasil sagladigini acgiklar.

Destek ve hareket sisteminin sagliginin ve korunmasinin énemini orneklerle
aciklar.

Hiicrelerimiz igin gerekli olan besinin sindirim sistemimizde sindirilerek
hiicrelerimiz i¢in hazirlandigini agiklar.

Sindirim sistemini olusturan organlar1 model, levha, sema ve kendi viicudu
iizerinde gosterir.

Sindirim sistemini olusturan organlarin yapisin1 ve gorevlerini ayrintiya
girmeden aciklar.

Besinlerin sindirilmesini, kana gegmesini ve hiicrelere ulasmasini agiklar.
Agza aliman besinlerin sindirim sisteminde ilerlerken ugradigi sindirim
olaylarmi, sindirilen besinlerin hiicrelere gitmek tizere kana gegmesini,
sindirim artiklarinin viicut disina atilmasini agiklar.

Sindirim sisteminin sagliginin korunmasinin énemini 6rneklerle aciklar.
Hiicrede gerceklesen canlilik olaylar1 icin gerekli maddelerin organ ve
sistemlerden hiicrelere iletilmesini (akcigerlerden oksijenin, sindirim
sisteminden besinlerin almip hiicrelere), hiicrelerde olusan atik maddelerin
(karbon dioksit ve diger zararli maddeler) disariya atilmasini saglayan
organlara iletilmesinin gerekliligini agiklar.

Dolagim sistemini olusturan organlari model, levha veya sema {izerinde
gosterir.

Kalbin yapisim1 ve ¢alismasin1i model, levha veya sema iizerinde gdstererek
aciklar.

Kan damarlariin ¢esitlerini ve gorevlerini agiklar.
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15.
16.

17.
18.
19.

20.

21

22.

23.

24.
25.

26.

27.

28.
29.

30.

31

32.
33.

34.
35.
36.

37.
38.

39.
40.
41.

42

Kiigtik ve biiyiik kan dolagimi oldugunu fark eder.

Kanin tastyic1 gérevine uygun yapist olan serum ve hiicrelerini mikroskopta
gozlemler.

Kanin pithtilagmasini gozlemler.

Kan hiicrelerinin yapisin1 mikroskopta gozleyerek aciklar.

Kan gruplarint siralayarak kan gruplari arasindaki alis verisi sema ile
gosterir.

Viicudumuzda ayrica lenf dolasiminin da bulundugunu fark eder.

. Dolagim sisteminin sagligini1 ve korunmasin1 6rneklerle agiklar.

Solunum sisteminin hiicrelerimizde gergeklesecek solunum olayi i¢in gerekli
oksijeni dig ortamlardan alan ve karbon dioksitin dis ortama verilmesini
saglayan sistem oldugunu belirtir.

Solunum sisteminin gaz alig verigini saglamaya uygun yapisini ve kan
damarlari ile iligkisini model, levha ve sema lizerinde gdstererek aciklar.
Solunum sisteminin saglig1 ve korunmasinin 6nemini 6rneklerle agiklar.
Bosaltim sisteminin hiicrelerde olusan ve kana gegen atik maddelerin kandan
ayrilmasini saglayarak kani temizledigini aciklar.

Bosaltim sistemini olusturan organlar1 model, levha ve sema {izerinde
aciklar.

Bosaltim sistemi disinda bosaltim yapan diger organlar1 (karaciger, akciger,
deri vb.)siralar.

Bosaltim sisteminin sagligin1 ve korunmasinin énemini drneklerle agiklar.
Ureme sistemini olusturan organlari model, levha veya sema iizerinde
gosterir.

Ureme sisteminin temel gdrevinin disi ve erkek bireyde iireme hiicrelerini
meydana getirmek oldugunu acgiklar.

. Ureme sistemini olusturan organlarin yapisim ve gorevlerini aciklar.

Ureme sisteminin saglig1 ve korunmasinin énemini drneklerle agiklar.

Ureme sisteminin sinir sistemi ve i¢ salgi bezlerinin salgilar1 ile kontrol
edildigini belirtir.

Yonetici ve diizenleyici sistemlerin hiicreler ve organlarin diizenli ve
birbirleriyle iligkili olarak ¢aligmalarini sagladigini belirtir.

Yonetici ve diizenleyici sistemlerin yapisi ve gorevlerini agiklayarak
viicudumuzdaki yerlerini model, levha ve sema {izerinde gosterir.

I¢ salg1 bezlerine drnekler vererek gdrevlerini agiklar.

I¢ salg1 bezlerinin saglig1 ve korunmasinin dnemini drneklerle agiklar.

Sinir sisteminin viicudun diizenli bir sekilde g¢alismasini kontrol ettigini,
disardan gelen uyarilar algiladigini; akil, zeka, diisiinme, 6grenme, hafiza,
konusma, istemli hareketler vb. 6zellik ve etkinlikleri gergeklestirerek viicut
biitiinliigiiniin saglandigin1 agiklar.

Sinir sisteminin boliimlerini model, levha veya sema {izerinde gosterir.

Sinir sistemi boliimlerinin yapisini ve gorevlerini ayrintiya girmeden agiklar.
Sinir sisteminin saglig1 ve korunmasinin 6nemini 6rneklerle agiklar.

. Cevremizden bize uyarilarin geldigini, bu uyarilar1 alan 6zel almaglarin
(duyu hiicreleri) toplandig1 organlara duyu organlari denildigini agiklar.
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43.

44,

45.

46.

47.

48.

49.

50.
51.

52.
53.

54.

55.

56.

57.

38.
59.

60.

61.

62.

63.

64.

65.

66.

Duyu organlarinin gelen uyarilara gore 6zellesmis yapilara sahip oldugunu
orneklerle acgiklar.

Duyu almaglarinin uyarilari, duyu-sinir yolu ile beyindeki 6zel merkezlere
ilettigini belirtir.

Beyindeki merkezin uyariyr degerlendirerek gerekli yonetimi sagladigini
belirtir.

Bu islerligin genel olarak tiim duyu organlar1 ve algilamada aynmi sekilde
gerceklestigini fark eder.

Isik uyarani ile uyarilan goziimiiziin sekil, renk ve hareketleri nasil
algiladigini belirtir.

Gozilin kisimlarint model veya sema {izerinde gostererek gdrmenin nasil
gerceklestigini aciklar.

Gozilin yapisindan yararlanilarak yapilan aracglara ve kullanildigi yerlere
ornekler verir.

G6z uyumunu Orneklerle aciklar.

Go6z kusurlarinin neler oldugunu ve nasil giderildigini ayrintiya girmeden
orneklerle aciklar.

Goz sagligi icin nelere dikkat edilmesi gerektigini agiklar.

Hava titresimlerinin giirtiltli, sarki, kusun Otlisii olarak algilanmasinin
kulakla iligkisini agiklar.

Kulagin kisimlarin1 model veya sema iizerinde gostererek isitmenin nasil
gerceklestigini fark eder.

Kulak sagliginin ve temizliginin isitmedeki 6nemini agiklar.

Goremedigimiz halde burnumuza ulasan kiiclik parcaciklarla; yemeklerin,
meyvelerin, ¢igeklerin kokularmin farkliliklarini ve neyin kokusu olduklarini
algilayabilmemizin koklama duyu organi ile iligkisini ag¢iklar.

Burnun yapisin1 ve gorevini model, levha veya sema iizerinde gostererek
nasil koku alindigini agiklar.

Burnun sagligi i¢in nelere dikkat edilmesi gerektigini agiklar.

Agzimiza aldigimiz ve tiikiiriiglimiizde ¢6zilinen maddeyi tatli, ac1 veya tuzlu
olarak nitelendirmemizin tat alma duyu organu ile iliskisini agiklar.

Dilin yapisin1 ve gorevini model, levha veya sema iizerinde gostererek nasil
tat alindigin fark eder.

Dilin tat alma bolgelerini sekil veya sema iizerinde gostererek deneylerle
aciklar.

Koku alma ile tat alma arasindaki iliskiyi 6rneklerle gosterir.

Elimizle yokladigimiz bigagin sert ve keskin oldugunu, bardagimizdaki
caym sicak, buzun soguk oldugunun algilanmasinin dokunma duyusu ile
iliskisini aciklar.

Dokunma almaglarinin viicudumuzu kaplayan derideki dagilimini 6rneklerle
belirtir.

Derinin yapisin1 ve gorevini model, levha veya sema lizerinde gostererek
aciklar.

Deri temizliginin viicut saglig1 acisindan énemini 6rneklerle agiklar.
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KONULAR

A.

B.

a

o 0

o

HUCRE VE ORGAN YIGINI OLMAMIZI ENGELLEYEN YAPIMIZ:
DESTEK VE HAREKET SISTEMI

AGZIMIZA ALDIGIMIZ LOKMANIN HUCRELERIMIZE GIREBILECEK
HALE GELMESINI SAGLAYAN SINDiRiM NEREDE OLUR?
HUCRELERIMIZLE ORGANLARIMIZ ARASINDA GEREKLI
MADDELERI TASIYAN SISTEM: DOLASIM SISTEMI

HUCRELERIMiZ ICIN DIS ORTAMDAN OKSIJEN ALIP KARBON
DIOKSIT VEREN SISTEM: SOLUNUM SISTEMI

HUCREDE OLUSAN ATIKLARDAN VUCUDUMUZU ARINDIRAN
YAPILARDAN BIRISI: BOBREKLER

INSANDA UREME HUCRELERINDEN YAVRU OLUSUMUNA KADAR
UREMENIN GERCEKLESTIGI YAPI: UREME SISTEMI

FARKLI GOREVLERLE YUKUMLU SISTEMLERIMIZIN BUTUNLUK
ICINDE CALISMASINI YONETEN-DUZENLEYEN YAPIMIZ:
DENETLEYICI VE DUZENLEYICi SISTEMLER

CEVREMIZI NASIL ALGILIYORUZ?

1. Nasil Goriirtiz?

Nasil Isitiriz?

Nasil Koku Aliriz?

Dilimizle Nasil Tat Alir1z?

Derimizle Nasil Algilariz?

ol ol

ARAC-GEREC, DENEY, GEZI-GOZLEM, ARASTIRMA, INCELEME,
PROJE, UYGULAMA VE KAYNAKLAR

Ogretmen 6grencilerin, okulun ve ¢evrenin olanaklarina gére egitsel degeri olan her
tirli arag-gere¢ ve etkinligi kullanarak {inite igerigini ve kazanimlar1 6grencilere
edindirmelidir. Bunun i¢in Ogrencilerin yaraticiliklarim1 ortaya ¢ikaracak, bireysel
ogrenmelerini kolaylastiracak ve bilimsel yontemi kullanmalarma firsat taniyacak
yeterli diizeyde kaynak, arag-gereg, deney, gezi-gdzlem, arastirma, inceleme, proje ve
uygulamalardan yararlanmalidir.
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