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ON SOZ

2012 yilinda basladigim doktora egitimimi okumakta oldugunuz tez ile
noktalamis bulunmaktayim. Doktora egitimim boyunca yolum birgok kisiyle kesisti ve
su an bulundugum noktadan geriye baktigimda yolumun kesistigi herkesin bir climle,
bir satir da olsa bu tezin olugsmasinda katkis1 oldugunu diisiiniiyorum. Burada ismi
geemese de bu siirecte yolumun kesistigi herkese tesekkiirlerimi gonderiyorum.

Tez konumu gelistirme asamasinda diger iilkelerde yapilan aragtirmalari
incelerken okul 6ncesi donemde elektronik kitaplarin kelime edinimi iizerine etkisini
inceleyen galigmalar dikkatimi ¢ekmisti. Bu alanda en iyilerinden biri olduguna
inandigim Prof. Dr. Sayin Adriana G. BUS’a bir mail géndermemle 2015 yilinda
baslayan siireg, tez danismanin Prof. Dr. Sayin Handan Astide BASAL’1n da
katkilartyla geliserek bu noktaya geldi. Bu siire boyunca emegi gecen herkese 6zel
olarak tesekkiirlerimi iletmek istiyorum.

Uygulamami yapabilmem i¢in bana anaokulunun tiim imkénlarini agan, ayri bir
oda veren ve uygulama esnasinda karsilastigim sorunlarda beni hep destekleyen Hiilya
Sahnaoglu Anaokulu Miidiirii Sayin Nuran SEN’e ve Vardar Anaokulu Miidiirii Sayin
Ismail SUSUZ’a

Veri toplama asamamda benden desteklerini esirgemeyen sevecen okul dncesi
ogretmenleri Ferda Nur ARSLAN’a ve Serap CANBAY ’a ve tezimin son halini gézden
gecirme silirecinde bana yardime1 olan, gelisime ve 6grenmeye her zaman agik olan sinif
egitimi 6gretmenligi son simif 6grencileri sevgili Hilal Ahenk Aki’ye ve Seda Nur
Ergiil’e,

Onerilerine ihtiyag duydugumda tiim sorularima sikilmadan yamit veren degerli

oda arkadasim, meslektasim ve arkadasim Ars. Gér. Ummithan ORMANCIya,



Tezimin son halini gézden gecirmek i¢in vakit ayiran degerli oda arkadagim,
meslektasim ve arkadasim Ars. Gor. Mehmet SOYUCOK ’a,

Tezimin veri analizi siirecinde ve bulgularin yazimi asamasinda yasadigim
karmasiklikta bana yardimci olan ve fikirlerini benden esirgemeyen degerli meslektasim
ve arkadasim Ars. Gor. Dr. Doruk ENGUR e,

Doktora egitimimin son zamanlarinda daha da yakindan tanima sansini
yakaladigim, hala gercek arkadasligin ve dostlugun var olabilecegine inanmami
saglayan, bitmeyen enerjisiyle Bursa’da gecirdigim zamanlar1 anlamli kilan biricik
arkadasim, meslektasim Ars. Gor. Hatice CELIKTAS’ a

Akademik yagantimin zor anlarinda ve ne yapacagimi bilemedigim zamanlarda
her zaman telefonun diger ucunda olan sevgili babam Hasan SARI’ya, benim i¢in
telaglanan, meraklanan ama benim her zaman en biiyiik destek¢im olan canim annem
Zerrin SARTI’ya, diisiinceleri ve bakis agisiyla her zaman benden bir adim 6nde
olduguna inandigim biricik kardesim Aysenur SARI’ya

Ona attigim ilk mailden itibaren kendi bilgi birikimlerini benimle kosulsuz
paylasan, bu alanda iyi yetismem i¢in beni hep destekleyen Prof. Dr. Sayin Adriana G.
BUS’a ve onun doktora 6grencisi olan ve bu siiregte kendisinden de ¢ok sey
Ogrendigim, ihtiyacim oldugunda hep yanimda olan degerli meslektasim ve arkadasim
Sayin Dr. Zsofia K. TAKACS’a,

Erasmus Ogrenci Degisim Programi’na basvurma siirecimde bana yardimeci olan
Ogr. Gor. Dr. Saym Sehnaz SUNGURTEKIN e, tez yazim siirecinde takildigim
noktalarda bana vakit ayirarak yardimini esirgemeyen Dog. Dr. Sayin Ahmet

KILINC’a,

Vi



Jiirimde bulunan ve arastirmama 6nemli katkilar saglayan sevgili hocalarim
Prof. Dr. Saymn Aynur OKSAL’a, Prof. Dr. Sayin Resat PEKER’e, Prof. Dr. Sayin Pinar
BAYHAN’a, Dog. Dr. Sayin Sonnur ISITAN’a,

2012 yilindan beri kendisinden ¢ok sey 6grendigim, akademik olarak kendimi
gelistirmem i¢in karsima ¢ikan firsatlarda beni hep destekleyen, birikimlerini benimle
paylasip bana bu siirecte hep yol gosteren ¢ok degerli danismanim Prof. Dr. Sayin
Handan Astide BASAL’a tesekkiirii bir borg bilirim.

En biiytik tesekkiirii de, biz yetiskinlere kosulsuz sevgi ve kabuliin miimkiin
olabilecegini inandiran tiim ¢ocuklara gonderiyor ve hepsine kucak dolusu sevgilerimi

yolluyorum.

Burcu SARI
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ELEKTRONIK HIKAYE KiTAPLARININ FARKLI SOSYO-EKONOMIK
DUZEYDEN GELEN 4-6 YAS COCUKLARIN ANLAMLI KELIME
EDINIMLERI UZERINE ETKISi

Bu aragtirmanin amact; e-Kitaplara hikayeyi etkili hale getirmek adina 6rnegin;
canlandirma, miizik ve ses efektleri gibi eklenen tekniklerin, normal gelisim gosteren
cocuklarin kelime edinimi ve hikdye anlama becerileri lizerindeki etkisini saptamaktir.
Bu amag dogrultusunda, e-kitaplara eklenen ¢oklu ortam 6zelliklerinin hangilerinin 4-6
yas ¢ocuklariin kelime edinimi ve hikdye anlama becerilerini destekledigi
belirlenmeye calisilmistir. Arastirmada “Son test kontrol gruplu seckisiz desen” modelli
gercek deneysel yontem kullanilmistir. Aragtirma ti¢ farkli sosyo-ekonomik diizeyden

gelen ve normal gelisim gdsteren 4-6 yas arasi 58 kiz, 41 erkek olmak iizere toplam 99

Vil



cocukla yiiriitiilmiistiir. Arastirma kapsamina alinan ¢ocuklar cinsiyet ve yas grubu
olmak tizere eslenip elektronik hikayelerin farkli sekillerde sunuldugu bes deneysel
durumdan birine segkisiz atanmustir: (1) Canlandirma ile gésterim miizik ve ses efekti
dahil, (2) Canlandirma ile gosterim miizik ve ses efekti harig, (3) Statik gésterim miizik
ve ses efekti dahil, (4) Statik gosterim miizik ve ses efekti harig, (5) Kontrol Grubu.
Aragtirmanin 6n degerlendirme siirecinde, ¢ocuklarin dil gelisim seviyelerini belirlemek
adina Peabody Resim Kelime Testi, bilissel becerilerine yonelik performanslarini
degerlendirmek adina Zihin Kurami1 Testi kullanilmistir. Aragtirmanin sonunda, son-test
olarak da, ¢cocuklarin kelime edinimleri, hikaye anlama ve ciimle tekrar becerileri
Ol¢iilmiistiir. Arastirma sonucunda farkli deneysel durumlarda e-kitap okunan
cocuklarin, okunmayan ¢ocuklara gore kelime edinimi ve hikaye anlama becerilerinde
artis oldugu saptanmustir. E-kitaplarda kullanilan canlandirma teknigi, dzellikle diisiik
dil becerilerine sahip ¢cocuklarin daha fazla kelime edinmesine yardime1 oldugu
goriilmistiir. Buna ek olarak, e-kitaplara eklenen hareket ve kameray1 yakinlastirma
gibi tekniklerin hikdye anlama becerilerini de olumlu etkiledigi bulunmustur. Buna
karsilik, e-kitaplara eklenen miizigin, ¢ocuklarin hikdye anlama becerileri {izerinde
anlamli diizeyde bir etkisi bulunmazken; ¢ocuklarin alict kelime edinimini olumsuz
yonde etkiledigi goriilmiistiir. Sonug olarak, e-kitaplara, hikaye anlatimi ve gorselle
eslestirilerek eklenen canlandirma tekniklerinin ¢ocuklarin kelime edinimini
desteklemektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Elektronik Kitap, Kelime Edinimi,

Coklu Ortam Ozellikleri



ABSTRACT

Author : Burcu SARI
University : Uludag University
Field : Primary Education
Branch : Preschool Education

Degree Awarded  : PhD Thesis

Page Number : Xix+170
Degree Date : 13/04/2018
Thesis : The Effects of Electronic Storybooks on Meaningful Word

Acquisiton of 4-6 Years Old Children from Different Socio-
Economic Status

Supervisor : Prof. Dr. Handan Astide BASAL

THE EFFECTS OF ELECTRONIC STORYBOOKS ON MEANINGFUL WORD
ACQUISITON OF 4-6 YEARS OLD CHILDREN FROM DIFFERENT SOCIO-
ECONOMIC STATUS
Digital storybooks including multimedia enhancements have been found
particularly beneficial in supporting children’s story comprehension and word learning.

The main goal of the present study was to disentangle the effects of two multimedia
enhancements: animated pictures including camera movements and motion on the one
hand, and music and background sounds on the other. The study was carried out with 99
typically developing children (41 boys and 58 girls) aged 4 to 6 years of age from
families with different socio-economic status visiting two public kindergartens in Bursa,

Turkey. A randomized control trial was conducted with a control group and four



experimental conditions with the following features: (1) static illustrations without
music and background sounds, (2) static illustrations with music and background
sounds, (3) animated illustrations without music and background sounds, and (4)
animated illustrations with music and background sounds. The two storybooks,
available in all experimental formats, were each read twice in small-group sessions of 2-
3 children. Peabody Picture Vocabulary Test (PPVT) and Theory of Mind Scale were
used to assess children’s general vocabulary and Theory of Mind skills. The post-test
included expressive and receptive tests of book-based words, a prompted retelling of the
two stories and sentence repetition tasks. Results regarding story understanding revealed
that the animated conditions in the target books were especially effective for gaining
knowledge of implied elements of stories. On the other hand, music did not influence
story comprehension, neither positively nor negatively. Effects on vocabulary gain were
most pronounced when children had smaller general vocabularies. In sum, the results
highlight the potential of digital books and in particular of well-designed camera
movements and motion as supportive digital storytelling techniques.

Keywords: Multimedia learning, digital storybooks, digital storytelling

techniques, vocabulary development, story comprehension.
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1. Boliim
Giris

Gelisim, dogum oncesinden baslayip insanin yasami boyunca devam eden, biiyiime,
olgunlagsma ve hazirbulunuslugu da kapsayan bir siirectir. Dogumdan sonraki ilk alt1 yil
gelisimin en hizli oldugu donemdir ve birgok gelisim alanlarinin temeli bu donemde
atilmaktadir (Basal, 2012).

Okul 6ncesi donem olarak adlandirilan yasamin ilk alt1 y1linda verilen egitimin 6nemi
biiyiiktiir. Diinyada uygulanan erken ¢ocukluk egitimi modelleri farkliliklar gosterse de, erken
cocukluk déneminde verilen egitimin, cocuklarin biligsel, dil ve sosyal gelisim gibi gelisim
alanlarin1 olumlu yonde destekledigi goriilmektedir (Nores & Barnett, 2010). Bu nedenle tiim
diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de her ¢ocugun okul dncesi egitimden yararlanma sansini
yakalamasi i¢in okul dncesi egitimi yayginlagtirma ¢aligmalar1 devam etmektedir.
Yayginlastirma ¢alismalarinin giderek artmasina karsilik, Tiirkiye’de 2016-17 yili itibartyla,
3-5 yas arasi ¢ocuklarda okullagsma oran1 %35,5; 5 yas ¢ocuklarda ise okullagsma orani ise
%58,8 dir (Egitimi Izleme Raporu, 2017). Bu durumun bir sonucu olarak da; Tiirkiyede hala
yaklasik on ¢ocuktan dordii okul 6ncesi egitim almadan ilkokula baglamaktadir (Egitimi
Gelistirme Raporu, 2016). Okul 6ncesi egitimin temel amaglarindan biri “Cocuklarin
Tiirkgeyi dogru ve giizel konugmalarin saglamaktir” (Milli Egitim Bakanligi, 2013). Dil
gelisiminin erken donemde desteklenmesi cocuklarin ilerleyen donemdeki akademik
basarisin1 da olumlu etkiledigi goriilmektedir (Duncan ve digerleri, 2007).

Erken ¢ocukluk doneminde dil gelisimini destekleyen en 6nemli etkinliklerden biri de
cocuklara kitap okunmasidir. Cocuklara sik sik kitap okunmasi, ¢ocuklarla kaliteli zaman
gecirmeye yonelik bir etkinligin yaninda anadilinin 6zelliklerini, ciimle yapisini ve kelime
hazinesini gelistirmeye yardimci ¢ok 6nemli bir aragtir (Mol & Bus, 2011). Bu alanda yapilan

arastirmalar, ¢cocuklarin kitap okuma etkinligine etkin katilmasiyla yeni kelime edinimleri



arasinda dogrudan iliski oldugunu ortaya koymaktadir (Mol & Bus, 2011; Mol, Bus, de Jong
ve Smeets, 2008; Wasik & Bond, 2001; Whitehurst & Lonigan, 1998).

Gelismis tilkelerde kiigiik yastan itibaren okuma kiiltliriiniin olugsmasina biiyiik 6nem
verildigi bilinmektedir. Ornegin; Almanya, Danimarka gibi gelismis iilkelerde ebeveynlerin
¢ocuklarina diizenli kitap okuma oran1 %80 civart oldugu goriilmektedir. Genellikle
tilkemizde ise, 6zellikle anne babalarin okul 6ncesi donemde yeterli diizeyde kitap okuma
etkinligine katilma firsat1 bulamadiklar1 belirtilmektedir (Park, 2008). Ancak son zamanlarda
cocuklara kitap okumanin yayginlagsmakta oldugu, hatta Anne Cocuk Egitim Vakfi (ACEV)
ve Milli Egitim Bakanliginca (MEB) tarafindan projeler yiirtittiildiigii goriillmektedir. Ayrica
Tiirkiye’de yapilan aragtirmalarin sonuglarina gore; okul 6ncesi 6gretmenleri de okul 6ncesi
dénemde hikaye okuma etkinliginin yapildigi Tiirk¢e etkinliklerine kisitli zaman ayirdiklar
ve etkilesimli kitap okumaya da daha az yer verdikleri goriilmektedir (Erdogan & Akay,
2015; Erdogan ve digerleri, 2016).

Okul 6ncesi donem Tiirk gocuklarin erken okuryazarlik beceri diizeylerini belirlemeye
yonelik bir ¢aligmanin sonucunda, ¢ocuklarin sézciik bilgisinin yeterli diizeyde oldugu ancak
dinledigini anlama becerisinde diisiik performans gosterdikleri goriilmiistiir (Kargin,
Giildenoglu & Ergiil, 2017). Bu durumun nedenlerinden biri olarak da, ¢ocuklarin okul 6ncesi
donemde yeterli diizeyde kitap okuma etkinligine katilma sans1 yakalayamamalari olabilir.
Ayrica, 6grenci basarisini 6lgen uluslararasi degerlendirme testlerinde (PISA 2003, 2006,
2009, 2012, 2015) Tirkiye’nin bu sinavlarda OECD iilke ortalamalarin altinda performans
gosterdigi gdriilmektedir (OECD, 2005; 2009; 2011; 2014; 2016). Uluslararas: Ogrenci
Degerlendirme Programi Raporu (OECD, 2016)’na bakildiginda; okuma yeterliliginde
Tiirkiye 72 iilke arasinda 50. sirada yer almistir. PISA (2015) sonuglar1 ayrintili olarak

degerlendirildiginde, Tiirkiye’de okuma performansi bakimindan alt yeterlik diizeyinde yer



alan 6grenci orani giderek artmakta oldugu ve iist yeterlik diizeyinde yer alan 6grenci oraninin
da azaldig1 goriilmiistiir (MEB, 2016).

Ulkemizin hem uluslararasi testlerden aldig1 sonuglar1 daha yukar1 gekmek hem de
cocuklarin erken ¢ocukluk doneminde kitap okuma deneyimlerini arttirabilmek i¢in erken
yaslardan itibaren okuma kiiltiirtiniin olusturulmasi 6nemlidir. Okuma kiiltiiriiniin olusturmak
i¢in, kitaplar ve yazili materyallerle zenginlestirilmis bir sinif ve ev ortaminin saglanmasinin
cocuklar i¢in 6nemi biiyiiktiir. Giiniimiizde, gelisen teknoloji ile birlikte basili kitaplarin
yaninda dijital kitaplar ve dijital kitaplarin okunmasi i¢in gerekli cihazlar1 da bu ortamlarda
bulunmasi da 6nem kazanmaktadir.

Teknolojinin hizli degisimiyle birlikte, giiniimiizde giderek artan bir oranda basili
kitaplar dijital ortama aktarilmaktadir. Elektronik kitap (e-kitap) olarak adlandirilan bu
kitaplar hem yetiskinlere yonelik hem de ¢ocuklara yonelik olarak gelistirilmektedir.
Hollanda ve Amerika gibi gelismis tilkelerde, e-kitap uygulamalar1 giderek
yayginlasmaktadir. Ornegin; Amerikada yapilan bir arastirmada 2010 yilindan itibaren ara
sira e-kitap okudugunu sdyleyen ¢ocuklarin orant %25’ten %61°e ¢ikmustir (Scholastic,
2013). Bu degisime es zamanli olarak, ¢ocuklarin hikaye kitaplarindan daha etkili sekilde
yararlanabilmesi adina yeni dijital hikaye anlatma teknikleri de gelistirilmistir. Dijital hikaye
anlatma teknikleri 80’li yillardaki televizyon aracilifiyla 6grenme anlayisindan farklilik
gostermektedir (Neuman, 1989; Calvert, Huston & Wright, 1987). Dijital hikayeler ilk defa
izlenildiginde, bu hikayelerin birer animasyon ya da ¢izgi film oldugu yoniinde bir izlenim
olugsmaktadir. Oysaki bu kitaplardaki temel bilgi aktarimi, hikayelerde oldugu gibi kullanilan
dilden gelmektedir. Basili kitaplara ek olarak da dijital kitaplara, filmlerde kullanilan
teknikler eklenebilmekte ve bu da anlatimi daha da zenginlestirmektedir.

E-kitaplarmn ilk 6rnegi Mayer (1983) tarafindan yazilan “Just Grandma and Me

(Yalniz Biiyiikannem ve Ben)” kabul edilmektedir. Hikdye 1983 yilinda basilmis, 1992



yilinda da CD-Rom olarak piyasaya siiriilmiistiir. E-kitaplarin bu ilk 6rneklerine bakildigi
zaman birgok dikkat dagitici unsuru i¢inde barindirdigi goriilmektedir. E-Kitaplar, genel
itibariyle, canlandirma ve ses efektleri igermektedir. Bunlara ek olarak, bazi etkilesimli 6geler
de (oyunlar, etkin noktalar (hotspots), sdzliikler vh.) e-kitaplara eklenebilmektedir. Ornegin;
Mayer’in “Yalniz Biiyiikannem ve Ben” isimli hikayesinin e-kitap formatinda, bir posta
kutusu yer almaktadir. Cocuk bu posta kutusuna dokundugunda posta kutusunun kapagini
acilmakta ve kapak a¢ilma ses efekti duyulmaktadir. Kapak agildigi zaman da posta
kutusunun i¢inden bir kedi ¢ikarak miyavlamaktadir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta e-
kitapta yer alan bu canlandirma ve ses efektlerinin hikdyenin baglamindan bagimsiz
olmasidir. E-kitaplarin ilk ¢iktig1 zamanlarda, bu tarz hikdyeden bagimsiz canlandirma ve
efektlere sikga rastlandigi ve etkilesimli eklentilerin gogunun hikaye ile iliskili olmadigi ve bu
nedenle de hikaye anlatimini destekler nitelikleri tasimadigi goriilmiistiir (Korat & Shamir,
2004). Bu alanda yapilan bazi arastirmalar, hikdyelerin daha etkilesimli hale gelmesi i¢in
uygulama gelistiricileri tarafindan eklenen bu eklentilerin bilissel yiikii arttirdigi i¢in
cocuklarin hikayelerden 6grenme diizeyini olumsuz etkiledigi de goriilmektedir (Labbo &
Kuhn, 2000; Okolo & Hayes, 1996).
1.1. Problem Durumu

Bu aragtirmanin temel amaci; e-kitaplarda hikayeyi etkili hale getirmek adina
kullanilan tekniklerin, ¢cocuklarin hikdyede gecen kelimeleri 6grenme ve hikaye anlama
becerisine etkisini incelemektir. E-kitaplarin basili kitaplardan farkl olarak, iyi tasarlanmis
bir hikdye metni ile gorselinin yakin iliskisini destekleyici kamera hareketleri igermektedir
(Verhallen & Bus, 2010). Coklu Ortam Ogrenme Teorisi’ne gore (Mayer, 2001) metin ile
gorselin birbiriyle yakindan iligkili olmasi hikdyenin daha 1yi anlasilmasini saglamaktadir.
Sozel bilgi ve gorsel bilgi arasindaki yakin iligkinin fark edilmesi, hikdye anlama becerisi

lizerinde gorselin etkisini arttirabilmektedir. Baska bir deyisle, Coklu Ortam Ogrenme



Kuram1’nmin (Mayer, 2001) Zamansal Birliktelik //kesine dayali olarak, gorsel bilginin sozel
bilgiyle es zamanli olarak sunulmasinin 6grenme iizerinde daha etkili oldugu
varsayilmaktadir. Gorsel bilgiye ek olarak, e-kitaplar hikaye ile iliskili arka plan miizik ve ses
efektleri de igerebilmektedir. E-kitaplara eklenen arka plan miizik ve ses efektleri hikayede
yer alan bagskahramanlarin duygu durumlarini yansitabilecek nitelikte olup, ¢ocuklarin hikaye
anlama diizeylerini gelistirebilir. Arka plan ses efektleri 6rnegin; motorun ¢alismasi, kusun
Otilisli, aymin mirildanmasi vb. gibi hikdyede gecen olaylarin anlatimini giiglendirebilir. Buna
karsilik, e-kitaplara eklenen isitsel bilgilerin olumsuz tarafi da bulunabilmektedir. Coklu
Ortam Ogrenme Kuraminda (Mayer, 2001) bahsedildigi gibi bilgiler insan beynine isitme ve
gdrme olmak iizere iki kanaldan girmektedir. E-kitaplara eklenen miizik ve ses efektleri, insan
beynine hikayenin s6zel anlatimiyla ayni1 kanaldan girmekte olup, bu durum bilissel yiikii
arttirdig1 igin 6grenmeyi de engelleyebilmektedir. Coklu Ortam Ogrenme Kurami Kanal
Ilkesinde vurgulandig1 gibi, sunulan bilgi insan beynine farkli kanallardan girdigi zaman daha
etkili 6grenme gergeklesmektedir.

Ozellikle, dil gelisimi acisindan geri kalan ¢ocuklar icin e-Kitaplara hikaye ile iliskili
olarak eklenen ¢oklu ortam 6zelliklerinin ¢ocuklarin hikdye anlama diizeyleri lizerinde pozitif
etkisi bulunmustur. Yazili kitaplarla karsilastirilinca, iyi tasarlanmis yani ¢oklu ortam
ozellikleriyle zenginlestirilmis e-Kitaplarla ¢ocuklarin daha ¢ok kelime 6grendikleri
gorilmistlir (Shamir, Korat & Fellah, 2010; Verhallen & Bus, 2011). Verhallen ve digerleri
(2006)’nin yiiriittigl bir calismada; hikaye ile iliskili olarak eklenen ¢oklu ortam
Ozelliklerinin ¢ocuklarin dil gelisimi tizerinde pozitif etkisinin oldugu bulunmustur. Dil
gelisimi agisindan geri planda olan ve dezavantajli kosullardan gelen gocuklarin e-Kitaplarla
birden fazla defa karsilasmis olmasi, ¢ocuklarin hikdaye anlama becerileri (etki biyiikligii d
=0.87) ve kelime bilgisi (etki biiyiikliigi d=0.74) lizerinde yiiksek bir etkisi oldugu

belirlenmistir. Buna karsilik, Smeets ve Bus (2015) tarafindan gerceklestirilen baska bir



calismada ise, ¢oklu ortam 6zellikleri dikkate alinarak hazirlanan kitaplarin normal gelisim
gosteren ¢ocuklar tizerinde pozitif etkisi bulunmustur, ancak, bu farkin anlamli diizeyde
olmadigi gortilmustiir. Bu durumun nedenlerinden biri, gocuklarin hikayenin karmasik dil
yapisin1 anlamada daha az zorluk yasamalari olabilir. Benzer sonuglar, dezavantajli
kosullardan gelen ¢ocuklar lizerinde yapilan farkli arastirmalarda da goriilmektedir (Korat &
Shamir, 2007; Korat, Shamir & Heibal, 2013; Silverman, 2013). Ancak, e-kitaplarda bulunan
coklu ortam oOzelliklerinin, bilgilendirici ya da dekoratif amagli olmasi ¢ocuklarin hikaye
anlama diizeylerini farkli etkiledigi belirlenmistir. Dekoratif amagli eklenen ¢oklu ortam
ozellikleri, cocuklarin dikkatini hikdyeden uzaklastirdigi i¢in hikdye anlama diizeylerini
olumsuz etkilemektedir (Bus, Takacs & Kegel, 2015). Takacs ve digerleri (2015) tarafindan
yiiriitiilen bir meta-analiz ¢aligmasinda, dezavantajl kosullardan gelen ve diisiik dil
becerilerine sahip ¢ocuklar tizerinde, ¢oklu ortam 6zelliklerine sahip olmayan statik kitaplara
oranla ¢oklu ortam 6zelliklerine sahip e-kitaplarin daha giiclii etkisi bulundugu saptanmastir.
1.2. Calismanmin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; e-Kitaplara hikayeyi etkili hale getirmek adina eklenen
canlandirma, miizik ve ses efektleri gibi eklenen tekniklerin, normal gelisim gosteren
cocuklarin kelime edinimi ve hikaye anlama becerileri tizerindeki etkisini saptamaktir. Bu
amag dogrultusunda, e-kitaplara eklenen ¢oklu ortam 6zelliklerinin hangilerinin 4-6 yas
cocuklarinin kelime edinimi ve hikaye anlama becerilerini destekledigi belirlenmeye
calistlmistir. Arastirmada, Coklu Ortam Ogrenme Kuraminin Zamansal Birliktelik Ilkesine
bagli olarak, hikdye anlatiminin gorsellerle eszamanli olarak sunulmasinin ¢ocukta 6grenmeyi
ne kadar destekledigini ortaya koymak amaglanmistir. Buna ek olarak, Coklu Ortam
Ogrenme Kuramimin Kanal Ilkesine bagli olarak, arka plan miiziginin, diisiik dil becerilerine
sahip ¢ocuklarin 6grenmesi igin engelleyici bir unsur olup olmadig1 sorusuna cevap aranmaya

caligilmistir.



Arastirmanin genel amaci dogrultusunda, arastirmaya ait alt problemler asagida
sunulmaktadir:

1. Cinsiyet, yas, sosyo-ekonomik diizey degiskenleri kontrol altina alindiginda 4-6 yas
cocuklarinin dil seviyesi ile deneysel durumlarin (Deney-Kontrol grubunda olma,
Canlandirima-Statik grupta bulunma, Miizikli-Miiziksiz grupta bulunma) ve bu
seviye ile deneysel durumlarin etkilesimlerinin

1.1.  Kelime edinimine etkisi nedir?
1.1.1. Al kelime edinimine etkisi nedir?
1.1.2. ifade edici kelime edinimine etkisi nedir?
1.1.3. Hikaye tekrarda hedef kelime kullanimina etkisi nedir?
1.2.  Hikaye anlama becerisi iizerine etkisi nedir?
1.2.1. Hikaye tekrarda igerik kelime kullanma tizerindeki etkisi nedir?
1.2.2. Hikayedeki ortiik olaylar1 anlama tizerindeki etkisi nedir?

1.3. Cumle tekrar edebilme becerisi tizerindeki etkisi nedir?

2. Cinsiyet, yas, sosyo-ekonomik diizey degiskenleri kontrol altina alindiginda 4-6 yas
cocuklarmin Zihin Kurami puanlar ile deneysel durumlarin (Deney-Kontrol
grubunda olma, Canlandirima-Statik grupta bulunma, Miizikli-Miiziksiz grupta
bulunma) ve bu puan ile deneysel durumlarin etkilesimlerinin
2.1. Kelime edinimine etkisi nedir?

2.1.1.Alic1 kelime edinimine etkisi nedir?
2.1.2.ifade edici kelime edinimine etkisi nedir?
2.1.3.Hikaye tekrarda hedef kelime kullanimina etkisi nedir?
2.2. Hikaye anlama becerisi iizerine etkisi nedir?
2.2.1.Hikaye tekrarda icerik kelime kullanim tizerindeki etkisi nedir?

2.2.2.Hikayedeki ortiik olaylar1 anlama tlizerindeki etkisi nedir?



2.3. Cumle tekrar edebilme becerisi tizerindeki etkisi nedir?

1.3. Cahsmanin Onemi

Gerek yurtdisinda (Bus, Takacs & Kegel, 2015; Takacs, Swart, Bus, 2015; Smeets,
van Dijken & Bus, 2014; Verhallen, Bus & de Jong, 2006; Verhallen & Bus, 2010) gerekse
yurti¢inde (Kocaman-Karoglu, 2015; 2016) yapilan ilgili arastirmalar tarandiginda e-kitaplara
eklenen ¢oklu ortam 6zelliklerinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarin {izerindeki etkisini arastiran
sinirlt sayida ¢alismaya rastlanmistir. E-kitaplarin ¢ocuklarin dil gelisimi tizerindeki etkisini
belirleyen arastirmalarin sonuclarina bakildiginda ise, coklu ortam 6zelliklerinin etkilerinin
farklilagtigi goriilmektedir. O nedenle, bu arastirmanin amaci, e-kitaplara eklenen
canlandirma, miizik ve ses efektleri gibi ¢oklu ortam 6zelliklerinin ¢ocuklarin kelime
edinimine ve hikaye anlama becerisine katki saglayip saglamadigini belirlemektir. Coklu
ortam 6zelliklerine sahip e-kitaplarin Dil Gelisim Bozuklugu yasayan ¢ocuklar tizerindeki
etkisini inceleyen arastirmalar gostermektedir ki; miizik ve ses efektleri Coklu Ortam
Ogrenme Kuramimin Kanal ilkesine bagli olarak 6grenmeyi olumsuz etkilemektedir (Smeets,
van Dijken & Bus, 2014). Bu noktada sorulmasi gereken soru, miizik ve ses efektlerinin Dil
Gelisim Bozuklugu olan ¢ocuklarin hikaye anlama becerilerine olan negatif etkisi, acaba
normal gelisim gosteren ¢ocuklar igin de gegerli olabilir mi? Baska bir bakis agisindan
bakildiginda, miizik, 0 esnada konusulan kelimeleri duymada bir engel yaratabilmektedir. Bu
durumda, farkli isitsel uyaranlarinda oldugu bir ortamda, dil gelisimi agisindan ileri diizeyde
olmayan ¢ocuklar i¢in konusulan kelimeleri se¢ip ayirt etmek daha zor olabilir. Bu nedenle, e-
kitaplara eklenen fakli ¢goklu ortam 6zelliklerinin, normal gelisim gosteren ¢ocuklarin kelime
edinimi ve hikaye anlama becerileri lizerindeki etkilerini ayr1 olarak incelemek dnem
kazanmaktadir.
1.4. Sayiltilar

Yapilan aragtirmada;



- Uygulama siirecinde, deney ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin kontrol altina
alinamayan digsal etkenlerden esit diizeyde etkilendikleri varsayilmistir.
- Sosyo-ekonomik diizeyi saptamada ailelerin dogru bilgiler verdikleri varsayilmistir.
1.5. Simirhhklar

Yapilan arastirma;

- 2015-2016 egitim-6gretim yil1 giiz ddnemi Bursa ili merkezinde yer alan Hiilya

Sahnaoglu Anaokulu ve Vardar Anaokuluna devam eden 4-6 yas aras1 99 ¢ocuk ile,

- “Kiig¢iik Kanguru” ve “Ay1 Kelebege Asik” isimli e-kitaplardan elde edilen verilerle
stnirhdir.
1.6. Tammlar

Okuma Kiiltiirii: Bir toplumun ve bu toplumda yasayan bireylerin okuma eylemi ile
iliskilerinin diizeyi ve niteligi anlamina gelir. Kisaca, okuma kiiltiirii, 0 toplumun sosyal
yasam aligkanliklarinin “okuma” eylemine yansimasidir (Yilmaz, 2009).

Coklu Ortam Ogrenme: Coklu Ortam Ogrenme Kurami, Mayer, (2001) tarafindan
ortaya atilmis olup, kuram kisaca kelimeler ve resimlerle 6grenme olarak tanimlanabilir. Bu
kurama gore, insanlar, kelimeler ve resimlerle birlikte sadece kelimelere gore daha anlamli ve
derinlemesine 6grenme gergeklestirmektedir (Mayer, 2014).

Elektronik kitap (e-kitap): Basili kitap 6zelliklerinden ve dijital teknolojilerden
yararlanilarak hazirlanan, ¢esitli dijital aygitlar araciligiyla (e-kitap, tabletler, akilli telefonlar
vb.) goriintiilenebilen, bir kitap veya kitap koleksiyonu igerisinde bilgi aramaya olanak veren,
coklu ortam verilerini i¢eren ve diger elektronik kaynaklarla baglant1 kurulmasini destekleyen
dijital formlar olarak tanimlanabilir (MEB, 2015).

Canlandirma Teknikleri: Tek tek resimleri veya hareketsiz cisimleri gosterim
sirasinda hareket duygusu verebilecek bir bigimde diizenleme ve filme aktarma isi olarak

tanimlanmaktadir (Tirk Dil Kurumu, 2017). Bir baska deyisle, hikayede yer alan karakterleri
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ve olay orgiisiiniin hareketli hale getirilmesidir. Arastirmada kullanilan hikayelere, hikaye
anlatimi ve gorseller eslestirilerek yakinlastirma, odaklama, kameray1 gezdirme gibi kamera
hareketleri ve karakterlerin hareketi eklenmektedir.

Arka plan miizik ve ses efektleri: Yapilan canlandirmalarda hareketleri izlemesi
gereken seslerin dogal kaynaklarin disinda, optik, mekanik, kimyasal yontemlerle
olusturularak canlandirmaya eklenen 6gelerdir (TDK, 2017). E-kitaplara hikayedeki olaylarla
iliskili olarak miizik ve ses efekti eklenebilmektedir. Ses efektleri de arka plan miizigine

gomiilerek yerlestirilmektedir.
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2.Boliim
Kuramsal Cerceve
2.1. Dil Gelisimi

2.1.1. Dilin tanim1. Dil genel anlamda, insanlarin i¢ diinyalarini, yasantilarini, duygu
ve diisiincelerini karsi tarafa sozlii ve ya yazili olarak aktarmaya yardimci bir arag olarak
tanimlanabilir (Karaagag¢ 2010; Y1lmaz 2009). Insan1 diger canlilardan ayiran dil, insanin var
olmastyla ortaya ¢ikmis ve insanin var olusunun ana kosulu olmustur (Uygur, 2001).

Dilin insan i¢in ne anlam ifade ettigi tarih boyunca anlasilmaya ¢alisilmistir. Tarih
boyunca siiregelen diisiince akimlari dili farkl: sekillerde agiklamaya ¢alismislardir. Ornegin,
Rasyonalistler agisindan dil insan aklinin bir diriini olarak gortliirken, Ampiristler igin ise dil
duyularin kendini agmas: olarak tanimlanir. Pozitivistler ise dilin dogadaki seslerin
taklidinden olustugunu 6ne siirmektedir (Akdemir, 2009). Psikodilbilimcilere gére de dil
kisinin temel algisina bi¢im vermektedir (Sanders, 2010).

Insan, diinya hakkindaki bilgileri dil araciligiyla elde ederken ayn1 zamanda bu
bilgilerle kendine ait bir anlam diinyas1 olusturmaya caligir. Bununla birlikte dil, insanin
zihninde olusturdugu bu anlam diinyasini da disa vurmanin da bir aracidir (Akdemir, 2009).
Kisaca, Chomsky (2011)’nin de ifade ettigi gibi dil, yalnizca olaganiistii yetenekli ve becerikli
kimseler i¢in degil, aslinda her olagan kisi igin diisiincenin ve kisisel anlatimin aracidir.

Cocuklarm dili 6grenmesi i¢in bir yetiskin araciligiyla dili duymalar1 gerekmektedir
(Sanders, 2010). Ana dil anne karnindan itibaren gelismeye baslar (Minai, Gustafson,
Fiorentino, Jongman & Sereno, 2017). Anadilin sonradan &grenilen dillerden farki, insanin ig
diinyasiin kendine 6zgii yapist ile sekillenmesi ve bilingdisi arzu ve diisiincelerimizi ifade
etmesini saglamasidir. Ornegin insanlar kizginlik, mutluluk gibi yogun duygularmi kendi
anadilleriyle daha rahat ifade etme egilimindedirler (Sanders, 2010). Anadilimiz bize kendi

yarattigimiz bir ritimde konusma imkan1 sunmaktadir. Dilin etkili bir iletisim sekli
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olmasindaki iki 6nemli kaynak vardir. Bunlardan biri ses/sembol ile anlam eslemesinin bir
tirtinii olan kelimeler digeri ise, bu kelimeleri diistincelerimizi ifade edecek ciimleler haline
getiren kurallar dizisi olan dilbilgisidir (Plotnik, 2009).

2.1.2. Dilin kurallan. Dili 6grenmede bes temel kural gecerlidir. Bunlar; Ses bilgisi
(Fonoloji), Bi¢im bilgisi (Morfoloji), S6zdizimi (Sentaks), Anlam bilgisi (Semantik) ve
Kullanim bilgisi (Pragmatiks)’dir (Owens, 2012, Topbas, 2010).

2.1.2.1.Ses bilgisi (Fonoloji). Bir dildeki konusma seslerinin anlamlarini ve
islevlerini inceleyen bilimdir (Topbas, 2010). Cocuklar ilk olarak baz1 sesleri ¢ikarmayi
Ogrenir. Daha sonra bu sesleri art arda tekrar ederek ilk sozciiklerini olusturmaya baslarlar
(Basal, 2012). Cocuk 3 yasina geldiginde sesleri dogru sekilde ¢ikararak, heceleri birbirine
dogru ekleyerek diizgiin konugma becerisini gelistirir (Basal, 2012).

2.1.2.2.Bigim bilgisi (Morfoloji). Bir dildeki anlamli en kii¢iik sesbirim
birlesimi olan bi¢cimbirimlerin yani morfemlerin bir anlam olusturmak {izere nasil
sekillendigiyle ilgili kurallari igeren bilimdir (Plotnik, 2009). Cocuklar konusmada 6ncelikle
tek heceden ya da tek sozciikten olusan ciimleler kullanir ve ¢cocuklarin biligsel gelisim
diizeyine paralel olarak ciimle i¢indeki sozctikleri dilbilgisi kurallarina uygun sekilde
kullanarak dogru climleler kurmay1 6grenirler (Basal, 2012).

2.1.2.3.86z dizimi bilgisi (Sentaks). Kelimelerin bir araya gelmesiyle anlaml
sozciikler olusturmasi igin gerekli olan kurallari inceleyen bilimdir (Plotnik, 2009). Her dilin
kendine ait s6zciik dizimleriyle ilgili kurallar1 bulunmaktadir. Cocuklar dili 6grenirken o
dildeki sozciiklerin ciimle i¢indeki siralanmasini, sézciikler arast bagintilari, climle tiirleri gibi
dilbilgisi kurallarin1 6grenir (Ege, 2010).

2.1.2.4.Anlam bilgisi (Semantik). Kelimelerin farkli cimlelerde ve
baglamlarda kullanilan anlamlarini inceleyen bilimdir (Plotnik, 2009). Cocuklar sozciikleri

climle i¢inde dilbilimsel olarak dogru sekilde kullanmay1 6grendikten sonra soézciiklerin farkl
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olay ve durumlarda farkli anlamlar alabilecegini de 6grenir. Cocuklarin anlamini anladigi
kelime sayis1 ifade ettigi sdzciik sayisindan fazla olabilir (Basal, 2012).

2.1.2.5.Kullanim Bilgisi. Dilin iletisim amacina yonelik iglevlerini igeren, konugsmanin sosyal
baglamdaki icerigiyle ilgili kurallar1 inceleyen bilimdir (Topbas, 2010). Dili etkili sekilde
kullanimu, kiiltiiriin ve o kiiltiiriin bireylerini anlamay1 gerektirir. Dilin kullaniminin gegerli
olmasi i¢in, konugmanin igerigine uygun kisilerle, uygun kosullarla, sosyal baglama uygun
kurallarla ger¢eklesmesi gerekmektedir (Owens, 2012).

Yukarida belirtilen kurallar 1s18inda, ana dili 6grenme ¢ok boyutlu bir siiregten
gecerek gelistigi goriilmektedir. Bu siireglerin birbiriyle iligkisi arastirmacilar tarafindan farkl
yorumlanmaktadir. Bazi arastirmacilar her birinin birbirinden bagimsiz olarak etkili oldugunu
sOylerken; bazi1 arastirmacilar anlam bilgisi ile s6zdizimi bilgisi arasindaki yakin iliskiyi
vurgu yaparlar ve sdzdiziminin anlamla birlikte gelistigini savunurlar. Dilin bilesenleri
arasindaki iliskiyi asagida Sekil 1.’de gosterilen modeldeki gibi agiklamak miimkiindiir. Yani,
dil icerikten yogun bir sekilde etkilenmektedir. Hem baglamsal hem de dilsel anlamda igerik,
dili kullanacak kisinin iletisim se¢eneklerini belirler. Kisaca iletisimin var olmasi dnce igerik
ve bigim se¢cimimize baglidir (Owens, 2012). Sonug olarak dilin bilesenleri birbiriyle
yakindan iliskilidir. Soézciiklerin en kiigiik yapi tasi olan seslerin (sesbilgisi), sdzciiklerin
yapisal 6zelliklerini (bigimbilgisi), sdzciiklerin anlamlarini (anlam bilgisi) ve sozciiklerin bir
araya gelerek anlam olusturabilmesi i¢in gerekli olan kurallar1 (s6zdizim bilgisi) ve bu
yapilarin sosyal baglamda nasil kullanilacagini1 (edimbilgisi) kapsamaktadir (Aysu-Kog¢ &

Ketrez, 2016).
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Asagida Sekil 1°de dilin bilesenleri arasindaki iligskiyi gosteren dil modeli verilmeye

calisiimustir.

Ses bilgisi Bi¢im bilgisi

Sozdizimi bilgisi Anlam bilgisi

Kullanim bilgisi

Sekil 1. Dil modeli (Owens, 2012, s.26)

Sekil 1’de goriildiigi gibi her dil bileseni diger dil bilesenleriyle iligkilidir. Dilin
kullanimina iliskin bilgi ise diger tiim dil bilesenlerini kapsayarak gelismektedir.

2.1.3. Dil edinimi kuramlari. Diinya tizerinde konusulan pek ¢ok farkli dil vardir.
Her dilin kendine ait 6zellikleri oldugu halde dillerin bazi1 ortak yonleri ve benzer yanlart da
bulunmaktadir. Buna bagl olarak da; farkl: dil edinim kurallar1 bulunmaktadir. Dilin nasil
edinildigi farkli kuramcilar tarafindan farkli sekillerde yorumlanmaktadir. Ornegin; baz1
kuramcilar dil ediniminde biyolojik olgunlasmay1 temel alirken (Chomsky,1965; Lenneberg,
1967); bazilar1 dil ediniminde sosyal etkilesimin de 6nemli oldugunu vurgulamislardir
(MacWhinney, 2001; Tomasello, 2003). Genel itibariyle dil edinim kuramlarini Davranisci,
Dilbilimsel (lingustik), Etkilesimci, Sosyal Etkilesimci ve Sosyodilbilimsel yaklagim olarak
bes baslik altinda toplanabilir (Mavis, 2010).

Dil bilimi 6ncelikli olarak dilin sembollerini tanimlama, dilin yapisina sekil veren

sembollere iliskin kurallar1 belirleme amacina sahiptir. Psikolingustik kuramcilarin odak
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noktasi dilin altinda yatan yapilar ve psikolojik siireglerdir. Sosyodilbilimciler ise dilin
kurallarina ve dilin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel baglamdaki kullanima odaklanirlar.
Davraniscilar ise, dilin bigimlerinden ¢ok dilin davranigsal igerigine vurgu yaparlar (Owens,
2012). Asagida dil edinim kuramlarina iliskin ayrintili bilgiler bulunmaktadir.

2.1.3.1. Davranis¢i kurama gore dil edinimi. Davranis¢1 Kuramin en 6nemli
temsilcisi Skinner’dir. Bu kuramin odak noktasi dilin kurallarina iliskin gdzlenebilir
davraniglardir ve dil edinimini gozleyebildikleri davranislarla agiklamaya ¢alismislardir. Bu
kurama gore dil 6grenilmis davranislardan biridir. Dil, sesbirim ve sézciik, sozciik ve anlam
arasindaki baglantilar biitlinlidiir. Bu baglantilar da uyaran ve uyarana iliskin tepki yoluyla
kosullandirilarak 6grenilir. Yani, dil kosullanma siireciyle 6grenilen sdzel bir davranistir. Bu
kuram dil ediniminde ¢evrenin biiyiik bir rolii oldugunu savunur. Bu kuramda ¢ocuklarin bos
bir dil tankina sahip olduklar diisiiniiliir ve bu bos dil tanki ¢ocuklar yasadigi deneyimlerle
doldurarak dilin yetkin bir kullanicisi olur (Mavis, 2010).

2.1.3.2. Psikodilbilimsel kurama gére dil edinimi. Kuramin temsilcileri Chomsky
(1965) ve Lenneberg’dir (1967). Dogustanct olarak bilinen bu kuramcilar dil ediniminde
cevrenin etkisini yok saymaktadirlar. Bu kurama gore insanlar dile 6zgii bir yeterlilikle
dogarlar. Chomsky’nin ortaya attig1 kuram biitiin diinyadaki ¢ocuklarin ayni dil geligimi
asamalarindan gectigini belirtmektedir (Plotnik, 2009). Bu kuram insanlarda evrensel dil
kurallarii ve sézciik 6beklerini igeren Dil Edinim Diizenegi oldugunu savunur. Bu kurama
gore dil, dili kullanan kisinin anlama ve liretme yetenegi olarak tanimlanir ve bu sebeple bu
kuramdaki odak noktas1 davranigcilar gibi bilgisel ¢iktidan ziyade dilsel siire¢ olmustur
(Mavis, 2010).

Chomsky’nin ortaya attig1 kuramda iki 6nemli prensip bulunmaktadir: Zihinsel
Grammer ve Dil Edinim Diizenegi. Konustugumuz, ifade ettigimiz climleler ¢ok ¢esitli kelime

birlesimlerinden olusmaktadir.
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Zihinsel Grammer, beynimizde isimleri, nesneleri ve filleri sonsuz sayida birlesim
yapabilmesine olanak saglayan bir yap1 olarak tanimlanabilir (Plotnik, 2009). Chomsky
(2010) bu sonsuz sayidaki birlesim ¢esitligini dili kullanmanin yaratici yani olarak ifade
etmektedir ve ona gore olagan dil kullanimi sirasinda séyledigimiz birgok seyin biitiiniiyle
yeni oldugu, gegmiste duydugumuz higbir timceye yap1 bakimindan benzememektedir. Bu
yaraticihigin zenginligini su ciimleyle aktarmaktadir: “/nsamn anadilinde anlamli ve kolayca
anlasilabilecek tiimcelere karsilik olan yapilarin sayisi, bir insanin yasanindaki saniyelerin
sayisindan daha biiyiiktiir” (5.38).

Kuramin ikinci 6nemli prensibi ise; Dil Edinim Diizenegidir. Dogustan getirilen bu
diizenek sayesinde ¢ocuklar dilin karmasik yapisini ve dilbilgisi kurallarini 6grenmektedir
(Plotnik, 2009).

2.1.3.3. Etkilesimci yaklasimlara gore dil edinimi. Dogustanci kuramcilara kargilik
etkilesimci yaklasimi savunan kuramcilar; ¢cocuklarin dilbilgisine iliskin bilgileri bulunduklari
ortam araciligiyla 6grendiklerini savunurlar (MacWhinney, 2001; Tomasello, 2003). Dil
ediniminde sosyal, biyolojik, bilissel, dilbilimsel vb. bir¢ok faktoriin rol aldigini ve birbiriyle
etkilesim halinde olduklarini 6ne siirerler. Bu etkilesimin karsilikli oldugunu yani sosyal ve
biligsel becerilerin dil gelisimini etkiledigi gibi, dil gelisiminin de sosyal ve bilissel geligimi
etkiledigini belirtirler (Mavis, 2010).

Dogustancilar gibi Ekilesimciler de dil yapilariyla ilgilenmektedirler. Fakat onlar1
Dogustancilardan ayiran noktalar; dilin bi¢gimlerine ve dil edinim yas araliklarina daha az
teorik vurgu yapmalaridir. Dili 6grenmenin ¢ocuklarin sahip olduklar1 genel bilissel yapilarla
iliskili oldugunu ve ¢evreden gelen uyaranlarin dil yapilarin1 6grenmede etkili oldugunu
savunmaktadirlar (Tomasello, 2003).

Etkilesimci yaklasimi temel alan bazi1 kuramlar ve bu kuramlara iligkin bilgiler asagida

sunulmaktadir:
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2.1.3.3.1. Biligsel gelisim kurami. Kuramin en 6nemli temsilcisi Piaget’tir. Bu goriise
gore dil gelisimi ¢cocugun dili biliste yasadig1 degisimlerle sekillenir. Bilissel gelisimin hiz1 dil
gelisiminin hizina bagl olarak gelismektedir. Ornegin; nesne devamliliginin kazanimiyla yani
cocuklarin nesnelerin kendine 6zgii bir kimligi ve devamlilig1 oldugunu anlama becerisiyle
birlikte, kavramlar ¢ocuklarin zihninde olusmaya baslamaktadir. Cocuklar goremedikleri
nesneler i¢in temsili semboller kullanmaya baglarlar ve bu sayede ilk sozciikleri edinmeye ve
s0ylemeye baslarlar. Kisaca, burada nesne devamliligi dil edinimin 6n sart1 gibi gérev
yapmaktadir (Mavis, 2010).

2.1.3.3.2. Bilgiyi igleme kurami. Yaklasimin lizerinde durdugu kavramlar; bellek, algi,
problem ¢6zme gibi kavramlardir. Bu yaklasimda, ¢ocugun dogustan getirdigi bir dil edinme
diizenegine degil, semboller, nesneler ve diislinceler arasindaki baglantiy1 kurabilecek biligsel
bir potansiyele sahip oldugu varsayilir (Mavis, 2010). Bu yaklasima gore ¢ocuklarin kendi
edindikleri deneyimler dil edinim siirecini sekillendirir. Cocuklar edindikleri deneyimleri
sOzciik ve sayilardan olugsmayan sembolik kodlara doniistiiriir ve bellekte saklarlar. Daha
sonra gerekli oldugu anda da bilginin geri ¢cagrilmasini saglayan bir sistem araciligiyla dil
edinme siirecini tamamlarlar (Mavis, 2010).

2.1.3.3.3. Rekabet¢i model. Bu model, hem dogustanciligi hem de gevreci anlayisinin
sentezini savunmaktadir. Cocuk her tiirlii davranist edindigi gibi, dili de dogustan edinebilir
yani dil dogustan gelen bir kapasite ile edinilir. Farkli kiiltiirlerde farkli deneyimler edinen
¢ocuklarin, dil edinim deneyimleri de birbirinden farklilagsmaktadir (Mavis, 2010). Genel
olarak, bu kuramin savunuculari, insan beyninde dil edinmek i¢in dogustan gelen bir boliim
olduguna inanirlar fakat bu boliimiin sadece dil i¢in varoldugunu diisiinmezler (Owens, 2012).
Ornegin, beynimiz yapist itibariyle gelen bilgide bir 6riintii arama egilimindedir. Cocuklar bu
sayede duyduklar1 dildeki oriintiileri algilayabilmektedir. Cocuklar dili 6nceden belirlenmis

kurallar ¢ergevesinde 6grenmezler. Genel bilissel mekanizmanin ve ¢evrenin etkilesime
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girmesiyle 6grenirler. Bilissel, algisal ve sosyal araglar araciligiyla zaman iginde dili edinirler
(Owens, 2012).

2.1.3.4. Sosyal Etkilesimci Kuram.

2.1.3.4.1. Cocuga yéneltilen dil. Sosyal-Etkilesimci yaklasimi savunan kuramcilarin
cocuk-ebeveyn ve cocuk-bakici arasindaki diyaloglar1 inceleyen ¢alismalar1 bulunmaktadir.
Bu caligmalar, ¢gocuga yoneltilen dil yapilarini belirlemek ve cocugun bu diyaloglara verdigi
cevaplari incelemeyi amaglamaktadir (Mavis, 2010).

Bu anlayista, cocugun dili edinme siirecine etkin bir sekilde katildig1 diistiniilmektedir.
Cocuk ve dilsel uyaranlarin bulundugu gevre etkilesim halindedir. Cocuk kendi dil edinimi
ihtiyacina uygun olan uyaranlari saglamasi i¢in ailesine ipucu verdigine inanilir. Ailelerin de
cocuktan gelen bu bilgi 1s181nda, gocuga yonelik kullandiklar dil, Cocuga Y 6neltilen Dil
(Child Directed Speech) olarak tanimlanmaktadir (Owens, 2012). Annenin ¢ocuga yonelttigi
dilin kalitesi arttik¢a ¢ocuklarin ilkokul diizeyinde sahip olduklari kelime sayisinin arttig
goriilmektedir (Weizman & Snow, 2001).

2.1.3.5. Sosyodilbilimsel kuram. Sosyodilbilim, dili sosyal baglam icerisinde ele alip
inceleyen bilim dalidir (Cevizci, 2010). Sosyodilbilim, ¢esitli sosyal ortamlarda farkli
konusma nedenlerini ve toplumda kisiler aras1 sosyal iligkileri anlamamiza yardimci olmaya
calisir. Kuramin kurucularindan Austin insanlarin sosyal baglamda iletisim kurarken temel dil
kurallarina bagli kalmadigini, sdzciiklerle birtakim eylemler olusturdugunu belirtmistir
(Mavis, 2010). Kuramda ii¢ tiir s6z eylemi bulunmaktadir: Diizs6z, Etkis6z ve Edimsoz.
Diizsoz, sdylenen tlimce olarak tanimlanirken; Edims6z, sdylenen ciimlenin altinda yatan
anlam, Etkisoz ise, dinleyenin kendisine sdylenenden ¢ikardigi anlam olarak tanimlanabilir
(Mavis, 2010). Bu kurama gore, iletisimin saglikli olabilmesi i¢in diizs6z i¢eriginin

edimsOziin amaciyla uygun olmasi gerekmektedir.
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2.1.3. Dil edinimi asamalari. Dil gelisimi ¢ocuklar dogmadan 6nce, anne karnindan
itibaren basladig1 bilinmektedir. Bebeklerin anne karnindaki seslere karsi duyarli olduklar ve
kendi annelerinin seslerini ayirt edebildikleri bazi arastirmalarda belirtilmistir (DeCasper,
Lecanuet, Busnel, Granier-Deferre & Maugeais, 1994). Ayrica yenidogan bebeklerin sadece
anne sesine degil anadillerine kars1 da ¢ok erken dénemde bir farkindalik gelistirdikleri
goriilmektedir. Yenidogan bebeklerin anadili anlamaya yonelik kapasiteleri ve segici bir
algilarinin oldugu bilinmektedir (Moon, Cooper & Fifer, 1993).

Bebekler gergek kelimeleri soylemeye baglamadan once anlamsiz sesler ¢ikararirlar. 3
ay civarinda ilk olarak bazi sesleri ¢ikarmay1 6grenir ve bu ilk sesler sesli harflerden ve bu
harflerin tekrarindan olusmaktadir. 6 ay civarinda bu sesli harflere sessiz harfleri de ekleyerek
ilk hecelerini olusturmaktadirlar. 6 aylik donemde baslayan agulama dil ediniminin ilk
asamasi olarak goriiliir (Plotnik, 2009). Dil gelisiminde ilk 6 ay cocugun ¢ikardigi bu sesler
genel olarak diirtiisel olarak tanimlanir. Cocuk bu evrede ebeveynin iletisim kurarken
cikardigr seslere karsi duyarhidir. Daha sonraki 3 ay igerisinde ¢ocukta duydugu dilin
ozelliklerine ve climlelerine karsi duyarlili1 artar. 9 ay civarinda agulama sesleri, cocuklarin
anadilinde yer alan seslere doniisiir (Plotnik, 2009). Cocuga yoneltilen dilin niteligi arttikga
cocuk bu donemlerde basarili sekilde gelisim gostermektedir. Yaklasik 9 ay ve 1 yas civar1 da
ilk sozctiklerini soylerler (Aysu-Ko¢ & Ketrez, 2016).

Yaklasik bir yas civarinda gelen tek kelime evresi dil ediniminin ikinci agamasi olarak
goriliir. Bu asamada bebekler genelde gordiiklerini ve isteklerini tek kelime ile ifade ederler.
Bebeklerin soyledigi “siit” veya “git” gibi kelimeler “siit istiyorum” ya da “disar1 ¢ikmak
istiyorum” gibi uzun ciimleleri temsil ederler. Bu asamadan sonra ¢ocuklar ¢esitli kelimeleri
kullanmaya baslarlar (Plotnik, 2009).

Iki yas civarinda ¢ocuklar dgrendikleri tek kelimeleri bir araya getirerek ikili

kelimeleri gesitli sekilde kullanmaya baslarlar. Bu da dil edinmenin ti¢lincii asamasidir. Bu
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asama, cesitli eylemleri ve iligkileri ifade eden iki kelimenin bir araya gelmesiyle olusur ve bu
iki kelimenin birbiriyle iligkisi cocugun bize sdylemek istedigiyle ilgili bilgi verir. Bu
asamadan sonra ¢ocuklar ciimle kurmaya baslarlar ve dort yasindan sonrada kurulan
climlelerin uzunlugu artmaya baslar (Plotnik, 2009).

Dil edinimin dordiincii asamasi ciimleler agsamasidir. Cocuklar 4 yas civarinda bu
asamaya gegerler ve bu asamada kurduklari ciimle uzunlugu ¢ ile sekiz kelime arasinda
degisim gosterir. Dilbilgisine iliskin kurallarda artis goriilmesine karsilik kurulan citimleler
yetigkinin kurdugu ciimlelerden farklidir. Bu donemde ¢ocugun edatlar ve fiilin bazi
boliimlerini kullanmadigr telegrafik konusma goriiliir. Bu durum ¢ocuklar 4-5 yasina
geldiklerinde degisir, kurulan ctimleler dilbilgisine uygun olarak gelisim gosterir (Plotnik,
2009).

Okul 6ncesi donemdeki en 6nemli dil gelisimi gdstergesi olarak kelime bilgisi kendini
gostermektedir. Kelime bilgisi erken yaslarda baslayip yavas gelisim gosterirken daha sonraki
siirecte gelisim hiz1 artmaktadir. Insanlarin dmiirlerinin sonuna kadar yeni kelimeler
edinmeye devam ettigi bilinmektedir (Aysu-Kog¢ & Ketrez, 2016).

2.1.4. Kelime edinimi. Cocuklar konusmadan once birgok kelimeyi
anlayabilmektedirler. Yani kelimeleri anlama becerisi kelimeleri ifade etme becerisinden 6nce
gelismektedir. Cocuklarin sahip oldugu kelime bilgisi arttik¢a ilerleyen yillardaki dil
becerileri de olumlu yonde etkilendigi goriilmektedir (Marchman & Fernald, 2008). Erken
yillarda kelime bilgisi ve dile ait kurallar bilgisinde gelisimin ¢ocuklarin ileri yillardaki
akademik basarilariyla dogrudan iliskili oldugu bilinmektedir (Hart & Risley, 2003).

Bebekler yaklasik 10 ay civarinda yeni kelimeleri anlamaya baglamaktadir ve 1 yasina
kadar da her giin yaklagik 10 yeni kelime daha edinirler (Bloom, 2000). Cocuklarin kelime

bilgisini, alict dil ve ifade edici dil olarak iki boyutta degerlendirmek miimkiindiir.
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Alici dil, bagkasi tarafindan sdylenen ve yazilani dogru bir sekilde kavrayabilme
becerisi olarak tanimlanirken; ifade edici dil, dili kullanabilme ve iiretme becerisi olarak
tanmimlanir (Burger & Chong, 2011). Alic1 kelime bilgisi, kisinin sahip oldugu kelime
hazinesidir. Yani insanin yazili, sozlii ya da isaretle kavrayabildigi ve tepki verebildigi kelime
sayisin1 ifade eder (Burger & Chong, 2011). Ifade edici kelime bilgisi ise, konusarak ya da
yazarak ifade edebildigi kelime bilgisidir (Frazier, 2011). Alic1 kelime bilgisi, ifade edici
kelime bilgisinden once gelisir ve ¢cocuklarin sahip oldugu alici kelime ifade edici
kelimelerden daha fazladir (Owens, 2012). 2 yastan once alic1 kelime bilgisi ifade edici
kelime bilgisine gore dort kat daha fazla oldugu bilinmektedir (Ard & Beverly, 2004).

2.1.4.1. Ahci kelime edinimi. Alic1 kelime bilgisi, bebeklerin konugsma seslerini ayirt
etmesiyle birlikte baslar. Yaklasik olarak 7-12 ay arasinda gelisimi belirgindir. Bu donemde
bebekler uyaranlara tepki verirler ve belli kelimeleri anladiklarin1 gdsterirler. 1-2 yas arasinda
daha ileri diizeyde alic1 kelime bilgisine sahip olurlar ve sGylenen nesneyi parmaklariyla isaret
ederek gosterebilirler. 2-3 yas civarinda ¢ocuklar daha karmasik yonergelere cevap
verebilirler ve yetiskinlerle daha uzun iletisim kurup, iletisimi siirdiirebilirler. 5 yaginda sonra
dil gelisimiyle birlikte alic1 kelime bilgisi de gelismeye devam eder. 6 yas civarinda normal
dil gelisimi gdsteren bir ¢ocugun ifade edici kelime bilgisi yaklasik 2.600 kelime iken; alic
kelime bilgisi ise yaklasik 20.000-24.000 aras1 oldugu sdylenebilir (Owens, 2012).

2.1.4.2. Ifade edici kelime edinimi. ifade edici dil, gocugun giinliik ilgi, istek ve
thtiyaglarini ifade edebilmek i¢in kullandig: dildir. Konusma, yazma, beden dili, yiiz ifadeleri,
isaret dili ifade edici dil gelisiminin i¢ine dhil edilebilir (Frazier, 2011). Ifade edici kelime
bilgisi, kelimenin hem sesbilgisel temsilleri hem de anlam bilgisine erisim becerisini
icermektedir (Frazier, 2011). ifade edici dil gelisimi 10-15 ay civarinda baslar, 18-24 ay

civarinda 6grenme hizinda biiyiik bir artig goriiliir (Aysu-Kog & Ketrez, 2016).
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Cocukluk déneminde dil gelisiminde bireysel farkliliklar olabilir. Ornegin, bir cocuk
bir kelimeyi tam anlamini bilmeden kullanabilir ve daha sonra yasadigi deneyimler
sonucunda dogru sekilde anlamini ve kullanimini1 6grenebilir. Bu nedenle, alic1 ve ifade edici
kelime bilgisi birlikte gelisir ve birinin gelisimi digerinin de gelisimine katk1 saglar (Owens,
2012).

Genellikle, ¢cocuklar stk duydugu ve ¢ocuk i¢in anlagilir olan kelimeleri daha 6nce
o0grenme egilimindedirler. Sosyal etkilesim igerisinde kelime ve kelimeyi ileten kisi arasinda
dogrudan bir bag olusturarak yeni kelimeler edinmeye devam ederler. 2 yas sonrasinda ise
kelime ediniminde biiyiik bir gelisim goriilmektedir. Cocuklarin ilk kelimelerini nasil
edindiklerine iliskin cesitli goriisler bulunmaktadir. Bu goriislerden biri de “hizl eslestirme”
(fast mapping) dir. Hizli eslestirme, belirli bir sistem ve geri doniit igermeyen bir kelime
edinimi yontemidir. Cocuklar, kendi etrafindaki diinya ile etkilesimde bulunma c¢abalar1
sonucunda anlami1 bilinmeyen bir kelimeye yonelik hipotez olusturma egilimindedirler.
Cocugun tekrar eden girisimleri sonucunda kelimeye iliskin bilgi eslestirilir. Hizl1 eslestirme,
genellikle cocugun yiiz yiize iletisimde bulundugu kisiler araciligiyla gerceklesmektedir
(McLeod & McDade, 2011).

Kelimeleri 6grenme siirecinde dile ait bazi farklililarda ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin;
Ingilizce gibi dillerde gocuklar isim tiiriinden kelimeleri daha ¢abuk dgrenirler (McLeod &
McDade, 2011). Cince, Korece ve Tiirkge gibi dillerde filleri 6grenme ise, isimlere gore daha
once 0grenilmektedir. Sifat, zamir ve zarf tiirtinde sézciiklerin edinilmesi daha sonraki
stireclerde gergeklesmektedir (Aysu-Kog¢ & Ketrez, 2016).

Cocuklara kitap okunmasinin da hizli eslestirme becerisinde ve bu sayede kelime
edinme becerisinde olumlu etkisi oldugu séylenebilmektedir (McLeod & McDade, 2011).
Okul 6ncesi donemde dil becerileri gelisimini degerlendirirken géz 6niinde bulundurulan bir

beceride hikaye tekrar (retelling) becerisidir.
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2.1.5. Hikaye anlama becerisi. Hikaye anlama becerisi, hikayedeki temel fikri
bulabilme, olaylar arasindaki neden sonug iligkisini belirleyebilme, olay orgiisiinii dogru
sekilde siralayabilme, metinde gegen baglantilar1 bulabilme ve bu baglantilar1 kendi
yorumuyla iligskilendirebilme, hikdyede gegen olaylar1 dzetleyebilme gibi becerileri kapsar
(Stein, 1978).

Cocuklarin hikaye anlama becerilerinin gelisimi, hikdyedeki olay orgiisiine ve temaya
kendilerini dahil edebilme yetenegiyle dlgiiliir. Dilin edimsel kullanimi (pragmatik)
cocuklarin iletisimi baglatma, sohbetin i¢erigine uygun cevaplar verebilme gibi becerilerle
giderek gelismektedir (Fernandez, 2013).

Bruner (1986) hikaye 6gelerini Olaylarin Gelisim Alani (lanscape of action) yani
birbiriyle iliskili olay 6rgiisti ve Biling Alan1 (landscape of consciousnes) yani katilimeinin
zihinsel durumlari ile iligkili olaylar1 anlamlandirma olarak ikiye ayirmaktadir. Olaylarin
Gelisim Alani, karakterin davranisindan bagimsiz olarak belirgin, gézle goriilebilen olay
Orgiisii olarak tanimlanirken; Biling Alany, {istii kapali olay orgiisiine ve karakterlerin i¢
diinyasina odaklanmaktadir. Bruner’e gore hikdyeyi anlamak i¢in kisinin her iki alan1 da iy1
bir sekilde kavramasi gerekmektedir.

Sulzby (1985)’e gore okuma deneyimi acisindan daha az deneyime sahip ¢ocuklar
hikaye kitaplarindaki gorsellere odaklanmakta ve sadece resimlerde gordiigii kadarina yorum
yapabilmektedir. Cocuklarin okuma deneyimi arttik¢a hikayenin i¢ yapisina daha asina
olmaya baslamaktadirlar. Yani hikaye anlama becerileri erken okuryazarlik becerilerinin ilk
evrelerinde gelismeye baslamaktadir. Ornegin ¢ocuklar ¢ok sevdikleri kitab1 okudukea sozel
metni i¢sellestirmektedirler ve bu sayede hikayenin i¢ yapisin1 anlama becerileri de artmakta
ve hikayeyi sozel olarak tekrar anlatma becerileri de gelismektedir.

Hikaye anlama becerisi, cocugun erken donemde kazanmaya basladigi temel dil

becerileriyle ilkokul donemindeki okuma becerileri arasinda bir koprii gorevi gordiigii
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sOylenebilmektedir (Demir-Lira, 2016). Kelime bilgisi ile okudugunu anlama becerisi
arasinda yakin bir iligski oldugu goriilmektedir. Cocuklarin kelime bilgisi arttik¢a okudugunu
anlama becerisinin de arttig1 bilinmektedir (Dickinson & Tabor, 2001).

Dil gelisiminde kelime bilgisi, hikdye anlama becerisi gibi becerilerin yaninda
¢ocugun biligsel gelisim diizeyi de dnemlidir. Dil gelisimin de etkilesimci yaklagimi
benimseyen kuramcilarin belirttigi gibi dil, cocugun maruz kaldig1 biligssel deneyimler
araciligiyla sekillenir. Yani, dil gelisimi ile bilissel gelisimin birbiriyle iliskili olarak gelistigi
belirtilmektedir (Piaget, 1973).

2.2. Bilissel Gelisim

Bilissel gelisim kuramlarinin temeli Piaget’in Biligsel Gelisim Kurami’na
dayanmaktadir. Piaget’in Biligsel Gelisim Kurami’na gore ¢ocuklar benmerkezci olarak
goriilmektedir ve bilissel gelisim benmerkezcilik odagi iizerinden agiklanmaktadir. Yine bu
kurama gore ¢ocuklarin kendi diisiincesini bagkasinin diisiincesinden ayirabilme becerisi
heniiz gelismedigi 6ne siiriilmektedir. Glinlimiizde ise Piaget’in belirttigi gibi, cocuklarin
bakis agis1 gelistirme becerisini yasla birlikte gelisim gosterdigi diisiincesi hala kabul
gormekle birlikte; artik cocuklarin Piaget’in belirttigi gibi benmerkezci olmadigina
inanilmaktadir (Flavell, 2000).

Piaget’in Bilissel Gelisim Kuramindan sonra “metabilis (bilis hakkinda bilis)” kavrami
biligsel gelisim alaninda kullanim1 yayginlasmistir. Bu alanda yapilan ¢alismalar farkli biligsel
becerilere uygun olarak gelistirilen farkli stratejiler tizerinde durur. Ayn1 zamanda bu alandaki
arastirmalar, insanlarin kendi biligsel becerilerini diizenleme ve izlemeleri i¢in gerekli olan
yiiriitiicii islem becerilerini incelemektedir. Metabilisle ilgili yapilan ¢alismalar zamanla
popiilerligini yitirmistir. Metabilis kavrami yerine giinlimiizde yapilan arastirmalarin Zihin
Kurami iizerine yogunlastigi goriilmektedir. Zihin Kurami arastirmalarindan 6nce yani

1980’11 yillardan 6nce birgok arastirmaci ¢ocuklarin zihinsel diinyalarina iliskin bilgileri ya
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metabiligsel ya da Piaget’in kuramini temel alarak yiirtitmekteydi. 1980’11 yillarin ortalarindan
itibaren ise artik biligsel gelisimle ilgili yiirtitiilen ¢alismalarda Zihin Kuraminin yaygin bir
sekilde kullanildig1 goriilmektedir (Flavell, 2000).

2.2.1. Zihin Kurami. Zihin Kurami (Theory of Mind) becerileri, en temel tanimiyla
baskalarinin duygularini, niyetlerini ve arzularin1 anlayabilme becerisi olarak
tanmimlanmaktadir (Milligan, Astingon & Dack, 2007; Wellman & Liu, 2004). Bu alanda
yiiriitiilen aragtirmalarda Zihin Kuraminin dil gelisimi ile pozitif yonde iliskide oldugu
goriilmektedir (Ashtington & Jenkins, 1999; Milligan ve digerleri 2007; Wellman, 2014).

Zihin Kurami, dil gelisimi gibi gelisimsel bir siireci takip etmektedir. Bebekler
dogduklar1 andan itibaren ¢evresinde yer alan insanlarla etkilesim kurmaya baglar. 2 yasina
geldiginde istek ve duygular: hakkinda konusmaya baglar. 3 — 4 yasindan itibaren
diisiincelerini dile getirmeye baslar ve bu yasta ¢ocuklar karsisindaki kisinin sadece
inaniglarina gére hareket etmedigini ayn1 zamanda hatali veya yanlis inanislara da gore de
hareket edebileceklerini anlamaya baslarlar. Ayrica, goriiniisle gerceklik arasindaki farki ayirt
edebilirler (Wellman, 2014).

Zihin Kuraminin bu gelisimsel siirecini degerlendirebilmek i¢in Wellman ve Liu
(2004) tarafindan gelistirilen “Zihin Kurami Olgegi” arastirmalarda yaygin olarak kullanildigt
goriilmektedir. Olcek asagida agiklamalariyla birlikte yer alan bes alt maddeden olusmaktadar:

a) Farkli Istekler: Insanlarin ayn1 seye kars1 farkli arzular olabilecegini anlayabilme,

b) Farkli Inanislar: Insanlarm ayni1 durum karsisinda farkli inanislari olabilecegini
anlayabilme,

C) Bilgi Erisimi: Bazi1 durumlar dogru olabilir fakat bagkasinin bu durumla ilgili bilgi
eksikligi olabilecegini anlama,

d) Yanhs Inams: Baz1 durumlar dogru olabilir fakat baskas1 bu durumla ilgili farki

inanisa sahip olabilecegini anlama,
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e) Gizli Duygu: Bazi insanlar bir duygu hissedebilir fakat insanlar hissettiginden farkli
bir duyguyu yansitabilecegini anlama.

Bu ydnergeler sirasiyla basitten zora dogru bir gelisim gostermektedir. Farkl Istekleri
anlama becerisi en kolay diizeydeki beceri iken Gizli Duyguyu anlama Zihin Kurami
becerilerinin en zor seviyesidir (Wellman, 2014). Farkli kiiltiirlerde ve dillerde Zihin Kurami1
kullanilarak yapilan arastirmalar bu gelisim sirasin1 gosterdigi goriilmiistiir. Turkiye’de
yapilan arastirmalarda da Tiirk ¢ocuklarinin da benzer gelisim sirasini gosterdigi bulunmustur
(Kegeli Kaysili & Acarlar, 2011).

2.2.2. Zihin Kuram ve dil iliskisi. Zihin Kurami1 ve dil arasinda pozitif yonlii bir
iliski oldugu arastirmalarla ortaya konmaktadir (Ashtington & Jenkins, 1999). Bu iki beceri
arasindaki iliskinin yoniinii belirlemek icin farkli goriisler ortaya atilmistir. Bazi
arastirmacilar Zihin Kuramina iligskin becerileri kazanmak igin dilin birinci derecede énemli
bir rolii oldugunu vurgularken (Gopnik & Wellman, 1994); diger arastirmacilar Zihin Kurami
gelisiminin i¢inde dilin temel bir rolii oldugu sdyler (Ashtington & Jenkins, 1999; de Villiers
& de Villiers, 2000).

Cocuklarin Zihin kurami testinden aldig1 puanlar genel dil becerileriyle iliskili oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte baz1 arastirmacilar (Fernandez, 2013) Zihin Kuramu ile dilin
hangi alt becerilerinin (anlambilgisi, s6zdizimsel, edimsel vb.) iliskili oldugu sorusunun
cevabini aramaktadir. Yapilan arastirmalarda Zihin Kurami’nin dilin edimsel (pragmatik)
kullanimina katki sagladig1 goriilmektedir (Fernandez, 2013). Ayrica, ¢gocuklarin
anlambilgisini 6lgen testlerdeki alici dil becerilerinin Zihin Kurami beceriyle pozitif yonlii
iligkili oldugu goriilmektedir (Ashtington & Jenkins, 1999). Buna karsilik Ruffman, Slade,
Rowlandson, Rumsey ve Garnham (2003) tarafindan yiiriitiilen, Zihin Kuramu ile dilin

anlambilimsel ve s6zdizimsel becerileriyle iligkisini belirlemeye yonelik aragtirmanin
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sonucunda, Zihin Kurami’nin dilin tek bir alt becerisinden ziyade, genel dil becerisiyle daha
yakindan iliskili olduklarini bulmuslardir.

2.2.3. Zihin Kuram ve hikaye anlama becerisi iliskisi. Hikaye kitaplari, olay
Orglisii, hikaye kahramanlar1 ve bu kahramanlarin arasindaki etkilesimden olusmaktadir.
Bunlara ek olarak, kitaplar ¢ocuklara hikayedeki karakterlerin davraniglarini ve davranislarini
sekillendiren hedeflerini, duygularini ve diislincelerini de aktarmayi saglar (Dyer, Shatz &
Wellman, 2000). Kitap okuma siirecinde ¢ocuklarla karakterlerin zihinsel durumlarina iliskin
sohbet edilmesi ¢ocuklar i¢in 6nemli firsatlar yaratmaktadir. Cocuklarin hikayedeki olay
Orgiisii lizerinden anlam ¢ikarma becerileri ve olaylarin sonuglari iizerine degerlendirme
yapabilme becerileri onlarin karakterin/yazarin/okuyucunun bakis acisindan diisiinebilme ve
konusabilme yetenekleriyle iliskilidir (Pelletier & Astington, 2004).

Bazi aragtirmacilar, Bruner (1986)’in hikdye 6gelerini Olaylarin Gelisim Alan
(lanscape of action) ve Biling Alan1 (landscape of consciousnes) olarak ikiye ayirdig Ikili
Alan Kuramini temel alarak, ¢ocuklarin Zihin Kurami becerileri ile hikaye anlatimi becerileri
arasmdaki iliskiyi ortaya koymaya ¢aligmiglardir. Pelletier ve Astington (2004) Bruner’in Ikili
Alan Kurami ile okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin Zihin Kurami gelisimleri arasindaki iliskiyi
incelemistir. Arastirmanin sonucu, ¢ocuklarin Olaylarin Geligim Alani ve Biling Alan: na
yonelik becerileri kullanabilmesi ile Zihin Kuram1 becerilerinin iligkili oldugunu ortaya
koymaktadir. Zihin Kurami becerileri diisiik olan kiiglik ¢ocuklar hikayeleri tekrar anlatirken
gercek diinyada goriinen olaylar iizerinden, yani hikaye kahramanin diisiincelerine ve
motivasyonuna herhangi bir atif yapmadan anlattig1 goriilmiistiir. Fernandez (2013) tarafindan
yapilan baska bir arastirmada ise, ileri seviyedeki Zihin Kurami becerilerine sahip ¢ocuklarin
hikayedeki karakterin zihinsel durumlarina yonelik olaylari anlamlandirma becerisinde daha
iist diizey basar1 gosterdiklerini belirtilmektedir. Burada ortaya konan iligki sadece

hikayelerdeki olay orgiisii ile degil ve hikayedeki karakterin olaylardan ¢ikardigi anlam ve



28

motivasyonla da iliskilidir. Yani, hikdyedeki karakterlerin niyetleri ve olaylar karsisindaki
i¢sel motivasyonlarina iliskin sohbetler, ¢ocuklarin ileri diizeydeki Zihin Kurami1 becerilerini
derinlestirmektedir.

Cocuklarin hikayedeki kahramanlarin davranislarinin altinda yatan niyetlerini ve
diistincelerini anlamalari yasla birlikte gelisim gosterdigi goriilmektedir. Astington (1990)
cocuklari 4 yas dncesine kadarki hikaye anlatimlarini Ikili Alan Kuramina gére
degerlendirilemeyecegini belirtmektedir. Bunun bir nedeni ise, ¢ocuklarin hikayedeki dogru
duyguyu anlamak i¢in gerekli olan zihinsel durumlar1 tam olarak anlayamamalarindan
kaynaklanmaktadir. Diger bir aciklama ise, cocuklarin hikayelerin iliskili (referential) ve
degerlendirici (evaluative) igerigini anlamaya yonelik yapisiyla ilgili tam bir kavrayisa sahip
olmamalari olabilir (Akt. Pelletier & Astingon, 2004).

Dil gelisimine biligsel gelisimin etkisinin yaninda, ailenin sosyo-ekonomik diizeyi ve
cocuklarma dil gelisimini destekleyici yeterli uyaran sunmasi gibi ¢evresel faktorler de dil
gelisimini etkilemektedir (Basal, 2012).

2.3. Cevresel Faktorlerin Dil Gelisimine Etkisi

2.3.1. Sosyo-ekonomik diizeyin dil gelisime etkisi. Sosyo-ekonomik olarak
dezavantajli kosullarda yetisen ¢cocuklarin, ekonomik agidan daha avantajli bolgelerde yetisen
cocuklara gore dil gelisimleri ve kelime edinimleri bakimindan aralarinda bir fark oldugu
bilinmektedir. Bu fark okul 6ncesi donemde olusmaya baslayip, ilkokul doneminde giderek
bliylimeye devam etmekte ve ¢ocuklarin ilerideki okul basarisi lizerinde 6nemli farklar
olusturmaktadir (Hart & Risley, 2003).

Dezavantajli kosullarda yetisen ¢ocuklarin, erken ¢ocukluk doneminde daha az
kelimeye maruz kaldiklar1 i¢in kullandiklar kelime sayis1 buna bagli olarak daha azaldig:
goriilmektedir (Blachowicz, Fisher, Ogle & Watts-Taffe, 2006). Ortalama ve ortalamanin

istiinde kelime bilgisine ve sozel dil becerisine sahip ¢ocuklar yaklagik 5.000-10.000 alict
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kelime bilgisi ile anaokuluna baslamaktadirlar. Dezavantajli bolgelerden gelen gocuklarin ise
bu kelime sayisinin ¢ok altinda kaldig1 gériilmektedir (Blachowicz ve digerleri, 2006). Hart
ve Risley (1995) tarafindan yapilan boylamsal bir ¢alismada anne ve ¢ocuklar arasinda gegen
diyaloglar incelenerek ¢ocuklarin ilk {i¢ yillarindaki kelime gelisimleri incelenmistir.
Aragtirmada 42 ailenin ii¢ y1l boyunca evde ¢ocuklariyla olan diyaloglar1 kayit altina
alinmistir. Arastirmaya dahil olan ¢ocuklar dokuz yasina geldiklerinde okullarindaki
akademik basarilar1 da takip edilmistir. Arastirmanin en 6nemli bulgusu, yagamin ilk {i¢
yilindaki kelime gelisimi ile ailenin geliri ve sosyo-ekonomik diizeyi arasinda giiglii bir
iliskinin oldugunu ortaya koymasidir. Ayrica, ¢cocuklarla ilk yilda konusulan kelime sayisiyla,
cocuklarin dokuz yasina geldiklerindeki akademik basarisi arasindaki pozitif yonde bir iligki
bulunmustur (Akt. Hart & Risley, 2003).

Weizman ve Snow (2001) tarafindan gergeklestirilen baska bir aragtirmada farkli
sosyo-ekonomik diizeyden gelen 263 annenin ¢ocuklartyla gerceklestirdikleri diyaloglar
incelenmistir. 1-3 yas arasinda annelerin kullandiklar1 dilin 6zellikleri ¢ocuklarin 3-9 yas
arasindaki dil becerileri ve kelime edinimleriyle iliskili oldugunu ortaya koyarken; annenin
cocuga yonelttigi dilin kalitesi arttik¢a ¢cocuklarin ilkokul diizeyinde bildikleri kelime
sayisinin da arttig1 goriilmektedir. Bu aragtirmanin sonucuna gore, ilkokula baslarken bazi
cocuklar sadece 3.000 kelime bilirken, bazi ¢ocuklar ise bunun sekiz katina varan sozciikle
okula baslamaktadir.

Ozellikle dezavantajli kosullardan gelen ¢ocuklarin kelime edinimini desteklemek igin
en etkili yontemlerden birisi, onlara kii¢iik yastan itibaren sik sik kitap okunmasidir (Bus,
IJzendoorn & Pellegrini, 1995) .

2.4. Okul Oncesi Dénemde Kitap Okumanin Dil Gelisimine Etkisi
Okul 6ncesi donemde, birlikte kitap okumanin ¢ocugun dil gelisimini, erken

okuryazarlik becerilerini gelistirdigi ve ilkokul diizeyindeki okuma basarisini olumlu
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etkiledigi arastirmalarla ortaya konmaktadir (Bus, 1Jzendoorn & Pellegrini, 1995). Kitap
okumanin ¢ocugun dil gelisimine her yas doneminde etkisi bulundugu sdylenebilir. Fakat
cocuk ilkokul diizeyinde okuma becerisini kazandiginda kitap okumanin dil gelisimi
tizerindeki etkisinin azaldig1 goriilmektedir (Bus, IJzendoorn & Pellegrini, 1995). Yani erken
yaslarda ¢ocukla birlikte kitap okumanin ¢ocuk tizerindeki etkisi daha biiytiktiir.

Cocuklara sik sik kitap okumanin, ¢ocuklarinin anadilini 6grenme siireci tizerinde
olumlu etkisi oldugu ve kitap okumanin ¢ocuklarin anadilinin 6zelliklerini, cimle yapisini ve
kelime hazinesini gelistirmeye yardimc1 oldugu goriilmektedir (Mol & Bus, 2011). Kitap
okuma, cocuga dili yetkin olarak kullanan yetigkinlerle iletisim kurma olanag1 saglamaktadir.
Kitap okuma esnasinda yetiskinle kurulan etkilesim siirecinde cocuga kitap lizerinden
karsilikli konugma, soru sorma, agitklama ve yorum yapma gibi firsatlar sunulmaktadir. Bu
sayede ¢ocuk dilin nasil kullanildigina iliskin deneyimleri elde etmektedir (McLeod &
McDade, 2011). Ard ve Beverly (2004) tarafindan yapilan arastirmada okul dncesi donem 3-4
yas cocuklariin yetiskinle birlikte kitap okuma siirecinde yeni kelime 6grenme diizeyi
arastirilmistir. Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklar, (1) tekrarl kitap okuma, (2) sorularla
tekrarl kitap okuma, (3) yorumlarla tekrarli kitap okuma, (4) soru ve yorumlarla tekrarli kitap
okuma olmak tizere dort gruba ayrilmistir. Arastirma sonucunda, bu deney gruplarindan soru
ve yorumlarla tekrarli kitap okuma siirecine katilan ¢ocuklarin sadece tekrarl kitap okuma
siirecine dahil olan ¢ocuklara gore daha fazla kelime edindigi goriilmiistiir. Yani soru ve
yorumlarla etkilesimli olarak gerceklestirilen birlikte kitap okuma etkinligi ¢ocuklarin kelime
edinimini olumlu yonde destekledigi goriilmektedir. Etkilesimli kitap okuma etkinlikleri
cocuklarin hem ifade edici dil gelisimini (Akoglu, Ergiil & Duman, 2014; Mol, Bus, de Jong
& Smeets, 2008) hem de alict dil gelisimini (Akoglu ve digerleri, 2014) olumlu

etkilemektedir.
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Birlikte kitap okuma dezavantajli kosullardan gelmeyen ¢ocuklar i¢in herhangi 6zel
bir strateji kullanilmadan da etkili olabilmektedir. Ornegin, McLeod ve McDade (2011)
tarafindan yapilan bir aragtirmada kitap okuma siirecinde etkilesim olmadan, etiketleme,
yorumlama ve soru sorma gibi herhangi bir strateji kullanilmadan da ¢ocuklarin kelime
ediniminin olumlu yonde etkilendigini goriilmiistiir. Fakat bu durum dezavantajli kosullarda
yetisen ¢ocuklar i¢in gegerli olmayabilir.

Diisiik sosyo-ckonomik kosullarda yetisen ¢ocuklarin zengin uyaranlara sahip ortamda
yetisen ¢ocuklara gore daha az dil deneyimine sahip oldugu bilinmektedir. Bu nedenle
dezavantajli ortamlarda yetisen ¢ocuklarin aradaki kelime farkini kapatmalar1 ileri donemdeki
akademik basarilar1 adina 6nem tagimaktadir. Justice, Meier ve Walpole (2005) tarafindan
diisiik sosyo-ekonomik kosullarda yetisen ¢ocuklarin kitap okuma siirecindeki kelime
edinimleri incelenmistir. Arastirma sonucunda, diisiik sosyo-ekonomik kosullarda yetisen
cocuklarin kelime edinimi i¢in agiklayici ve bilgi verici kelime edinim stratejilerine ihtiyag
duydugunu belirtmiglerdir. Bu arastirma, kitap okuma siirecinin etkilesimli olmasi ve kitaplar
araciliiyla yapilan sohbetlerde ¢ocuga yoneltilen sorular ve yorumlardan diisiik kelime
diizeyine sahip ¢ocuklarin daha ¢ok yararlandigin1 géstermektedir.

Birlikte kitap okumanin ¢ocuk iizerindeki pozitif etkilerine bakildiginda, ailelerin kitap
okuma sikligini arttirmasinin 6nemi bir kez daha anlagilmaktadir. Ama dnemli bir noktada
kitap okuma etkinliginin igerigi ve aile-cocuk arasindaki etkilesimin niteligidir. Yapilan bazi
arastirmalar gosteriyorki; cocuklarinin ilgi ve ihtiyaglarina karsi daha az duyarli olan ailelerin
¢ocuklarina kitap okuma saatinin etkililigi daha diisiik olabilmektedir (Bus & 1Jzendoorn,
1988; 1992). Kitap okuma etkinligi sirasindaki etkilesimin diisiik olmasi, kitap okumanin
cocuk tizerindeki olumlu etkisini de azaltabilmektedir. Tiirkiye’de yiiriitiilen ¢aligmalarda
diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki annelerin kelime bilgisinin de diisiik oldugu ayrica annenin

kelime bilgisinin, annenin dil gelisimi gelistirmeye yonelik davraniglariyla baglantili oldugu
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goriilmektedir (Baydar, Kiintay, Goksen, Yagmurlu ve Cemalcilar, 2010). Yani, annenin dil
becerilerinin ¢gocugun dil gelisimi ile iliskili oldugu sdylenebilir (Baydar ve digerleri, 2010).

Gelisen teknolojiyle birlikte, dezavantajli kosullarda yetisen ¢ocuklarin dil gelisiminde
etkili olan olumsuz kosullar1 gidermeye yonelik, egitici oyun ve programlarinin yanisira
elektronik kitaplarin kullanilmasi giderek yayginlagsmaktadir (Korat & Shamir, 2007; Korat &
Shamir, 2008; Shamir, Korat & Barbi, 2007; Korat, Shamir & Heibal, 201).

2.5. Elektronik Kitaplarm Okul Oncesi Dénemde Kelime Edinimine Etkisi

Guinimiizde gelisen teknoloji ile birlikte kitaplarin elektronik ortama aktarilip
okuyuculara sunulmasi giderek artmaktadir. Ornegin, Amerika’da kisilerin kitap okuma
tercihlerine iligkin yiiriitiilen bir ankette, katilimcilarin % 72°1ik bir kismi1 basili kitabin
yaninda dijital Kitapta okuduklarini belirtmislerdir (Statista, 2018). Bu durumda e-kitaplarin
kisilerin okuma tercihleri arasina giderek daha fazla girdigini soylenebilir. Tiirkiye’de ise,
2015 yil1 itibariyle piyasaya ¢ikan e-kitap sayist 14.000’nin tizerinde oldugu goriilmektedir
(Kogak Sagmanli, 2015). Ulkemizde e-kitaplarm basimi ve yayginlasmasi1 Amerika gibi
tilkelerle kiyaslayinca daha yavas ilerledigi goriilse de e-kitaplarin tilkemizde de giderek
yayginlagtigini sdylemek miimkiindiir.

E-kitaplarin basili kitaplara gore avantajlari iki temel 6zellikle 6zetlenebilir: (1) Coklu
ortam Ozellikler ve (2) Coklu ortama eklenebilen etkilesimli 6zellikler. Coklu ortam
ozellikleri; canlandirma, hareketli resimler ve yakinlagtirma (zooming), yazili metin, sozli
okunan metin, ses efektleri ve arka plan miizigi gibi 6geleri igine almaktadir. Coklu ortam
ozellikleri 6rnegin bir canlandirmaya onceden eklenip, kullanicinin miidahalesiyle
degismeyen ozelliklerdir. Coklu ortama eklenebilen etkilesimli 6zellikler ise; oyunlar,
tiklandiginda etkin hale gelen etkin noktalar (hotspots), sozliikler, sorular vb. seklinde
siniflanabilir. Bunlarin farki ise, e-kitaplarin okunmasi esnasinda, kullanicinin istedigi zaman

bu 6zellikleri etkin hale getirebilmesidir (Bus, Takacs & Kegel, 2014).
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Yapilan arastirmalarda, canlandirma, miizik ve ses efektleri ile zenginlestirilmis
elektronik hikaye kitaplarinin okul dncesi donem ¢ocuklarinda hikaye anlama becerisi ve
kelime edinimi tizerinde olumlu etkisi oldugu bulunmustur (Verhallen, Bus & de Jong, 2006).
Coklu Ogrenme Kurami’na gore (Mayer, 2001) gorsel ve isitsel olarak desteklenen hikaye
anlatimi, hikayeyle beraber sozel olmayan bilgiyi de aktardigi i¢in 6grenmeyi daha kalic1 hale
getirdigi goriilmektedir. Bir meta-analiz ¢alismasinda, Bus, Takacs ve Kegel (2014)
canlandirma, miizik ve ses efektleriyle desteklenen elektronik hikaye kitaplarinin duragan
(statik) e-kitaplara gore, ¢ocuklarin dil gelisimi ve hikaye anlama becerileri iizerinde daha
etkili oldugu sonucunu ortaya koymustur. E-hikaye kitaplarinda kullanilan canlandirmalarin
hikaye ile es zamanli olmasi ¢ocuklarin ifade edici ve alici dil gelisimlerini desteklemektedir
(Smeets ve digerleri, 2014; Verhallen ve digerleri, 2006).

E-kitaplardaki kelime edinimi iki temel kuramla agiklanabilmektedir. Bu kuramlar:

- Ikili Kodlama Kurami (Alan Paivio)

- Coklu Ortam Ogrenme Kurami (Richard Mayer)

Kuramlara iligkin detayl1 agiklamalar asagida sunulmaktadir.

2.5.1. ikili kodlama kuramu. Insanlar anadilini anlamak ve kullanmak igin
yasantilar1 sonucu elde ettigi deneyimlerden faydalanmaktadir. D1s diinyaya ait deneyimler,
gbrme, isitme, tatma, dokunma ve koklama gibi duyular araciligiyla algilanmaktadir. ikili
Kodlama Kurami’na gore duyular araciliiyla elde edilen bilgiler sézel ve s6zel olmayan iki
sembolik sistem tarafindan kodlamaktadir. Sistemlerden biri dile iliskin 6zellikleri incelerken,
diger sistem ise sdzel olmayan nesne ve olaylarla ilgilenir. Yani kisaca, duyusal
deneyimlerden elde edilen dille ilgili algilar s6zel sisteme kodlanirken, s6zel olmayan algilar
ise sozel olmayan sisteme kodlanmaktadir (Sadoski & Paivio, 2013).

Ikili Kodlama Kurami’nda alg ile hafiza arasinda bir siireklilik oldugu

varsayllmaktadir. Olusturulan zihinsel temsiller dis diinyadan algilananan deneyimlerin somut
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ozelliklerini kapsar. Ikili Kodlama Kurami’nda sozel (logogen) ve sdzel olmayan (imagen)
olmak tizere iki temel birim bulunmaktadir. S6zel birimler (Iogogenler) genel olarak s6zel
temsiller, sozel dil kodlamasi, zihinsel dil, i¢ ses olarak tanimlanirken; S6zel olmayan
birimler (imagenler), s6zel olmayan temsiller, s6zel olmayan dil kodlamasi, zihinsel
imgelemler olarak tanimlanir (Sadoski & Paivio, 2013). Sozel birimler (logogenler) dil
tireticileriyken, s6zel olmayan birimler (imagenler) resim tireticileridir ve ikisi de dilin
tanimlanmasinda esit derecede 6neme sahiptir.

Ikili Kodlama Kurami’nda duyular araciligiyla olusturulan zihinsel temsillerin szel
ve sozel olmayan olarak siniflandirmasina iliskin aciklamalar Tablo 1°de sunulmustur.
Ornegin, kdpek sdzciigii ele alindiginda, sdzciigiin sozel dile ve yazi diline ait bigimi sdzel alt
sisteme kodlanirken; kopegin goriintiisii ve kopegin havlamasi gibi 6zellikler sozel olmayan

alt sisteme kodlanir.
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Tablo 1
Orneklerle duyusal algilar ve zihinsel temsilleri arasindaki iligkinin gosterimi (Sadoski &

Paivio, 2013, 5.30)

Zihinsel Temsiller

Duyusal Algilar

Sozel (Logogenler) Sézel Olmayan (Imagenler)
Gorsel Gorsel dil (Yazma) Gorsel nesne
Isitsel Sozel Dil (Konusma) Cevreden gelen sesler
Dokunsal Braille alfabesi Nesnenin verdigi his
Tatma Tat hafizalar
Koklama Koku hafizalari
Duygusal Hissedilen duygular

Bu kurama gore, genis bir imagen merkezine sahip olmak i¢in konugmay1 bilmeye ve
okuryazar olmaya gerek yoktur. Konusmayi bilenler ve okuryazar olanlar i¢in dil genellikle
resimlemeyi harekete gecirir. Buna ragmen, sdzel olmayan temsiller hafizanin bir parcasidir
ama sadece dille baglantili olmak zorunda degildir. Bu varsayimdan yola ¢ikildiginda, yeni
dogan bebekler sozel olmayan temsilleri hizli bir sekilde biriktirmeye baslarlar ve daha sonra
bu sozli temsilleri anlamli bir sekilde dille iliskilendirirler (Sadoski & Paivio, 2013).

Ikili Kodlama Kurami logogen ve imagenlerin igsel yapilarinin farklilagtigini ne
stirmektedir. Logogenlerin daha ardisik bir hiyerarsik yapis1 varken imagenlerin daha uyumlu
yapist vardir. Logogenlerin hiyerarsik yapisini anlamak i¢in dilin gelisim asamalarina
bakilabilir. Ornegin; dil gelisiminde sesbirimler heceleri, heceler sézciikleri, sdzciikler de

ciimleleri olusturmaktadir. imagenlerin ise daha farkls bir igyapisi vardir. Daha uyumlu bir
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organizasyon semasina sahiptir. Buradaki uyum, bilgilerin ayn1 anda ulasilabilir olmasi
anlamma gelmektedir. Ornegin, bir odaya baktigimizda odayla ilgili, odanin, camin ve
kapinin yeri, mobilyalar gibi, tiim bilgiler o an orada mevcuttur. Odanin bu yapisi insan
zihninde i¢ ige gegmis yapilar seklinde olusmaktadir (Sadoski & Paivio, 2013).
Ikili Kodlama Kurami’nda dis diinyadan gelen uyarilar ii¢ farkl1 tip isleme siireci ile
algilanmaktadir:
1) Sembollestirme siireci (representital processing)
Cevreden gelen uyaranlar sadece sozel sistemi, sadece s6zel olmayan sistemi ya da her
ikisini birden de harekete gegirebilir (Sadoski & Paivio, 2013).
2) Cagrisim siireci (associative processing)
Her alt sistemin kendi i¢indeki birimlerle etkilesimini ifade eder.
3) Yonlendirme siireci (refential processing)
Alt sistemin birimleri arasindaki islevsel baglantiyr gostermektedir. S6zel ve imgesel
birimler arasinda karsilikli ve birden ¢ok baglanti bulunmaktadir. Sézel birimler
(logogenler) s6zel birimleri, sdzel olmayan birimler (imagenler) s6zel olmayan

birimleri harekete gecirebilir.
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Sekil 2. Ikili Kodlama Kuraminin Genel Modeli (Sadoski & Paivio, 2013).

Sekil 2°de gosterildigi gibi, Ikili Kodlama Kurami’na gore disardan gelen uyarilarin
zihinsel temsillerinin olusma siireci agiklanmaya calisilmistir. Ikili Kodlama Kuram’ina gore
bilis, sozel ve sozel olmayan iki sembolik sisteme ayrilir. Duyusal algilarla gelisen sembolik
sistem, duyular araciligiyla gelen uyaricilari s6zel ve sézel olmayan sekilde kodlar. Dille ilgili
algilar sozel sisteme kodlanirken, sdzel olmayan algilar da sozel olmayan sisteme
kodlanmaktadir. Alt sistemler, daha alt diizeyde gorsel, isitsel vb. siniflara ayrilir. Ornegin,
kopek sozcligiiniin sozel dile ve yazi diline ait bigimi sozel alt sisteme kodlanirken; képegin
goriintiisii ve kopegin havlamasi gibi 6zellikler s6zel olmayan alt sisteme kodlanir. En alt
diizeyde sozel birimler (logogenler) ve sézel olmayan birimler (imagenler) bulunmaktadir.
Logogenler ve imagenler bir araya gelerek sozel ve sdzel olmayan anlamli bilgi biitiinleri

olusturmaktadirlar.
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Ikili Kodlama Kurami’nin temeli zihinsel temsillere dayanir. Zihinsel temsiller
etkinlestirilemedigi zaman anlama ger¢eklesmez. S6zel ve sozel olmayan bilgilerin temsilleri
ve bu temsiller arasindaki iliskiler araciligiyla dilden anlam ¢ikarilmaktadir. Zihinsel temsiller
arasindaki iligkiler ve baglantilar arttik¢a ¢ikarilan anlam daha da zenginlesmektedir.

Paivio’nun (1986) ikili Kodlama Kuraminin yaninda, e-kitaplarin kelime edinimi ve
hikaye anlama becerileri iizerinde olan etkilerini belirlemek i¢in Coklu Ortam Ogrenme
Kurami da agiklamalar getirmektedir.

2.5.2. Coklu ortam 6grenme kurami. Coklu Ortam Ogrenme Kurami temellerini,
Ikili Kodlama Kurami (Paivio, 1986) ve insan hafizasinin smirli kapasite ile ¢alistigini 6ne
siiren Baddeley (1986)’in kuramlarindan almaktadir. ikili Kodlama Kuraminin en énemli
savi, dig diinyadan gelen isitsel ve gorsel bilgiyi, biligsel sistemlere ayirmasi ve bu bilgileri
sozel ve gorsel bilgi seklinde kodlamasidir. S6zel ve gorsel kodlama siireci ¢oklu ortamda
dgrenmeye aciklama getirmektedir. Ikili Kodlama Kurami’nda oldugu gibi insan hafizasinda
da sozel ve gorsel olarak iki ayr1 kanal bulunmaktadir. Fakat insan hafizasinin belli kapasitesi
vardir ve bu sinirlt kapasite bilgiyi isleme siirecini olumsuz etkilemektedir. Bu durum Coklu
Ortam Ogrenme Kurami’nda su sekilde agiklanmaktadir: Disaridan duyularimizla
algiladigimiz uyaranlar iki ayr1 kanaldan hafizamiza girdigi zaman 6grenme daha etkili
olmaktadir (Low & Sweller, 2014).

Coklu Ortamda Ogrenme Kurami Mayer (2001) tarafindan ortaya atilmis olup; kuram
kisaca, kelimelerle ve resimlerle 6grenme olarak tanimlanabilir. Bu kurama gore, insanlar
kelimeler ve resimlerle birlikte, sadece kelimelere gore daha anlamli ve derinlemesine
ogrenme gerceklestirmektedirler (Mayer, 2014). Mayer (2014) goklu ortami, s6zel form ve
gorsel form olarak ikiye ayirmaktadir. S6zel form olarak kastedilen yazi ya da yazinin s6zel
olarak ifadesi, resimsel form ise statik grafikler (gorseller, grafikler, diagramlar, haritalar,

resimler) ve hareketli grafikler (canlandirma ve videolar) olarak tanimlanmaktadir. Coklu
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ortam 6grenme ise, 6grenenin gorsel ve sozel formlardan gelen bilgiyi yapilandirmasiyla

meydana gelmektedir.

Gorsel ve sozel formlardan gelen bilginin insanin beynindeki temsilinin olugma siireci

Mayer’in ¢aligmalarinin odagi olmustur. Mayer (2001) kuramin1 yedi temel ilke iizerine

kurmustur:

1.

Coklu Temsil Ilkesi (Multimedia Principle): Bir bilginin hem gorsellerle hem de s6zel
olarak aktarilmasi sadece s6zel olarak aktarilmasindan daha etkilidir ve 6grenenler bu
sekilde daha iyi 6grenmektedirler. Bilginin yapilandirilmasinda birden fazla kanalin
kullanilmas1 6grenmeyi arttirmaktadir.

Uzaysal Birliktelik Ilkesi (Spatial Contiguity Principle): Bilgi aktarilirken sézel ve
gorsel formdaki bilgilerin birbiriyle iliskili ve mesafe olarak birbirine yakin sekilde
sunulmas1 6grenmenin etkisini arttirmaktadir.

Zamansal Birliktelik Ilkesi (Temporal Contiguity Principle): Bilgi aktarilirken sdzel ve
gorsel formdaki bilgilerin birbiriyle iligkili ve birbirine es zamanli olarak sunulmast
O0grenmeyi daha etkili bir sekilde gerceklesmesini saglamaktadir.

Ozliiliik Ilkesi (Coherence Principle): Coklu ortam égrenme ortamlarinda konuyla
iligkili olmayan gorsel ve isitsel uyaranlar bulundugu zaman 6grenme olumsuz
etkilenmektedir. Bu nedenle, ortama eklenen uyaranlar konu biitiiniiyle iligkili
olmalidir.

Kanal Ilkesi (Modality Principle): Canlandirma ile bilgi aktarilirken, canlandirmanin
sOzlii anlatimla desteklenmesi yazili anlatima gore 6grenme tizerinde daha etkili
olmaktadir. Yani kisaca, canlandirma teknigi ile s6zel anlatim birlikte tercih

edilmelidir.
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6. Agsirilik Ilkesi (Redundancy Principle): Canlandirma ile bilgi aktarirken sadece sozlii
anlatim tercih edilmelidir. Ayni1 bilgi sadece tek formatta sunuldugu zaman daha etkili
olmaktadir.

7. Bireysel Farkliliklar Ilkesi (Individual Difference Principle): Mayer (2001)’in yaptig
arastirmalar sonucunda Coklu Ortam Ogrenme’nin, daha az 6n bilgiye sahip
ogrenciler de ve uzamsal becerileri yeterince gelismemis 6grencilerde daha etkili
oldugunu ortaya konulmustur.

Mayer’e (2001) gore; ¢oklu ortamlarda 6grenme nasil gergeklestigine iliskin ti¢
varsayim bulunmaktadir: (1) insanlarin gorsel ve isitsel olarak iki ayr1 kanali bulunmaktadur,
(2) bu kanallarin sinirl bir kapasitesi vardir, (3) sinirli kapasite nedeniyle, anlamli 6grenme,
gorsel ve isitsel yolla gelen bilginin etkin bir sekilde secilmesi, diizenlemesi ve
iliskilendirilmesiyle gerceklesmektedir.

Coklu Ortam Ogrenmeyi, Mayer (2001)’in yedi ilkesi temel almip agiklandiginda, ilk
olarak, Coklu Temsil IIkesi ile baslamak gerekir. Bilgi, sadece sdzel olarak sunuldugu zaman,
biligsel siireg, s6zel bilginin secilmesi, diizenlenmesi ve 6nceki bilgilerle iliskilendirilmesi
seklinde gelisim gosterecektir. Bilgi, hem gorsel hem de sozel olarak sunuldugu zaman ise;
ogrenen bunlara ek olarak, gorselin segilmesi, diizenlemesi ve sozel bilginin gorselle
iliskilendirilmesini de siirece dahil edecektir. Ilgili s6zel bilgiyi gorselle iligkilendirebilmek,
anlamli 6grenme i¢in temel teskil etmektedir ve bilginin sadece sézel olarak sunulmasindan
daha etkili bir 6grenme saglamaktadir.

Coklu Ortam Ogrenmenin Uzaysal Birliktelik ITkesine bakildiginda, birbiriyle iliskili
sozel ve gorsel bilgi ayni sayfada birbirine mesafe olarak yakin sekilde sunuldugu zaman
Ogrenen bilginin sozel ve gorsel temsillerini hafizada ayni1 zamanda tutabilmektedir. Boylece,

kelime ve ilgili gorselin iligskilendirilmesi siireci daha etkili bir sekilde ger¢eklesmektedir.
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Ayrica, Zamansal Birliktelik Ilkesine gore de, sozel ve gorsel yolla gelen bilginin es zamanl
olarak sunulmasi da 6grenmenin etkililigine katki saglamaktadir.

Ozliiliik Ikesi geregince sunulan bilgiyle iliskili olmayan bilginin ortamda var olmast,
Ogrenenin hafizasinda iliskili kelime ve gorseli ayn1 anda tutmasini zorlagtirmaktadir. Bu
nedenle, verilmek istenen bilgiyle iliskili olmayan sézel ve gorsel bilgilerin ortamda
sunulmamasi1 gerekmektedir.

Asirilik Ilkesine iliskin olarak da, kelimeler yazili olarak sunuldugu zaman,
canlandirma igin gerekli olan gorsel dikkatin bir kismin1 ayristirmaktadir. Buna ayrilmis
dikkat (split attention) etkisi denmektedir. Yani, canlandirmadaki bilgi s6zel ifadeye ek olarak
yazili olarak da sunuldugu zaman, 6grenenin dikkati canlandirmaya ve yaziya olmak iizere
ikiye ayrilmaktadir ve bu da 6grenmenin kalitesini diistirmektedir.

Son olarak da, Bireysel Farklar I/kesi ele alindiginda, yiiksek diizeyde bilgiye sahip
ogrenenler, gorsel temsilleri kendi kendilerine olusturma ve kullanma yetenegine sahip
olabilmektedirler. Bu nedenle iyi sekilde tasarlanmis bir Coklu Ortam Ogrenme, onlarin daha
fazla 6grenmelerine katki saglamayabilir. Daha az 6n bilgiye sahip 6grenenler i¢inse durum
tam tersi olabilir. Yani, gorsel temsilleri olusturabilmek i¢in destege ihtiya¢ duyduklari igin
coklu ortam 6grenme onlara yardimci olabilmektedir. Ayrica, uzamsal becerileri yeterince
gelismemis 0grenenler i¢in, gorsel temsilleri hafizada tutabilmesi ¢ok fazla enerji
gerektirmektedir. Bu durumda, s6zel ve gorsel bilgiyi iliskilendirmek igin gerekli olan biligsel
faaliyetlerde bir takim sorunlara neden olmaktadir.

2.6. gili Aragtirmalar

2.6.1. Okul oncesi donemde kitap okuma ve dil gelisimine iliskin arastirmalar. Bu

boliimde ilk olarak, kitap okumanin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin dil gelisimi {izerine

etkisini inceleyen yabanci alanyazindaki arastirmalara yer verilmistir.
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Bus, van 1Jzerdoorn ve Pellegrini (1995) yaptiklar1 bir meta-analiz ¢alismasinda okul
oncesi donem ¢ocuklarina aileleri tarafindan kitap okunmasina iliskin yapilan deneysel
calismalar1 bir araya getirmislerdir. Bu meta-analize eklenen ¢alismalar ailelerin ¢ocuklarina
okuma siklig1 lizerine odaklanan ¢alismalardir. Arastirmanin sonucunda ailelerin okul dncesi
donemde ¢ocuklarina hikaye okumasinin ¢cocuklarin dil gelisimi, erken okuryazarlik becerileri
ve okuma basarisiyla pozitif yonde iliskili oldugu yoniindedir. Cocuklara kitap okunmasi,
cocuklarin dil gelisimi, erken okuryazarlik becerileri ve okuma basarisinda varyansin % 8’ini
acikladig1 goriilmektedir. Aragtirmanin bir diger 6nemli bulgusu da, ailelerin okuma sikliginin
sosyo-ekonomik diizeye bagl olarak degisiklik gostermedigidir. Ayrica ¢ocuklarin yasi
ilerledikce ve ¢ocuklar okuma becerisi kazandiktan sonra ¢ocuklara kitap okunmasinin
etkisinin giderek azaldig1 goriilmiistiir. Yani ¢ocuklara kitap okumanin en etkili oldugu
dénem okul 6ncesi donemdir.

McGill-Fronzen, Allington, Yokoi ve Brooks (1999) tarafindan yapilan aragtirmada
okul 6ncesi donemde yapilan hikdye okuma etkinliklerinin gocuklarin kelime edinimlerini ve
hikaye anlama becerilerini ne derece arttirdig1 arastirilmistir. Arastirma alt1 farkli anasinifinda
yiriitiilmiistlir. Arastirmanin deney gruplarindan birinde gorev yapan 6gretmenlere etkili kitap
okumaya yonelik 30 saatlik bir egitim ve bu egitimle beraber aragtirma kapsaminda segilen
250 kitap verilmistir. Diger gruptaki 6gretmenlere iSe her hangi bir egitim verilmeden sadece
250 kitap verilmistir. Kontrol grubunda yer alan 6gretmenlere ise herhangi bir egitim ve kitap
verilmemistir. Aragtirma sonucunda dgretmenlere egitimin ve kitaplarin birlikte verildigi
deney grubunda yer alan gocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin daha da gelistigi ortaya
konulmaktadir.

Wasik ve Bond (2001) tarafindan yapilan bir bagka arastirmada ise; etkilesimli kitap
okumanin alt sosyo-ekonomik diizeyden gelen ¢ocuklarin dil gelisimlerine ve erken

okuryazarlik becerilerine olan etkisi belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirma dort 6gretmen ve
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127 okul dncesi donem ¢ocugu ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin deney grubunda yer alan
ogretmenlere etkilesimli kitap okuma, agik u¢lu soru sorma ve sohbeti yonlendirmeye yonelik
egitim verilirken kontrol grubunda bulunan 6gretmenlere herhangi bir egitim verilmemistir.
Uygulama siirecinde hem kontrol hem de deney grubu i¢in ayn1 kitaplar kullanilmistir ve bu
kitaplardan ¢ocuklarin 6grenmesi beklenen on hedef kelime se¢ilmistir. Arastirmanin
uygulamalari 15 hafta stirmiistiir. Uygulama siiresince 6gretmenler katilimsiz gozlem yoluyla
gbzlemlenmistir. Arastirma sonucunda etkilesimli kitap okuma etkinlikleri uygulanan deney
grubundaki ¢ocuklarin dil gelisimindeki artis kontrol grubunda yer alan ¢ocuklara gére daha
fazla oldugu goriilmiistiir.

Mol ve Bus (2011) yazi farkindaligi ile okumanin gelisimi arasindaki iligkiyi
aciklamaya yonelik bir meta-analiz ¢aligmasi yiiriitmiislerdir. Meta-analiz ¢alismasina
¢ocuklarin okuma etkinlikleri tizerine odaklanan, toplamda 7.669 6rnekleme ulasan 99 farkl
arastirma dahil edilmistir. Arastirma kapsamina okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin yanisira ilk
ve ortaokul 6grencileri ve iiniversite 6grencileri de alinmistir. Tiim bu farkli 6rneklem
gruplarinda yazi farkindaliginin okuma ve okudugunu anlama becerisi ile pozitif yonde giiclii
bir iliskisi oldugu bulunmustur. Ornegin, okul éncesi dénemde sdzel dil becerilerinde
varyansin %12’sini yaz1 farkindaligi agiklarken; bu oran ilkokulda %13, lisede %30 ve
tiniversite de %34 ¢cikmaktadir. Bu kapsamli arastirmanin sonunda, okul dncesi donemde
birlikte kitap okuma etkinliginin, cocuklarin gelisimleri boyunca dil ve erken okuryazarlik
becerilerini gelistirici okul-dis1 okuma deneyimleri sagladigi ve bu nedenle 6nemli oldugu
vurgulanmaktadir.

Mol, Bus, de Jong ve Smeets (2008)’in yiiriittiigii bir meta-analiz arastirmasinda
etkilesimli kitap okumanin etkililigi ortaya konmaya calisilmistir. Kitap okumanin kelime
edinimini destekledigi bilinmektedir. Bu nedenle etkilesimli birlikte kitap okumayla ¢ocugun

okuma stirecine dahil edilmeden ger¢eklesen okuma etkinliginin kelime edinimi tizerindeki
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etkileri karsilastirilmaya calisilmistir. Arastirma kapsamina 16 calisma alinmistir. Bu
arastirmalarin sonuglar1 analiz edildiginde etkilesimli kitap okumanin ifade edici dil gelisimi
tizerinde orta diizeyde etki biiyiikliigiine sahip oldugu bulunmustur (d = .59). Buna karsilik,
etkilesimli kitap okumanin etkisi ¢ocuklarin yasi ilerledikce (4-5 yasa dogru) veya dil gelisimi
acisindan risk grubunda bulunma durumunda diistiigli goriilmiistiir. Arastirma etkilesimli
kitap okumanin 2-3 yas ¢ocuklari i¢in ev-i¢i okuryazarlik ortamini olumlu yonde
degistirebilecegini vurgularken; ayn1 durumun dil gelisimi agisindan dezavantajli kosullardan
gelen ¢ocuklar i¢in gegerli olamayabilecegini gostermektedir.

Mol, Bus ve de Jong (2009) etkilesimli kitap okumanin kelime edinimi ve yazi
farkindalig1 iizerindeki etkisini inceleyen bir meta-analiz ¢alismasi yiiriitmiislerdir. Arastirma,
birlikte kitap okuma etkinligini etkili hale getirmek iizere egitim almis egitimcilerle
gerceklesen yar1 deneysel 31 calismay1 ve 2.049 okul 6ncesi donem ¢ocugunu kapsamaktadir.
Arastirma sonucunda, kitap okuma etkinliginin kalitesi ve sikliginin ¢ocuklarin sozel dil
becerileri lizerinde orta diizeyde etki yarattig1 goriilmiistiir. Yaz1 farkindaligina iliskin
becerileri igeren etkinlikler okul 6ncesi egitim programina dahil edilmemesine ragmen;
etkilesimli gerceklesen okuma etkinlikleri ¢ocuklarin harf bilgisi ediniminde varyansin
%7sini acikladig1 belirtilmistir.

McLeod ve McDade (2011) kitap okumanin okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin kelime
edinimi iizerindeki etkisini ortaya koymak amagl bir arastirma yiiritmiislerdir. Arastirma
kapsamina 44 okul 6ncesi donem ¢ocugu alinmigtir. Arastirmanin genel amaci, hizli
eslestirme (fast mapping) ilkesine gore ¢ocuklarin alict kelime edinimlerini incelemektir. Bu
amag dogrultusunda ¢ocuklara sunulan kelimelerin ayni1 baglamda ii¢ kere sunulmasiyla,
farkli baglamlarda birer kez olmak tizere toplam ti¢ kere sunulmasinin ¢ocuklarin kelime
edinimleri iizerinde etkisini karsilagtirmaktir. Arastirmanin uygulama siirecinde iki farkli

okuma grubu olusturulmus ve bu okuma gruplarinda tiger kez okuma etkinligi
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gerceklestirilmistir. Ilk okuma grubunda ¢ocuklar, hikdyelerden segilen kelimelerle her ii¢
okumada bir kez olmak iizere toplam ti¢ kez karsilasmaktadir. Diger okuma grubundaki
cocuklar ise, secilen kelimelerle bu sefer farkli baglamlarda ti¢ kez karsilasmaktadir. Sonug
olarak, kitap okuma siirecine dahil olan tiim ¢ocuklarin kelime edinimlerinde artis
gorilmistiir. Cocuklarin kelime ediniminde en fazla artis, ayni kelimenin ayni baglamda ii¢
kez sunuldugu grupta oldugu gézlemlenmistir.

Justice, Meier ve Walpole (2005) kitap okumanin diisiik sosyo-ekonomik diizeyden
gelen 5-6 yas arasi ¢ocuklarin kelime edinimleri {izerindeki etkisini arastirmiglardir.
Arastirma 57 okul dncesi donem cocugu ile gerceklesmistir. Arastirmanin amaglari su sekilde
Ozetlenmistir: (1) tekrarh kitap okumaya maruz kalmanin kelime edinimi tizerindeki etkisini
belirlemek, (2) bilinmeyen kelimelere iliskin yapilan agiklamalarin kelime edinimi tizerindeki
etkisini gostermek, (3) ¢ocuklarin 6n kelime bilgisinin kelime edinimi {izerinde etkisi olup
olmadigini ortaya koymak. Arastirma sonucunda, kelime artiginin en fazla bilinmeyen
kelimeler tizerinde agiklamalarin yapildigi deney grubunda oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin
bir diger bulgusu ise, diisiik diizeyde kelime bilgisine sahip ¢ocuklarin daha yiiksek kelime
bilgisine sahip ¢ocuklara gore miidahale sonucunda daha fazla kelime 6grendikleri
yoniindedir.

Kitap okumanin okul 6ncesi donem dil gelisimine olan etkilerine iliskin iilkemizde
yapilan arastirmalarin 6zetleri asagida sunulmaktadir.

Taner ve Basal (2005) tarafindan yapilan bir arastirmada, ¢ocugun dil gelisimi
tizerinde okul dncesi egitimin ve sosyo-ekonomik diizeyin etkisini vurgulamaktadir.
Arastirmanin genel amaci, farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki okuldncesi egitimi alan ve
almayan ilkogretim birinci sinif 6grencilerinin dil gelisimlerini cinsiyete gore
karsilastirmaktir. Arastirmanin drneklemini ise Bursa Ili sinirlari icerisinde 10 resmi

ilk6gretim okulunun birinci siniflarindan 120°si kiz, 120’si erkek ve 80’1 alt sosyo-ekonomik,
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80’1 orta sosyo-ekonomik ve 80’1 de tist Sosyo-ekonomik diizeyde olmak tizere toplam 240
ogrenci olusturmustur. Arastirma sonucunda; okul 6ncesi egitimi alan 6grencilerin dil
gelisimlerinin okul 6ncesi egitimi almayan 6grencilere gore daha iyi oldugu saptanmustir.
Ozellikle orta ve iist sosyo-ekonomik diizeydeki dgrencilerin dil gelisimlerinin, alt sosyo-
ekonomik diizeydeki 6grencilere gore daha iyi oldugu belirlenmistir.

Simsek (2007) okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin Okuma Olgunlugu diizeyine Tiirkce
Dil Etkinlik Program1”nin etkisini incelemek amaciyla yiiriittiigli arastirmasini 30 deney 30
kontrol grubunda olmak iizere toplam 60 ¢ocuk lizerinde yiiriitmiistiir. Deney grubuna alt1
hafta boyunca birer giin ara ile haftada ii¢ giin, giinde 30-40 dakika siiren “Tiirk¢e Dil Etkinlik
Program1” uygulanmistir. Kontrol grubundaki ¢cocuklar bu siire icinde, normal egitim
programina devam etmislerdir. Arastirma sonunda “Tiirkce Dil Etkinlik Programi”nin okuma
olgunlugu diizeyini arttirdig1 sonucuna ulagilmistir.

Tepebas Cengiz (2015) tarafindan yapilan bir aragtirma ile 6gretmenlerin
gerceklestirdikleri resimli 6ykii kitabir okuma etkinlikleri ile 48-60 aylik okul dncesi
cocuklarin dil gelisimleri arasindaki iliskiyi incelemek ve bu iligki tizerinde etkili
olabilecegi diisiiniilen degiskenlerin etkisini belirlemek amaglanmigtir. Arastirmanin
orneklemini Kirsehir ilinde bulunan bes bagimsiz anaokulundan 48-60 aylik siniflarina devam
eden 208 ¢ocuk ve 10 6gretmen olusturmaktadir. Bu arastirmanin sonucunda, okul dncesi
Ogretmenlerinin giinliik plan igerisinde uyguladiklari resimli 6ykii kitab1 okuma etkinlikleri ile
cocuklarin dil gelisimleri arasinda anlamli bir iliski oldugu saptanmis ve dykii kitab1 okuma
etkinliklerinin ¢ocuklarin dil gelisimini desteklemek agisindan 6nemli oldugunu ortaya
konulmustur.

Okyay (2015) tarafindan yapilan bir arastirma ile 6ykii yonteminin ¢ocuklarin alic1 ve
ifade edici dil ile bilimsel sozciik kazanimlarina etkisi incelenmistir. Arastirma 2014-2015

egitim O0gretim yilinda Ankara il merkezinde Milli Egitim Bakanligi'na bagli ilkokullarin
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anasiiflarina devam eden ve normal gelisim gosteren 48-72 aylik 52 ¢ocukla
gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda; Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim
Programi'nin uygulanmasindan hemen sonra yapilan deney ve kontrol grubu son-test puan
ortalamalarinda deney grubunun lehine anlamli diizeyde fark oldugu belirlenmistir. Deney
grubu ¢ocuklarinin izleme testi ile son-test puan ortalamalar karsilastirildiginda anlamli
diizeyde fark bulunmazken, izleme testi ile 6n test puan ortalamalar1 karsilagtirildiginda
izleme testi toplam degeri lehine anlamli derecede yiliksek bulunmustur. Bu aragtirma
sonucunda, oykii yonteminin 48-72 aylik ¢ocuklarin alici-ifade edici dil sdzciik bilgilerini ve
bilimsel sozciik kazanimlarini etkiledigi gézlemlenmistir.

Basal, Sar1, Dogdu, Oguz ve Sayal (2016) tarafindan yiiriitiilen bir arastirmada
biitiinlestirilmis etkilesimli kitap okuma uygulamasinin okul 6ncesi dénem (60- 66 ay)
cocuklarmin alic1 ve ifade edici dil gelisimleri lizerine etkisi arastirilmistir. Arastirmanin
amaci1 dogrultusunda; orta sosyo-ekonomik diizeyden gelen ve normal gelisim gosteren 60- 66
ay aras1 28 kiz 17 erkek toplam 45 ¢ocuk arastirma kapsamina alinmistir. Uygulamaya
baslamadan once sekiz farkli kitapla etkilesimli-biitiinlestirilmis okuma etkinlikleri
hazirlanmis ve ¢ocuklarin etkin katilimini saglamak i¢in, her okuma etkinligi i¢in bir kitap
secilmistir. Secilen her hikayeyle ilgili hikaye oncesi, hikdye siras1 ve hikaye sonunda
sorulmak tizere a¢ik uclu sorular olusturulmustur. Daha sonra bu kitaplarda yer alan ve
cocuklarm bilemeyecekleri diisiiniilen zor kelimeler, Ornegin; teneke, fide, vadi ve benzeri
kelimeler se¢ilmistir. Son olarak, secilen zor ve ¢ocuklarin heniiz bilemedikleri kelimelerin
ogrenilmesini pekistirmek i¢in okunan hikaye ile ilgili sanat, drama ve miizik etkinlikleri
secilmis olup, hikaye bu etkinliklerle biitiinlestirilmeye ¢alisilmistir. Uygulamalar sekiz hafta
siireyle gerceklestirilmistir. Once, ¢ocuklarin genel kelime bilgisi Peabody Resim-Kelime
Testi ile ol¢iilmiis ve kelime bilgi diizeyleri saptanmistir. Ayrica, kitaplarda yer alan ve

cocuklar tarafindan bilinmeyen kelimelerle, arastirmacilar alict ve ifade edici dil gelisimi
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Olcegi gelistirmeye calismislardir. Gelistirilen bu 6lgek son testteki alici ve ifade edici dil
becerilerini 6lgmek i¢in kullanilmistir. Arastirma sonucunda; biitiinlestirilmis etkilesimli kitap
okuma uygulamasi yapilan deney grubu ve biitiinlestirilmis etkilesimli kitap okuma
uygulamasi yapilmayan kontrol grubu arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Okul 6ncesi
donem 60-66 aylik ¢ocuklara uygulanan Biitiinlestirilmis ve Etkilesimli kitap okuma
etkinliginin ¢ocuklarin ifade edici ve alic1 dil gelisimleri {izerinde olumlu yénde anlaml
farklilik yarattig1 gérilmiistiir.

Akoglu, Ergiil ve Duman (2014) tarafindan yiiriitiilen bir aragtirmada risk altinda olan
ve korunmaya muhtag 4-5 yas grubu ¢ocuklarinin alici ve ifade edici dil becerileri tizerinde
kiigiik grup uygulamalarina dayali “Etkilesimli Kitap Okuma Programi’nin” etkililigi
incelenmistir. Arastirmaya gocuk yuvasi ve kiz yetistirme yurdunda kalan 4-5 yas arasi dordi
kiz besi erkek toplam dokuz ¢ocuk katilmistir. Aragtirmada {i¢ 6ykii kitabi kullanilmustir.
Cocuklarin sozctik bilgilerine yonelik 6gretimsel hedefleri olusturmak {izere 6ykii kitaplarinin
temast ve ¢ocuklarin diizeyi dikkate alinarak her kitap i¢in on isim ve on eylem sozciik ile bir
sesbirim belirlenmistir. Aragtirmanin sonucunda risk grubundaki ¢ocuklarin farkl sdzciik
sayilarinda olumlu bir artis oldugunu bulmustur.

Golctik, Okur ve Berument (2015)’in yaptig1 bir ¢alisma da yine dezavantajh
kosullardan gelen ¢ocuklarla yiiriitiilmiistiir. Arastirmada gelistirilen bir kitap okuma
miidahale programi kapsaminda diisiik sosyo-ekonomik kosullardan gelen okul dncesi
¢ocuklarinin alic1 dil ve hikaye anlama becerileri gelistirilmeye ¢alisilmistir. Cocuklarin dil
becerilerini arttirmak i¢in okul 6ncesi donemde olan 16 ¢ocuga bes oturumda hikaye kitaplari
etkilesimli sekilde okunmustur. Etkilesimli kitap okuma esnasinda kitaplarda gegen ve
cocuklar i¢in yeni olabilecegi diisiiniilen kelimeler {izerinde durulmus ve olay orgiisii ile ilgili
sorular sorularak kitaplar okunmustur. Boylece kitap okuma miidahale programi bes haftada

tamamlanmistir. Ayrica ¢ocuklar her seansa 4-5 kisilik gruplar halinde alinmastir.
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Arastirmanin sonunda yapilan 6l¢timlerde diisiik sosyo-ekonomik diizeyden gelen okul dncesi
dénem ¢ocuklarinin alici dil becerisi ve hikdye anlama becerilerinde artis oldugu
gozlemlenmistir.

Ergiil, Akoglu, Karaman ve Sarica (2017) tarafindan etkili kitap okumanin uzun
donemdeki etkileri incelenmeye calisilmistir. Bu amagla, okul dncesi donemde etkilesimli
kitap okuma etkinliklerine katilmis ¢ocuklarin ilkokul birinci siniftaki okuma ve okudugunu
anlama becerileri tizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirmaya, okul 6ncesi donemde
etkilesimli kitap okuma uygulamalarina katilmis 72 ve bu uygulamalara katilmamis 73 birinci
siif 6grencisi katilmistir. Arastirmada, ¢ocuklarin birinci siniftaki anlamli ve anlamsiz
sOzciik okuma dogruluklari ve siireleri ile dogru okuma, akic1 okuma ve okudugunu anlama
becerileri degerlendirilmis. Arastirma sonucunda, okul 6ncesi donemde etkilesimli kitap
okuma uygulamalarina katilan ¢cocuklarin ilkokul birinci sinifta anlamli sdzctikleri okuma
stiresi, dogru okunan anlamsiz s6zciik sayisi, dakikada dogru okunan sézciik sayis1 ve
okudugunu anlama bakimindan akranlarindan anlamli diizeyde daha yiiksek performans
gosterdikleri ortaya konulmustur.

Isikoglu Erdogan ve Akay (2015) okul dncesi egitim kurumlarinda uygulanan Tiirkge
etkinlikleri kapsaminda gercgeklestirilen hikdye okuma zamaninin niteligini aragtirmayi
amaglamislardir. Arastirma kapsamina alinan 16 okul dncesi 6gretmeninin Tiirkce etkinlikleri
videoya kaydedilerek hikaye okuduklari esnada sorduklari sorular ve etkilesimin niteligi
incelenmigtir. Arastirma sonucunda, okul dncesi 6gretmenlerinin Tiirkce etkinliklerine kisith
zaman ayirdiklari, etkilesimli okumaya daha seyrek diizeyde yer verdikleri ve daha fazla
oranda kapal1 uglu ve (ne) soru ifadesi igceren sorular1 ¢ocuklara yonelttikleri bulunmustur.

Isikoglu Erdogan ve digerleri (2016) tarafindan da hem ailelerin hem de okul 6ncesi
ogretmenlerin ¢ocuklarla birlikte kitap okuma etkinliklerinin niteligi incelenmistir. Arastirma

46 okul 6ncesi 6gretmeni ve 45 anne-baba ile ger¢eklesmistir. Arastirmada ailelerin ve



50

ogretmenlerin hikaye oncesinde, hikaye sirasinda ve hikaye sonrasinda ¢ocukla etkilesimleri
degerlendirilmeye calisilmistir. Arastirma sonucunda, anne-babalarin 6gretmenlere gore,
¢ocugu kitap okuma siirecine daha az dahil edebildikleri ve hikaye sonrasi etkinliklere de
daha az yer verdikleri goriilmiistiir.

Isikoglu Erdogan (2016) tarafindan anne-babalarin ¢ocuklariyla gergeklestirdigi kitap
okuma etkinliklerinin siklik diizeyini gesitli degiskenlere gore incelemistir. Arastirma, okul
Oncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklari olan 348 anne-baba ile gerceklesmistir.
Aragtirma sonucunda, anne-babalarin yarisindan fazlasi ¢ocuklariyla hafta birka¢ kez ve
yaklasik 10-20 dakika kitap okudugu belirtmislerdir. Ayrica anne-babanin egitim durumu ve
gelir diizeyinin de okuma etkinliklerini ger¢eklestirilmesiyle iliskili oldugu bulunmustur.
Egitim ve gelir diizeyi yiiksek olan anne-babalarin diisiik olanlara gore daha fazla etkilesimli
okuma yaptiklar1 ve okumaya yonelik olumlu model olduklari gériilmiistiir. Bu duruma ek
olarak, cocuklarina her giin kitap okuyan anne-babalarin daha fazla etkilesimli kitap
okuduklari, okuma faaliyetlerine daha fazla zaman ayirdiklar1 bulunmustur.

Isikoglu Erdogan, Simsek ve Canbeldek (2017) ev merkezli diyaloga dayali okumanin
cocuklarin dil gelisimlerine olan etkisinin incelendigi arastirmasinda, anne-babalara alt1 hafta
boyunca evlerinde ¢ocuklari ile birlikte diyaloga dayali kitap okumalar1 gergeklestirmesi
istenmistir. Arastirma 32 anne-baba ve onlarin ¢ocuklariyla yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin
sonucunda, anne-babalarin evde ¢ocuklarina evde diyaloga dayali kitap okumasinin
cocuklarin alici, ifade edici ve toplam dil gelisim diizeylerini yiikselttigi saptanmistir.

Tetik ve Isikoglu Erdogan (2017) yiiriitiilen aragtirmada, diyaloga dayali kitap
okumanin 4-5 yas grubu ¢ocuklariin dil gelisimine etkisi arastirilmistir. Aragtirma 4-5 yas
grubunda 104 ¢ocukla gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda, diyaloga dayali okumanin
uygulandig1 gruptaki ¢cocuklarin dil puanlari, geleneksel birlikte okumanin uygulandigi

kontrol grubu ¢ocuklarinin dil puanlarindan anlamli derece farklilastigi goriilmiistiir.
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Bu siirece kadar sunulan arastirmalar kitap okumanin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin
dil gelisimine ve kelime edinimine olan olumlu etkisi gostermektedir. Yukarida yer alan
arastirmalar gosteriyor ki; kitap okuma etkinligi diyaloga dayali ve etkilesimli olarak
gerceklestigi zaman ¢ocuklarin dil gelisimi ve kelime edinimi tizerinde daha etkili olmaktadir.
Asagida sunulan arastirmalarda ise, teknolojinin gelisimine paralel olarak giderek yayginlasan
e-kitaplarin ¢ocuklarin dil gelisimine ve kelime edinimine olan etkilerini gostermektedir. Bu
amacla taranan arastirmalar sonucunda, e-kitaplarin okul 6ncesi donemde kullanimina iliskin
Tiirkiye’de sinirli sayida arastirmaya rastlanmistir. Bununla beraber, e-kitaplarin etkisini
arastiran aragtirmalarin son yillarda giderek artmasi konunun Tiirkiye’de de giincellesmekte
olan bir konu oldugunu gostermektedir.

Kocaman-Karoglu (2015) tarafindan dijital hikaye anlatma tekniginin okul dncesi
dénem cocuklarin insan viicuduna iliskin kavramsal algilar1 lizerine etkisi incelenmistir.
Arastirma 149 okul 6ncesi donem ¢ocugu ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda,
dijital hikaye anlatiminin, geleneksel hikaye anlatimina gére ¢ocuklarin kavramsal anlayiglar
tizerinde daha etkili oldugu bulunmustur. Arastirmada dijital hikaye tekniginin kullanilmasi
cocuklarin kavram ediniminde daha biitiinciil bir anlayis gelistirmelerine yardimct oldugu
sonucuna varilmistir.

Kocaman-Karoglu (2016) okul dncesi donemde dijital hikaye anlatimi tizerine
yiiriittiigii bir bagka calismasinda; okul dncesi donem c¢ocuklari i¢in dijital hikaye anlatimini
bir sinif etkinligi olarak kullanmanin artilarin1 ve eksilerini 6gretmen goriislerine gore
incelemistir. Aragtirma sonucuna gore dgretmenler dijital hikdye anlatim1 uygulamalarini
ogrencilerin aktif katilimini, somut deneyimler elde etmelerini saglamasi gibi nedenlerle
faydali bulduklarini belirtmislerdir. Buna karsilik, siirecte teorik ve teknolojik bilgi

eksikliginden kaynakl giicliikler yasadiklarindan da bahsetmislerdir.



52

Simsek (2017) tarafindan yliriitiilen bir arastirmada farkl kitap okuma tekniklerinin
48-66 ay grubu cocuklarin dil gelisimine olan etkileri incelenmistir. Arastirma 48-66 ay
grubunda 56 ¢ocukla yiiriitiilmiistiir. Deney gruplarindan birine diyaloga dayali yontemle
arastirmaci tarafindan kitap okunurken; diger deney grubuna ayni hikayenin e-kitaplari
izletilmis ve son grupta yer alan ¢ocuklara ise yine kendi sinif 6gretmenleri tarafindan
geleneksel yontemle ayni Kitaplar okunmustur. Uygulamalar sirasinda her ii¢ gruba da haftada
tic kez olmak iizere on haftada toplam 24 hikaye kitab1 okunmustur. Arastirmadan elde edilen
sonuglar diyaloga dayali yontemle kitap okunan ¢ocuklarin alici, ifade edici ve toplam dil
gelisimi puanlarinda istatiksel olarak anlamli bir artisin oldugunu gostermektedir. E-Kitap
uygulamasi yapilan grupta dil gelisimi Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
goriilmezken; geleneksel yontemle kitap okunan gruptaki ¢ocuklarin alici dil gelisimi olumlu
yonde artig gdstermistir.

E-kitaplarin okul dncesi donem c¢ocuklarinin dil gelisimi ve kelime edinimi iizerinde
yabanci alanyazinda yapilan arastirmalar asagida sunulmaktadir. Bu arastirmalar genel olarak
incelendiginde bir kisim arastirmanin e-kitaplara eklenen ¢oklu ortam 6zelliklerine, diger bir
grup arastirmanin da e-kitaplarin etkilesimli 6zelliklerine odaklandig1 goriilmektedir. Bu
nedenle ulasilan yabanci arastirmalar, e-kitaplardaki ¢oklu ortam 6zelliklerinin kelime
edinimi lizerine etkisi ve e-kitaplardaki etkilesimli 6zelliklerin kelime edinimi iizerine etkisi
olmak tizere iki ayr1 baglik altinda asagida sunulmustur.

2.6.2. Coklu ortam ogelerin kelime edinimine etkisine iliskin arastirmalar. Bus,
Takacs ve Kegel (2015) tarafindan yapilan bir alanyazin taramasinda ¢oklu ortam 6zelliklere
sahip kitaplarin 6grenmeyle ilgili sagladigi kolayliklar ve sinirhiliklar tartigilmistir. Bu
alanyazin taramasinda ¢oklu ortam 6zellikli kitaplara eklenen canlandirma ve diger gorsel
efektlerin, arka plan miizik ve ses efektlerinin, oyunlar, sozliikler gibi etkilesimli 6gelerin

cocuklarin erken okuryazarlik becerileri lizerindeki etkileri lizerine yiiriitiilen ¢aligmalar bir
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araya getirilerek sunulmustur. Bu ¢alismalar sonucunda ¢oklu ortam 6zelliklere sahip e-
kitaplarin hem olumlu hem de olumsuz etkileri ortaya koyulmustur. E-kitaplara eklenen ¢oklu
ortam Ozellikler 6zellikle dil becerileri agisindan geride olan ve okumada problem yasayan
¢ocuklar i¢in ¢oklu ortam 6grenmeyi destekleyebilmektedir. Buna karsilik, e-kitaplara
eklenen oyunlar, etkin noktalar (hotspots) gibi etkilesimli 6geler ¢ocuklarin hikaye anlama
becerileri ve hikayelerden kelime 6grenme diizeylerini olumsuz etkiledigi goriilmistiir. Kitap
okuma esnasinda bu etkilesimli 68elerinde siirece dahil olmasi ¢ocuklarin yonergeler arasi
gecis (task-switching) ve ¢oklu gorev yonetimi gibi (multitasking) becerilerinin de
kullanimini gerektirdigi i¢in bilissel yiike (cognitive load) sebep olmaktadir. Bununla birlikte,
ayriml duyarlilik (differential susceptibility) savi ile iligkili olarak iyi sekilde tasarlanmis e-
kitaplar hassas ve risk grubunda bulunan ¢ocuklarin 6grenmesini olumlu yonde destekledigi
goriilmektedir.

Takacs, Swart ve Bus (2015), ¢oklu ortam 6zelliklerle zenginlestirilerek okunan e-
kitaplarin ve geleneksel olarak okunan kitaplarin kii¢lik cocuklarin erken okuryazarlik
becerileri lizerindeki etkilerini karsilastirmak amaciyla bir meta-analiz ¢alismast yiirtitmiistiir.
Bu meta-analiz ¢alismasinda 43 ayr1 aragtirma bir araya getirilerek ¢oklu ortam 6zellikli e-
kitaplarin 2,147 ¢ocuk iizerindeki etkileri tartigilmistir. Arastirma sonucunda e-kitaplarin
cocuklarin hikaye anlama becerileri (g+ = 0.17) ve ifade edici kelime becerileri (g+ = 0.20)
tizerinde kiigiik ama anlamli fark yaratti§i goriilmiistiir. Arastirmada farkli coklu ortam
ozelliklerin etkileri ayr1 ayr1 incelenmistir. Ornegin, canlandirilmis gorseller, miizik ve ses
efektleri gocuklarin 6grenmesi lizerinde faydali olurken oyunlar, etkin noktalar (hotspots) vb.
etkilesimli 6geler dikkat dagitici bulunmustur. Ozellikle aile ortaminda dil gelisimini
destekleyici yeterli uyaran bulunmayan, dezavantajli kosullardan gelen ¢ocuklar i¢in
canlandirma ve miizik gibi ¢oklu ortam 6zellikleri yararli olurken, oyunlar ve etiketler gibi

etkilesimli 6geler 6grenmelerine zarar vermektedir.



54

Bu alandaki arastirmalar canlandirma ile desteklenmis hikaye kitaplarinin statik
hikaye kitaplarina gore normal gelisim gosteren ¢ocuklarin (Smeets & Bus, 2014) ve ayni
zamanda Gelisimsel Dil Bozuklugu olan ¢ocuklarin (Verhallen & Bus, 2010, Verhallen, Bus
& de Jong, 2006) kelime ediniminde daha etkili oldugunu gostermektedir.

Smeets, van Dijken ve Bus (2014) elektronik kitaplarin Gelisimsel Dil Bozuklugu
yasayan ¢ocuklarin kelime edinimi {izerinde etkisini arastirmiglardir. Arastirmada iki farkl
deney yapilmistir. Ik deneyde, Gelisimsel Dil Bozuklugu olan gocuklara dort adet e-Kitap
dorder kez okunmustur. Bu elektronik kitaplardan ikisi canlandirma ve ses efektleri igeren
video kitaplar1 seklinde sunulurken; diger iki kitapta basili kitap seklinde canlandirma ve
miizik efekti olmadan sunulmustur. iki farkli sekilde sunulan kitapta cocuklarin kelime
edinimleri arttirdig1 gériilmistiir. Fakat dil gelisim geriligi yasayan ¢ocuklar i¢in statik sekilde
sunulan kitaplar daha etkili oldugu gézlemlenmistir. Ayn1 arastirmada yapilan ikinci deney
ise, video kitaplarin sundugu hangi 6gelerin kelime edinimi engelledigini bulmaya yoneliktir.
Bu amagla segilen sekiz hikaye kitab1 dorder kez ¢ocuklara farkli sekillerde okunmustur. E-
Kitaplar ¢ocuklara a) ses ve miizik efekti olmayan statik hikayeler, b) ses ve miizik efekti olan
statik hikayeler, c) ses ve miizik efekti olan video hikayeler, d) ses ve miizik efekti olmayan
video hikayeler olmak tizere dort farkli sekilde sunulmustur. Arastirma sonucunda hikayelerin
hareketli ve statik sekilde gosterimi esit derecede etki yaptigi goriiliirken; videolara eklenen
miizigin kelime edinimini olumsuz yonde etkiledigi goriilmektedir.

Verhallen, Bus ve de Jong, (2006) animasyon haline getirilmis hikaye kitaplarinin
Flemenkgeyi ikinci dil olarak 6grenen bes yas ¢ocuklarinin hikaye anlama ve dil becerilerine
etkisini 6lgmeyi amaglamistir. Arastirmada yer alan hikayeler ¢ocuklara bilgisayar ekranindan
sunulmustur. Tim hikayeler ayni kisi tarafindan seslendirilmistir. Farkli olarak bazi
hikayelere hikayedeki olaylar1 dramatize etmek i¢in canlandirma, ses efekti ve miizik gibi

coklu ortam oOzellikler eklenmistir. Hikayelere eklenen bu ¢oklu ortam 6geleri ¢ocuklarin
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hikayedeki bas karakterlerin amaglarini ve motivasyonlarini anlama becerisinde olumlu katki
sagladig1 goriilmiistiir. Buna ek olarak ¢cocuklarin kelime ve s6zdizimi bilgisini de arttirdig:
bulunmustur. Arastirma ayrica diisiik sosyo-ekonomik diizeyden gelen ve dil ve okuryazarlik
becerilerinde eksiklik olan ¢ocuklar i¢in eklenen bu ¢oklu ortam &zelliklerin faydali oldugunu
da vurgulamaktadir.

Verhallen ve Bus (2010) Hollanda’da diisiik sosyo-ekonomik kosullardan gelen
gbemen ailelerinin ¢ocuklari iizerinde bir ¢alisma yiiriitmiistiir. Bu gogmen ailelerin ¢ocuklari
sinirl kelime bilgisi ile okula baslamakta ve bu nedenle ilerleyen donemlerde okumada
zorluklar yasadiklar i¢in risk grubundaki ¢ocuklar olarak tanimlanmaktadir. Yiiriitiilen
caligmanin amaci ise, sinirli kelime bilgisine sahip ¢ocuklarin e-Kitaplar araciligiyla ikinci
dilleri olan Felemenkc¢eyi 6grenmelerini desteklemektir. Arastirmaya okul dncesi donemdeki
92 cocuk katilmistir. Arastirmanin deney grubuna dahil olan ¢ocuklar e-kitaplar canlandirma
ile desteklenmis veya statik olarak sunulmus deney gruplarina seckisiz atanmislardir.
Arastirmanin kontrol grubunda bulunan ¢ocuklar ise dil gelisimini destekleyecek diizeyde
olmayan bir bilgisayar oyununa katilmislardir. Uygulama sonunda ¢ocuklarin kitaplardan
secilen hedef kelimeleri alic1 ve ifade edici boyutta ne kadar 6grendikleri degerlendirilmistir.
Arastirma sonucunda; deney grubunda olan ¢ocuklarin hem alict hem de ifade edici kelime
edinimlerinde artis olmustur. Ozellikle, canlandirma ile desteklenmis e-kitap grubuna dahil
olan ¢ocuklarin ifade edici dil gelisimlerinde daha etkili bir artis oldugu goriilmiistiir.

2.6.3.Coklu ortamdaki etkilesimli 6gelerinin kelime edinimine etkisine iliskin
arastirmalar. E-hikaye kitaplar siklikla hareketli resimler, ses efektleri, arka plan miizikler,
etkin noktalar (hotspots) gibi 6zellikleri igermektedir. Bu alanda yapilan arastirmalar eklenen
bu 6zelliklerin ¢ocuklarin kelime edinimi ve hikdye anlama becerileri tizerindeki etkisini

belirlemeye ¢alismaktadir.
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Smeets ve Bus (2014) tarafindan yapilan bir aragtirmada, e-hikaye kitaplarindaki
hareketli resimler, ses efektleri, arka plan miizikler gibi 6zelliklere eklenen etkin noktalarin
(hotspots) bu kitaplarin ¢ocuklarin kelime edinimi tizerinde etkiyi arttirtp arttirmadigini
belirlemeye ¢alismislardir. 4-5 yas grubu 136 ¢ocuk rastgele dort gruba atanmuslardir: a)statik
e-kitap, b) canlandirmayla desteklenmis e-Kitap, c) etkilesimli ve canlandirmayla
desteklenmis e-kitap, d) kontrol grubu. Uygulamada dort adet e-kitap dort haftalik siire
boyunca dorder kez bilgisayar ortaminda ¢ocuklara sunulmustur. Arastirma sonunda, deney
gruplarinda biiytlik bir kelime artis1 oldugu gézlemlenmistir. Arastirmaya dahil edilen
cocuklarin kelime edinimindeki artis en ¢ok etkilesimli ve canlandirmayla desteklenmis e-
Kitaptan oldugu goriilmiistiir. Cocuklarin kelime edinimindeki artig sirasini canlandirmayla
desteklenmis e-Kitap ve statik e-kitap takip etmistir. Ayrica, canlandirmayla desteklenmis ve
etkilesimli e-kitaplar ¢ocuklarin hikaye anlama becerilerinde olumlu ya da olumsuz bir etki
gostermedigi gézlemlenmistir.

Yukarida sunulan arastirmalarda e-kitaplarin normal gelisim gosteren veya
dezavantajli kosullardan gelen ¢ocuklarin dil becerileri ve kelime edinimleri tizerindeki
olumlu etkisini ortaya koymaktadir. Fakat e-kitaplara eklenen hangi etkilesimli 6zelliklerin bu
olumlu etkiyi yarattigini ortaya koyan ¢ok az arastirma mevcuttur. Bu alanda yapilan
aragtirmalar, e-kitaplara eklenen etkilesim 6zelliklerinin kitabin igerigiyle ilgiliyse dil gelisimi
ve hikaye tekrar (retelling) becerileri iizerinde pozitif yonde etkili oldugunu gostermektedir
(Bus, Takacs & Kegel, 2015).

Kelley ve Kinney (2016) yiiriittiigii aragtirmanin amaci, etkilesimli e-kitaplar ile
etkilesimli olmayan e-kitaplarin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin kelime edinimi ve hikaye
anlama becerileri iizerinde etkisini belirlemektir. Arastirmada hikaye kitaplarina eklenen
etkilesimli 6zelliklerin igerikle iliskisinin kelime edinimi ve hikaye anlama becerileri

tizerindeki etkisini ortaya koymaya ¢alisilmistir. Arastirmada iki deney grubu mevcuttur: (1)
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Etkilesimli hikaye okunan deney grubu: hikaye yiiksek sesle ¢ocuklara okunmakta ve
etkilesim ozellikler icermektedir, (2) Etkilesimsiz hikaye okunan deney grubu: hikaye yiiksek
sesle ¢ocuklara okunmakta ama etkilesimli 6zellikler icermemektedir. Etkilesimli e-Kitaplarda
cocuklar karakterin iizerine tiklayabilmekte, resme tiklayarak canlandirmay1
baslatabilmektedir. Etkilesimli kullanilan e-Kitaplarda ayrica hikaye igine gomiilii hikaye ile
iliskili alt1 adet soru da ¢ocuklara sorulmaktadir. Arastirma sonucunda; e-kitaplardaki
etkilesimi destekleyen 6gelerin kelime edinimi ve hikaye anlama {izerinde tek basina bir etKisi
olmadigi bulunmustur. E-kitaplara eklenen etkilesimli 6zellikler igerikle iliskili ve agiklayici
olacak sekilde tasarlandigi zaman kelime edinimi tizerinde daha etkili olduklari
gbzlemlenmistir.

Korat ve Shamir (2012) tarafindan yapilan aragtirmada bu sonucu destekler
niteliktedir. Arastirma, e-kitaplarda kullanilan etkilesimli 6zelliklerin dogrudan ve dolaylt
olarak sunulmasinin fark yarattigini ortaya koymaktadir. Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklar
(1) e-kitap okuma ve (2) normal anaokulu programinina gore kitap okumanin uygulandigi
kontrol grubu olmak tizere iki gruba ayrilmistir. Aragtirmada kullanilan e-Kitaplar, kitapta
gecen kelimelerin tanimlarini iceren ve icermeyen olmak iizere iki sekilde sunulmustur.
Arastirma sonucunda, kitapta yer alan kelimelerin tanimlarini vererek kelime destegi saglayan
deney grubundaki ¢ocuklarin, kelime tanimi igermeyen e-kitap okunan deney grubunda yer
alan ¢ocuklara gore kelime edinimi ve kelime okuma becerisinde artig goriilmiistiir. Sonug
olarak, cocuklarin kelime bilgisi, e-kitaplarda yer alan dogrudan ve agiklayici yonergeler
igeren etkilesimli 6zelliklerle daha da artmaktadir.

Smeets ve Bus (2011) tarafindan yapilan bir arastirmada e-Kitaplarda yer alan
etkilesimli 6zelliklerden etkin noktalarin (hotspots) ve sorularin kelime edinimi {izerindeki
etkisini karsilastirmislardir. Arastirmada iki ayr1 deney yapilmistir. ilk deneyde, e-kitaplar

cocuklara sorularla ve sorular olmadan okunmustur. Ik deney sonucunda, ¢ocuklarin e-



58

kitaplara eklenen sorularla daha gok kelime edindigi, 6zellikle de ifade edici kelime bilgisinde
bityiik artis oldugu goriilmiistiir. Ikinci deneyde ise, cocuklara kelime edinimini 8lgmek icin
iki farkli yontem uygulanmustir: (1) ¢ocuklara ¢oktan se¢meli sorularin soruldugu grup, (2)
kelimelerin tanimlarinin etiketler aracigiyla agiklandigi grup. Burada amag, e-kitaplara
eklenen etkilesimli 6zelliklerden etiketler ve sorulardan hangisinin ¢ocuklarin kelime edinimi
daha fazla destekledigini bulmaktir. Arastirma sonucunda, kelimelerin tanimini igeren ¢oktan
se¢meli sorularin, etiketlere gore ¢ocuklarin kelime edinimi tizerinde daha etkili oldugu
bulunmustur.

Korat ve Shamir (2008)’de farkli sosyo-ekonomik diizeyden gelen 149 okul 6ncesi
dénem cocugu tizerinde e-kitaplardaki s6zliikk ve oyunun kelime edinimi iizerindeki etkisini
karsilastirmislardir. Aragtirma kapsamina alinan 5-6 yas grubu ¢ocuklar rastgele ti¢ gruba
atanmuglardir: (1) sadece e-kitap okuma, (2) sézliikle birlikte e-kitap okuma, (3) e-kitap
okuma ve oynama. Kontrol grubundaki ¢ocuklar ise normal anaokulu programina devam
etmislerdir. Arastirma sonucunda deney grubundaki ¢ocuklarin kelime edinimlerinde artis
oldugu goriilmiistiir. Ikinci olarak, diisiik sosyo-ekonomik diizeyden gelen ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinde daha fazla artis oldugu gézlemlenmistir. Son olarak da, sozliikle e-
kitap okuma deney grubunda yer alan ¢ocuklarin, e-Kitap okuma ve oynama grubunda yer
alan ¢ocuklara gore daha fazla kelime edindikleri bulunmustur.

E-kitapla hikaye kitab1 okumanin bir yetiskin rehberliginde kitap okuma kadar etkili
oldugu arastirmalarla desteklenmektedir (DeJong & Bus, 2004). Takacs, Swart ve Bus (2014)
tarafindan yiiriitiilen bir meta-analiz ¢alismasinda teknolojinin yetiskin rehberliginde kitap
okumanin yerine gecip gecemeyecegi tartisilmistir. Bu meta-analiz ¢aligmasiyla “acaba
yetiskin destegi olmadan sadece ¢oklu ortam 6zellikli e-kitaplar araciligiyla ¢ocuklar yeni
kelime edinebilir ve hikayeyi anlayabilir mi?” sorusuna yanit aranmistir. Bu amag

dogrultusunda ¢ocuklarin hikaye anlama ve kelime edinimini konu alan ¢alismalar
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taranmistir. Meta-analiz calismasina toplamda 1.272 ¢cocugu kapsayan 29 ¢alisma dahil
edilmistir. Yetiskin destegi olmadan okunan ¢oklu ortam 6zellikli e-kitaplar yetiskin destegi
saglanmadan basil1 olarak okunan kitaplara oranla ¢ocuklarin hikaye anlama becerileri (g+ =
0.40, k = 18) ve kelime edinimleri (g+ = 0.30, k = 11) iizerinde daha etkili oldugu
gorilmistiir. Buna karsilik, yetiskin destegi saglandig1 zaman geleneksel yontemle yani basil
olarak okunan kitaplarla ¢oklu ortam 6zellikleri tasiyan kitaplar arasinda anlamli bir
farklilasma bulunamamistir. Arastirmada, canlandirma, miizik ve ses efektlerine sahip e-
Kitaplarin ¢ocuklarin hikaye anlama ve kelime edinimi becerileri tizerinde bir yetiskinin
rehberligi kadar destek sagladigi sonucuna ulasilmistir.

Korat ve Shamir (2007) farkli sosyo-ekonomik diizeyden gelen 128 okul 6ncesi
doénem ¢ocugu tizerinde yirtittiigii calismasinda ayni hikaye Kitabinin elektronik ortamda
cocuga okumasi ile bir yetigkin araciligiyla okunmasinin ¢ocuklarin kelime edinimi {izerinde
yarattig1 etkiyi karsilastirmayr amaglamistir. Arastirmada kullanilan e-kitaplar sozliik ve
oyunlarla etkilesimli hale getirilerek zenginlestirilmistir. Diger deney grubunda ise ayni e-
kitap bu sefer ¢ocuga bir yetigkin araciligryla okunmustur. Kontrol grubunda yer alan
cocuklar ise normal anaokulu programina devam etmislerdir. Aragtirma sonucunda; deney
grubunda yer alan ¢ocuklarin kelime ediniminde, kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarinkine
gore daha fazla artis oldugu goriilmiistiir. Korat ve Shamir (2007)’e gore bu aragtirmadan
cikarilabilecek sonug, bilgisayar tarafindan okunan hikayelerinde yetiskinle okunan hikayeler
kadar kelime ediniminde etkili oldugudur.

Korat, Shamir ve Heibal (2013) tarafindan yiiriitiilen bir bagka ¢alisma ise, diisiik
sosyo-ekonomik diizeyden 99 okul 6ncesi donem ¢ocuk ve annesi ile gerceklesmistir.
Arastirma kapsamina alinan anne ve ¢ocuklar rastgele olarak ti¢ gruba atanmislar: (1) e-kitap
okuma, (2) basili kitap okuma, (3) normal anaokulu programina devam eden kontrol grubu.

Aragtirmaya katilan anneler ¢cocuklara nasil kitap okunacagina dair iki hafta siireyle egitime
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katilmislardir. Arastirmada kullanilan e-kitaplar {i¢ farkli sekilde okuma imkani
saglamaktadir: (1) sadece oku, (2) oku ve oyna, (3) sozliikle birlikte oku. Oyun ve sozliikle
etkilesimli hale getirilen e-kitaplar kelime edinimini ve fonolojik duyarlilik becerilerini
destekleyecek sekilde tasarlanmistir. Arastirma sonucunda, miidahale grubundaki ¢ocuklarin
kelime edinimi ve fonolojik duyarlilik becerilerinde artis oldugu goriilmiistiir. E-kitap okuma
ile basili kitap okuma arasinda anlamli bir fark olusmamuistir. Sonug olarak bu arastirmada,
anneler ve ¢ocuklar birlikte kitap okuma etkinliklerini e-kitaplarla da zenginlestirebilir ve bu
sayede ¢ocuklarin dil becerilerini gelistirebilir sonucuna varilmstir.

Korat (2010) yaptig1 bir arastirmasinda e-kitaplarin okul 6ncesi donem ¢ocuklari ile
birinci sinif ¢ocuklarinin kelime edinimi tizerindeki etkisini karsilagtirmay: amaglamigtir.
Arastirmaya 5-6 yas grubundan toplam 40, 6-7 yas grubundan toplam 50 ¢ocuk dahil
edilmistir. Aragtirmaya dahil edilen ¢ocuklar a) e-kitabin bes kere okundugu deney grubu, b)
normal okul programina devam eden kontrol grubu olmak {izere iki gruba ayrilmistir.
Arastirmada kullanilan e-kitaplar sozliik ve etiketlerle etkilesimli hale getirilmistir. Arastirma
sonucunda ise; e-kitap okunan deney grubundaki ¢ocuklarin kelime anlama ve kelime okuma
becerileri kontrol grubuna gore anlamli derecede farklilastigi goriilmistiir.

Shamir, Korat ve Barbi (2007) popiiler olan e-kitaplarin anaokulu ¢ocuklarinin erken
okuryazarlik becerileri tizerindeki etkisini arastirmak amaciyla gerceklestirdikleri
caligmasinda e-kitaplarin bireysel kullanimi ile akran veya yetiskin rehberliginde kullanimi
arasinda fark olup olmadigini incelemislerdir. Diisiik sosyo-ekonomik diizeyden gelen 5
yasindaki 110 okul 6ncesi donem ¢ocugu dort gruba atanmustir: (1) egitici rehberliginde
okuma, (2) akran rehberliginde okuma, (3) bireysel okuma, (4) kontrol grubu. Arastirmada
etkin noktalarin (hotspotlar) ve vurgulanmis yazili metinlerle etkilesimli olarak tasarlanmis e-
kitaplar kullanilmistir. Arastirma sonucunda, deney gruplarinin {igiinde de yer alan ¢ocuklarin

kelime edinimlerinde kontrol grubuna gore artis tespit edilmistir. Ek olarak, e-kitaplarin akran
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veya yetiskin rehberliginde okundugu deney gruplarindaki ¢ocuklarin, e-kitaplarin bireysel
okundugu deney grubundaki ¢ocuklara gore fonolojik duyarlilik, erken okuryazarlik ve
hikaye anlama becerileri agisindan daha yiiksek performans gosterdikleri goriilmiustiir.

Zipke (2017) 4-5 yas grubunda 25 okul dncesi ¢ocugun dahil oldugu arastirmasinda
etkilesimli e-kitaplarin kelime tanima ve hikaye anlama becerileri iizerindeki etkisini 6lgmeyi
amaglamistir. Arastirmada canlandirma ile zenginlestirilmis e-Kitaplar kullanilmistir.
Cocuklar, hikayeleri tabletten “bana oku” 6zelligini kullanarak dinlemislerdir. Deney
gruplarindan birinde ise, hikdaye dinleme siireci yetiskin bir bireyin rehberliginde
yuritiilmiistiir. Arastirma sonucunda, ¢ocuklarin kelime tanima ve hikaye anlama beceri
diizeyleri yetigkin rehberliginin olmadigi, hikdyenin tabletten bireysel olarak dinlendigi deney
grubunda daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin bu sonucu, tabletlerin yetiskin
rehberliginin yerine gecebilecek araglar olmadigini fakat yine de ¢cocuklarin tabletleri bireysel
olarak kullandiklarinda da 6grenmenin gergeklestigini vurgulamaktadir.

Neuman, Wong ve Kaefer (2017) dijital ve dijital olmayan kitaplarin diisiik sosyo-
ekonomik diizeyden gelen okul 6ncesi donem ¢ocuklarin sozel dil becerileri tizerinde etkisini
aragtirmistir. Amerikada Head Start programina dahil olan dort yasindaki 38 ¢ocuk ile
arastirma gergeklestirilmistir. Arastirmada yetigkin rehberliginde ve tablet araciligiyla okunan
e-kitaplarin ¢cocuklarin kelime edinimi ve hikdye anlama becerileri lizerinde bir etkisi olup
olmadigi arastirilmaya ¢alisilmistir. Arastirma sonucunda; ¢ocuklarin kelime edinimi ve
hikaye anlama becerileri iizerinde, e-kitaplarin tablet araciligiyla ya da yetiskin rehberligi ile
okunmasi arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Yani e-kitaplarin ¢ocuklara iki farkli
sekilde de okunmasi ¢ocuklarin kelime edinimi ve hikaye anlama becerilerini olumlu yonde
desteklemistir. Arastirmanin bu sonucu hikaye tekrarda, kullanilan aragtan ziyade okunan

kitabin niteliginin ve mesajinin daha 6nemli oldugu vurgulamaktadir.
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Korat, Kozlov-Peretz ve Segal-Drori (2017) e-kitaplara eklenen sozliik 6zelliginin
okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin kelime edinimi tizerindeki etkisini incelemistir. Aragtirmaya
5-6 yas grubundaki 78 ¢ocuk katilmistir. Deney grubunda olan ¢ocuklar, kitapta gegen bazi
kelimelerin agiklamalarini i¢eren sozliikle desteklenmis e-Kitaplarla iki bireysel okuma
oturumuna katilmiglardir. Bu oturumlar sonunda, ¢ocuklar kitaptan segilen her bir kelimenin
tanimin1 alt1 defa duymaktadir. E-kitapta yer alan her kelime sozliik kapsamina alinmamustir.
Aragtirmada ¢ocuklarin kelime bilgisi hem alic1 hem de ifade edici boyutta 6l¢tilmiistiir. E-
kitaplara eklenen sozliik 6zelligi ¢ocuklarin hem alici hem de ifade edici kelime edinimini
olumlu yonde destekledigi goriilmiistiir.

Takacs ve Bus (2016) tarafindan goz hareketlerini takip (eye-tracking) caligmasi
yapilmistir. Yapilan bu ¢alismada 4-6 yas cocuklarinin canlandirilmis ve statik e-kitaplari
dinledigi esnadaki goz hareketleri izlenmistir. Arastirmada canlandirilmis ve statik bir e-kitab1
ticer defa dinlerken 39 okul 6ncesi donem ¢ocugunun goz takip cihaziyla gz hareketleri kayit
altina alinmistir. Arastirma, ¢ocuklar gorseli incelerken hareketli nesnelerin ¢cocuklarin
dikkatini ¢ektigini ortaya koymustur. Bu aragtirma canlandirilmig hikayeleri dinleyen
cocuklarin hikayeyi daha iyi anlama nedenlerini agiklamasi yoniinden bu alanda yapilan

caligmalara katki sagladigi soylenebilir.
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3. Boliim
Yontem

Calismanin bu kisminda; arastirma modeline, evren ve 6rnekleme, veri toplama
araglarina, uygulama siirecine ve verilerin analizine yer verilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Aragtirmada “Son Test Kontrol Gruplu Seckisiz Desen” modelli ger¢ek deneysel
yontem kullanilmistir. Giiglii deneysel desenlerin (1) kontrol grubu bulunmasi ve (2)
katilimcilarin gruplara yansiz atanmasi olmak {izere iki 6zelligi bulunmaktadir (Sever & Avci
Yurtseven, 2015). Arastirmada uygulamaya gegilmeden 6nce ¢ocuklarin dil ve biligsel
becerilerine yonelik performans diizeylerini belirlemek i¢in 6n degerlendirme yapilmistir.
Daha sonra ¢ocuklara hikdye dinletimi yapilarak arastirmanin uygulama kismi
gerceklestirilmistir. En son asama olarak da, aragtirmanin amaci dogrultusunda gelistirilen
sontestlerin uygulamalari yapilmistir. Kisaca, uygulanan aragtirma modelinde Seckisiz Atama
ile gruplar olusturulduktan sonra gruplara deney 6ncesi 6n degerlendirme testleri ve deney
sonrasi sontest 6l¢iimleri yapilarak Son Test Modelli Deneysel Arastirma Y dntemi
kullanilmistir.

Seckisiz Atama, uygulamanin yiiriitiilecegi deney ve kontrol gruplarinin tiim 6zellikler
acisindan denk olmasi i¢in kullanilir (Sever & Avci Yurtseven, 2015). Bu atama yontemiyle,
sonucu etkileme giiciine sahip olabilecek tiim degiskenlerin gruplara dagilimi ayni olmakta,
boylece bagimsiz degisken tlizerinde disssal degiskenlerden kaynakli bir farklilagsma olmast
beklenmemektedir. Dolayisiyla, arastirmada deney ve kontrol gruplari Segkisiz Atama
yontemiyle olusturulmustur.

Aragtirma kapsamina alinan ¢ocuklar cinsiyet (kiz veya erkek) ve yas grubu (4 yas, 5
yas ve 6 yas) olmak lizere eslenip elektronik hikayelerin farkl sekillerde sunuldugu doért

deneysel durum ve bir kontrol grubundan birine segkisiz atama yontemiyle atanmustir:
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a) Canlandirma ile gosterim miizik ve ses efekti dahil (n = 20)
b) Canlandirma ile gésterim miizik ve ses efekti hari¢ (n = 21)
c) Statik gosterim miizik ve ses efekti dahil (n = 22)

d) Statik gosterim miizik ve ses efekti hari¢ (n = 20)

e) Kontrol Grubu (n = 16)

Yukaridaki bilgiler 1s181nda, ortalama 20 ¢ocugun dort deneysel durum ve bir kontrol
grubundan birine segkisiz olarak atandig1 goriilmektedir. Tablo 2’de, arastirma kapsaminda e-
kitap dinlemeye yonelik olusturulan dort deneysel durum ve bir kontrol grubuna iligskin
bilgiler sunulmustur.

Tablo 2

Arastirmadaki e-kitap dinleme kosullarina genel bakus

Canlandirma Statik Kontrol

Mizik dahil Miizik hari¢ Miizik dahil ~ Mizik hari¢

Hikayedeki metnin — \7” 4 4 v X

okunmasi

Arka plan miizik ) () ) (S X

ve ses efektleri

Canlandirma ve v \/ x x x

kamera hareketleri

Tablo 2’de de goriilduigii gibi arastirmadaki deney gruplarina dahil edilen ¢cocuklar
dort farkli e-kitap dinleme durumlarindan birine katilmislardir. Deney grubunda okunan e-
kitaplarin hepsinde hikdye metninin s6zel olarak okunmasi mevcuttur. Canlandirma ve

kamera teknikleri sadece canlandirma deneysel durumundaki e-kitaplara eklenmistir. Kontrol
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grubundaki ¢ocuklar ise, sadece 6n degerlendirmeye ve son testlere dahil edilip hikaye
dinleme uygulamalarina katilmamustir.
3.2. Evren Orneklem

Arastirmada “Basit Seckisiz Ornekleme” ile rneklem se¢imi yapilmistir
(Biiyiikoztiirk, Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Seckisiz 6rnekleme,
belirli bir 6rneklem i¢in elde edilen sonuglar1 evrene genellemek ve evreni temsil edecek
orneklem olusturmak i¢in kullanilmaktadir (Sever & Avci Yurtseven, 2015).

Tablo 3’te goriildiigii gibi, arastirma ti¢ farkli sosyo-ekonomik diizeyden gelen ve
normal gelisim gdsteren 4-6 yas aras1 (M = 61.32 ay, SS =9.67) 58 kiz, 41 erkek olmak iizere
toplam 99 ¢ocukla yiiriitiilmiistiir. Arastirma kapsamina alinan ¢ocuklar Milli Egitim
Bakanligi’na baglh Bursa ili Osmangazi ilgesinde bulunan Hiilya Sahnaoglu Anaokulu ve
Niliifer Ilgesinde bulunan Vardar Anaokulu olmak iizere toplam iki anaokulundan secilmistir.
Arastirmanin belirlenen anaokullarinda yiiriitiilebilmesi i¢in Milli Egitim Bakanligindan izin
alinmigtir (Ek 1). Arastirmada uygulamaya baslanmadan 6nce arastirmada kullanilan veri
toplama araglar1 ve materyalleri Uludag Universitesi Sosyal Bilimler Etik Kurulu’na
sunulmusgtur ve arastirma bu kurul tarafindan onaylanmigtir (Ek 2). Daha sonra uygulama i¢in
secilen anaokullarina gidilerek arastirmaya dahil edilmesi planlanan ¢ocuklarin ailelerinden
izin alinmas igin ailelerden “Arastirma izin Formu” doldurmalari istenmistir (EK 3).

Tablo 3’te aragtirma kapsamina alinan ¢ocuklarin arastirmada yer alan deney ve

kontrol grubuna gore cinsiyetlerinin dagilimi sunulmaktadir.
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Tablo 3

Orneklemin deneysel durumlara gére cinsiyet dagilim:

Canlandirma Statik Kontrol ~ Toplam

Miizik dahil Miizik harig Miizik dahil Miizik harig

Kiz 13 12 13 12 8 58
Erkek 7 9 9 8 8 41
Toplam 20 21 22 20 16 99

Tablo 3’de goriildiigii gibi, e-kitaplarin canlandirma ve miizik ve ses efektleri ile
sunuldugu deney grubunda 13 kiz, 7 erkek toplam 20 ¢ocuk; miizik ve ses efektleri harig
olarak sunuldugu deney grubunda 12 kiz, 9 erkek toplam 21 ¢ocuk; e-kitaplarin statik olarak
miizik ve ses efektleriyle sunuldugu deney grubunda ise 13 kiz, 9 erkek toplam 22 ¢ocuk;
miizik ve ses efektleri hari¢ olarak sunuldugu deney grubunda 12 kiz, 8 erkek toplam 20
cocuk, kontrol grubunda ise 8 kiz, 8 erkek toplam 16 ¢ocuk olmak {izere arastirma 99 ¢ocukla
yuritilmistir.

3.3. Veri Toplama Araglari

3.3.1. Elektronik Hikaye Kitaplari: Arastirmada farkli hikayelerden olusan iki ¢ocuk
kitabi kullanilmistir. Arastirmaci Doktora diizeyinde Erasmus Ogrenci Degisim Programi ile
2015-2016 egitim-dgretim yili Bahar déneminde alt1 ayligina Hollanda Leiden Universitesi
bulunmus ve Prof. Dr. Adriana Bus’in e-kitaplarin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin kelime
edinimi lizerindeki etkisini inceleyen ¢alismalarin1 gézlemlemistir. Oradaki gézlemler
sonucunda, elektronik ¢ocuk kitaplarinin Tiirkiye'de okul 6ncesi donem ¢ocuklari iizerindeki

etkisini 6lgen bir aragtirmanin alana hizmet edecegi diisiincesiyle Prof. Dr. Adriana G. Bus’in
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calismalarinda kullanmak tizere gelistirilen iKi hikaye kitab1 bu arastirma kapsamina
alinmistir. Mevcut aragtirmada bu iki hikaye kitabinin se¢ilme nedenlerinden biri bu kitaplarin
Coklu Ortam Ogrenme Kurami ilkeleri temel aliarak gelistirilmesidir. Ayrica bu iki kitap
daha 6nce birgok farkli bilimsel arastirmada kullanilan kitaplardir. Tiirkiye nin mevcut
kosullarmda Coklu Ortam Ogrenme Kuramu ilkeleri temel alinarak olusturulmus e-kitap
bulabilmenin zor olmasi ve iyi bir sekilde tasarlanmis e-kitaplarin yiiksek maliyeti olmasi
nedeniyle arastirma iki adet e-kitapla yiirtitiilmiistiir.

Arastirmada kullanilan hikaye kitaplar1 Hollanda’da iinlii olan ¢ocuk kitaplarindan
secilmis ve Tiirkceye cevrilmistir. Ceviri islemi, ilk olarak Felemenkceden Tiirk¢eye anadili
Felemenkce olan biri yardimiyla arastirmaci tarafindan ¢evrilmistir. Daha sonra hikaye
Kitaplarinin Tiirkgeye ¢evrilmis metni Tiirk-Felemenk bir 6grenci tarafindan tekrar
Felemenkgeye cevrilmistir. Ozgiin metin ve geviri metni arasinda anlam kayb1 olup olmadig
arastirmacilar tarafindan kontrol edilmis ve olusan farkliliklar goriisiilerek giderilmistir.
Arastirmada kullanilan hikayelerin konusu asagida sunulmaktadir:

Kiigiik Kanguru (Kleine Kangoeroe, Guido Van Genechten, 2005): Hikayenin konusu
annesinden ayrilarak bagimsiz olmaya ¢alisan yavru bir kangurunun basindan gegenlerdir.
Yavru Kanguru annesinin kesesinde oturmay1 ¢ok sevmektedir ve annesinin kesesini terk
etmeyi hi¢ diisiinmemektedir. Anne Kanguru ise yavrusunun diinyay1 kesfetmesini
istemektedir ve yavrusuna ¢evrelerinde olan giizellikleri tanitmaktadir. Fakat etraftaki bu
giizellikler Kiiclik Kanguru’nun hig ilgisini ¢ekmez ta ki onun yasit1 bir kanguruyla arkadas
olana kadar.

Ayt Kelebege Asik (Bear is op Vlinder, Annemarie van Haeringen, 2004): Hikaye,
Ayr’nin Kelebege asik olmasi ama askini bir tiirlii ifade edememesi tizerinedir. Ayi, Kelebege
asiktir ama c¢ok utangag oldugu i¢in agkini bir tiirlii Kelebege ifade edemez. Askini ifade

edebilmek adina yaptig1 biitiin ugraslar Kelebek tarafindan hep farkli algilanmaktadir ve bu
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durum Ayiy1 ¢ok tizmektedir. Hikdyenin sonunda Kelebek Ayi’nin ona karsi hislerini sonunda
anlar. Hikayenin temasi farkliliklara ve tiim yanlis anlagilmalara ragmen birbirini
sevebilmektir.

Her iki hikdyede dort farkli durumda ¢ocuklara sunulmustur: (1) Miizik ve ses efekti
dahil canlandirma ile gésterim, (2) Miizik ve ses efekti hari¢ canlandirma ile gosterim, (3)
Miizik ve ses efekti dahil statik resimle gosterim, (4) Miizik ve ses efekti harig statik resimle
gosterim. Asagida arastirmada kullanilan e-kitaplara eklenen ¢oklu ortam 6zelliklerine iliskin
ayrintili bilgiler sunulmaktadir:

Elektronik kitaplarin statik ve canlandirilmis resimlerle sunumu: Statik sekilde
sunulan e-kitaplar, basili kitaplarin taratilarak bilgisayara aktarilmasiyla elde edilmistir.
Kitabin sayfalar1 otomatik olarak ¢evrilmektedir. Canlandirma ile gésterim olan e-Kitaplarda
ise, basili kitaplardaki resimlemelerin ve karakterlerin aynist kullanilmistir. Statik
kitaplardakinden farkli olarak ise, kitabin canlandirilmis haline bu alanda uzman kisiler
tarafindan, anlatimin ve gorselin eslestirilmesini destekleyen yakinlagtirma, odaklama,
kameray1 gezdirme gibi kamera teknikleri ve karakterlerin hareketleri eklenmistir.

Elektronik kitaplardaki miizik ve ses efektleri: Gorsellere ek olarak, miizik ve ses
efekti dahil edilen deneysel gruplardaki e-kitaplara, hikayedeki olaylarla iligkili olarak miizik
ve ses efekti eklenmistir. Arastirmada kullanilan e-kitaplara eklenen arka plan miizigi
hikayede gelisen olaylara ve ana karakterin duygu durumuna gore degismektedir. Ses efektleri
de arka plan miizigine gomiilmiistiir. Arka plan miizigi ve hikdye anlatimiyla es zamanl
olarak, ¢ocuklar, Aymin atesi yelledigini (Ay1 Kelebege Asik) ya da kusun otiisiinii (Kiigiik
Kanguru) duyabilmektedir.

E-kitaplarin en zengin hali canlandirma, miizik ve ses efektleri iceren hali olarak
diistiniilebilir. Durumu daha iyi agiklayabilmek adina, “Ay1 Kelebege Asik” isimli hikayenin

canlandirilmis ve miizik ve ses efektleri eklenmis hali 6rnek olarak sunulabilir. Bu 6rnekte,
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hikaye anlaticisi, Ayinin Kelebege asik oldugunu ve askini itiraf etmek istedigini fakat ¢ok
utangag oldugu icin kelimeleri bir tiirlii bir araya getiremedigini sdyler. Hikaye anlatimiyla es
zamanli olarak, hikdyenin canlandirilmis halinde Ayinin basinin utangacliktan kirmiziya
doniistiigii, basinin ve pengelerinin yavasga yere dogru egildigi goriilmektedir. Bu sirada
kameranin Ayinin bas kismina dogru yakinlastigi goriilmektedir. Béylece, Aymnin askini itiraf
etme konusunda kendini ne kadar rahatsiz hissettigi vurgulanmaktadir. Canlandirmaya ek
olarak, arka planda yer alan miizik ve ses efektleri de Aymnin bu duygu durumunu destekleyici
sekilde sunulmustur.

Miizik ve ses efektleriyle desteklenmeyen e-Kitaplarda sadece hikaye anlatimi
mevcuttur. Deney grubunda sunulan hikayeler ayni kisi tarafindan seslendirilmektedir.
Ayrica, hikayelerin sunuldugu doért deneysel durumda da hikaye metni ekranda
goriilmemektedir.

3.3.2. On degerlendirme i¢in kullanmilan veri toplama araglari. Arastirmanin
oncesinde ¢ocuklarin genel dil seviyesini belirlemek igin Peabody Resim Kelime Testi, Zihin
Kuramina yonelik becerilerini degerlendirmek icin Wellman ve Liu (2004) tarafindan
gelistirilen Zihin Kurami Olgegi kullamlmstir. Bu testlere iliskin bilgiler asagida
sunulmaktadir.

3.3.2.1. Peabody Resim-Kelime Testi. Ozgiin ad: Peabody Picture-Vocabulary Test
olan test 1959 yilinda Dunn & Dunn tarafindan alic1 kelime bilgisini 6l¢gmek amaciyla
gelistirilmis bir performans testidir. Testin Tiirkgceye uyarlanmasi ¢alismasi Katz, Onen,
Demir, Uzlukaya & Uludag (1974) tarafindan yapilmistir. Bu test Tiirkiye’de bir¢ok
arastirmaci tarafindan da kullanilmistir (Basal, Sar1, Dogdu, Sayal & Oguz, 2016; Taner &
Basal, 2005; Tepebas Cengiz, 2015; Tetik & Isikoglu Erdogan, 2017).

Test 0-8 yas aras1 cocuklara uygulanmaktadir. Bireysel olarak uygulanabilen test,

tizerinde dorder resim bulunan yiiz adet karttan ve kayit formundan olusmaktadir. Testin
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yanitlanmasi sirasinda, cocugun sdylenen kelimeye uygun resmin numarasinin séylenmesi ya
da uygun resmi gostermesi istenmektedir. Yanitlar kayit formuna isaretlenerek, her dogru
yanit i¢in ‘1’ puan verilmektedir. Son sekiz sorudan alt1 tanesine yanlis cevap alinana kadar
teste devam edilir. Elde edilen puanlarin toplami ham puani olusturmaktadir. Ham puanlar
norm tablosuna gore sehir, kdy ve gecekondu i¢in ayr1 ayr1 yorumlanarak alici dil yasi
belirlenmektedir. Testin uygulanmasi yaklasik 10-15 dakika stirmektedir (Akoglu, Ergiil &
Duman, 2014). Bu arastirmada, ¢ocuklarin genel dil becerilerini belirlemek adina Peabody
Resim ve Kelime Testi’nde aldiklari ham puanlar kullanilmistir. Ek 4’te arastirmada
kullanilan Peabody Resim ve Kelime Testi’nin cevap anahtari verilmistir.

Dil becerileri bakimindan diisiik ve yliksek performans gosteren ¢ocuklari
belirleyebilmek ve farkli 6zelliklerde sunulan e-Kitaplarin hangi dil seviyesinde olan
cocuklarin daha ¢ok yararlanabildildigini goérebilmek adina ¢ocuklarin Peabody Resim ve
Kelime Testi’nden aldiklar1 puanlar, grubun puan ortalamalarinin altinda ve {istiinde olmak
tizere iki gruba ayrilarak analize alinmistir. Dolayisiyla, arastirma kapsamina alinan
cocuklarin Peabody Resim ve Kelime Testi puan ortalamasi 62.00°dir. Peabody Resim ve
Kelime Testi puan ortalamasi 62.00’nin altinda olan ¢ocuklar daha diisiik dil becerilerine
sahip olan ¢ocuklar olarak degerlendirilirken, puan ortalamasi 62.00 nin iistiinde olan
cocuklar ise daha yiiksek dil becerilerine sahip ¢ocuklar olarak degerlendirilmis ve belirlenen
analize bu sekilde alinmistir.

3.3.2.2. Zihin Kuramu élgegi. Cocuklarin bir baskasinin zihinsel durumlarini anlama
becerisini ve biligsel diizeylerini 6l¢mek amaciyla Wellman ve Liu (2004) tarafindan
gelistirilen “Zihin Kurami Olgegi” Goziin Kahraman (2012) tarafindan doktora tez calismasi
kapsaminda Tiirk¢eye uyarlanmistir. Uyarlamaya iligkin yapilan analizler sonucundan 6l¢egin
giivenirlik katsayis1t KR-20 degeri .50 ve test tekrar test giivenirligine iliskin Korelasyon

katsayisi .78 olarak bulunmustur. Zihin Kurami’n1 6l¢gmek i¢in bir¢ok farkli yonergeler
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mevcuttur. Wellman ve Liu (2004) tarafindan gelistirilen 6lgekte toplam yedi alt boyut
bulunmaktadir. Bu arastirmada ise, segilen 6rneklemin yas grubuna uygun olan bes alt
boyutuna yer verilmistir. Arastirmada yer verilen alt maddeler: “Farkl1 istek”, “Farkl1 inanis”,
“Bilgi Erisimi”, “Igerik Yanlis Inan1s”, “Sakli Duygu” seklindedir. Arastirmada dlcegin
uygulanmasi i¢in gorsellerle bir PowerPoint sunusu olusturulmustur ve 6lgek bir bilgisayar
yardimiyla ¢ocuklara uygulanmustir. Olgek, dogru cevaplara “1”, yanlis cevaplara “0”
verilerek puanlanmistir. Bu puanlama ile ¢ocuklarin 6l¢ekten alacaklari puanlar 0 ile 5 puan
arasinda degismektedir. Ek 5’te 6lgekte bulunan bes maddenin uygulanisina yonelik
aciklamalar mevcuttur.

Bilissel beceriler bakimindan diisiik ve normal performans gosteren ¢ocuklari
belirleyebilmek ve farkli 6zelliklerde sunulan e-kitaplarin hangi bilissel diizeyde olan
cocuklarin daha ¢ok yararlanabildildigini gérebilmek adina ¢ocuklarin Zihin Kurami
Olgegi’nden aldiklari puanlar, grubun puan ortalamalarinim altinda ve iistiinde olmak iizere iki
gruba ayrilarak analize alinmistir. Aragtirmaya kapsamina alinan ¢ocuklarin Zihin Kurami
Olgegi puan ortalamasi 3.00 olarak bulunmustur. Zihin Kuram1 puan ortalamasi 3.00 ve
3.00’1in altinda olan ¢ocuklar daha diistik bilissel becerilere sahip olan ¢ocuklar olarak
degerlendirilirken, puan ortalamasi 3.00’{in iistiinde olan ¢ocuklar ise daha yiiksek biligsel
becerilere sahip ¢ocuklar olarak degerlendirilmis ve belirlenen analize bu sekilde alinmistir.
Kegeli Kaysilt & Acarlar (2011) tarafindan Tiirk ¢ocuklarinin Zihin Kurami becerileri hangi
yas araliginda kazandigini belirlemek adina bir ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda
mevcut arastirmada kullanilan 6lgegin dordiincii maddesi olan Igerik Yanlis Inanis maddesini
Tiirk ¢ocuklarinin ortalama 4 yas 6 ay civarinda kazandiklarin1 bulmuslardir. Bu nedenle
arastirma kapsamina alman ¢ocuklarm Zihin Kurami Olgegi’ni dordiincii soruya kadar
yapanlar i¢in normal gelisim gosterdikleri ve bu puanin altinda kalanlarin ise normal

gelisimin altinda kaldiklarin1 séylemek miimkiindiir.
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3.3.3. Yordayici degiskenleri 6l¢mek icin kullanmilan veri toplama araglar.
Arastirmada farkli sekillerde sunulan e-kitaplarin ¢ocuklarin dil gelisimi lizerindeki etkisi
kelime edinimi, hikdye anlama becerisi ve ciimle tekrar becerisi olmak ti¢ boyutta
degerlendirilmistir. Kelime edinimine iliskin; (1) Alic1 kelime bilgisi, (2) ifade edici kelime
bilgisi, (3) Hikaye tekrarda hedef kelime kullanimi, Hikaye tekrar becerisine iliskin (4)
Hikaye tekrarda icerik kelime kullanimai, (5) Hikayedeki ortiik olaylar1 anlama ve Ciimle
tekrar edebilme becerisine iliskin olarak da (6) Climle tekrar bilgisi olmak iizere toplam alt1
farkli test kullanilmistir.

3.3.3.1. Kelime edinimini élcen testler. Kelime edinimine iliskin; (1) Alic1 kelime
bilgisi, (2) Ifade edici kelime bilgisi, (3) Hikaye tekrarda hedef kelime kullanimi olmak {izere
tic farkli teste iliskin bilgiler asagida sunulmaktadir.

Aragtirma kapsaminda kullanilan kitaplardan ¢ocuklara fazla tanidik olmadigi
diisiiniilen, her kitaptan on iki tane olmak {izere toplam yirmi dort kelime se¢ilmistir. Tablo
4’te, cocuklarin hedef kelime bilgisini dl¢gmek icin se¢ilen kelimelerin listesi sunulmaktadir.
Kitaplardan secilen kelimelerin ¢ocuklarin seviyesinin biraz iizerinde olmasina dikkat
edilmigstir. Kitaplardan segilen kelimelerin yarisi arka plan miizikle ve canlandirmayla vurgu
yapilan kelimelerden se¢ilirken (asik, gururlu, kirilmig gibi); diger yaris1 miizikle ve
canlandirmayla belirgin hale getirilmeyen kelimelerden se¢ilmistir (bos, koca, kalint1 gibi).

Cocuklarin hikayelerden dgrendikleri kelime bilgisi ii¢ boyutta degerlendirilmistir. i1k
olarak, arastirmacilar tarafindan gelistirilen ifade edici ve alic1 kelime bilgisi testi
uygulanmistir ve ¢ocuklarin bu testlerden aldiklari puanlar degerlendirilmistir. Ayrica
cocuklarin hikayeyi tekrarda, segilen bu hedef kelimeleri kullanip kullanmadiklari da
incelenmis ve puanlanmistir.

3.3.3.1.1. Alici kelime bilgisi testi. Bu testte cocuklardan diziistii bilgisayar ekraninda

gosterilen kitaptaki gorsellerden olusan dort resimden birini segmeleri istenmistir.
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Cocuklardan arastirmacinin sordugu hedef kelimeyi gosteren gorseli dort resim arasindan
secip gostermeleri beklenmektedir. Bu testin uygulama siireci Peabody Resim ve Kelime
Testi’nin uygulanma siirecine benzemektedir.

3.3.3.1.2. [fade edici kelime bilgisi testi. Bu test cocuklara ciimle tamamlama
yonergesi seklinde uygulanmistir. Cocuklar diziistii bilgisayar ekraninda sunulan resme
bakarken kitapta yer alan ctimleler hedef kelime olmadan ¢ocuklara séylenmektedir.
Cocuklardan bu ciimledeki bosluga denk gelecek olan hedef kelimeyi sdylemesi beklenir.
Ornegin, Ay1 konusmaya bir tiirlii cesaret edemez. Ciinkii Ayz.... (C: Utangagtir).

Cocuklarin dogru soyledikleri her kelime bir puan olarak degerlendirilir. Cocuklarin
alic1 ve ifade edici kelime testlerinin her birinden alabilecekleri en yliksek puan 24’tiir.

Alic1 ve ifade edici kelime testi degerlendirmeleri iKi ayr1 kodlayici tarafindan ayri
ayr1 analiz edilmistir ve degerlendirilen sonuglar arasinda yiiksek diizeyde kodlayici tutarlilig
bulunmustur. ifade edici kelime testi icin kodlayici tutarliligi .98 olarak bulunmustur (95%
giiven araligr .91-.99). Alic1 kelime testi i¢in kodlayici tutarliligi .99 oldugu gézlenmistir
(95% giiven araligi .99-1.00).

3.3.3.1.3. Hikdye tekrarda hedef kelime kullanimi. Bu degerlendirme de ise, ¢ocuklarin
hikdye anlatimi sirasinda kullandiklari hedef kelimeler puanlanmistir. Cocuklarin hikaye
tekrarda 6nceden belirlenen hedef kelimeleri kullanip kullanmadiklar1 degerlendirilmistir.
Hikaye anlatimi sirasinda kullandiklart her hedef kelime igin birer puan verilmistir.
Cocuklarmn bu testten de alabilecekleri en yiiksek puan 24°tiir. Hikaye tekrarda hedef kelime
kullanimi i¢in yapilan kodlayict tutarliligi .98°dir (95% giiven araligi .93-1.00).

Tablo 4’de arastirmada kullanilan Kitaplardan segilen hedef kelimelerin listesi

verilmistir.
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Tablo 4

Kitaplardan secilen hedef kelimelerin listesi

Kiiclik Kanguru Ay1 Kelebege Asik
1 Kullanish Asik
2 Yogun Hafif
3 Tehlikeli Utangag
4 Giivenli Gizel
5 Coskulu Sersemlemis
6 Bitkin Yiikseklik korkusu
7 Sabirsiz Kirilmig
8 Ayni Kalintilar
9 Giiglii Kizgin
10 Koca Basarisizlik
11 Gururlu Saskinlik
12 Bos Bitter

Tablo 4°de goriildiigii gibi, Kiiciik Kanguru hikaye kitabindan 12, Ay1 Kelebege Asik
hikaye kitabindan 12 kelime olmak iizere toplam 24 kelime se¢ilmistir.

3.3.3.2. Hikdye anlama becerisini dlcen testler. Cocuklardan dinledikleri iki hikayeyi
resimlere bakarak tekrar anlatmalari istenmistir. Hikaye tekrar1 (retelling) siirecinde ¢ocuklara
bes adet hikdye anlatimimi derinlestirecegi diistiniilen sorular sorulmustur. Hikaye tekrar

siirecinde sorulan sorular Tablo 5°de gosterildigi gibidir:
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Tablo 5

Hikaye tekrarinda sorulan sorularin listesi

1) Kii¢iik Kanguru burada nasil hissediyor? Neden?

2) Anne Kanguru burada ne yapmaya calisiyor? Neden?

éﬁ 3) Maymunlar burada ne yapiyor? Kiiciik Kanguru bu durum hakkinda ne
S
% diistintiyor?
Q 4) Kiigiik Kanguru burada ne diyor? Ne hissediyor? Anne Kanguru ne hissediyor?
5) Anne Kanguru burada ne hissediyor? Neden?
1) Ay1 burada ne sdyliiyor? Ne soylemek istiyor? Burada ne hissediyor?
» 2) Ay1 burada ne yapiyor? Neden? Kelebek bu duruma nasil karsilik veriyor? Ayi
i bu konuda nasil hissediyor?
ié 3) Ay1 burada nasil hissediyor? Neden?
E» 4) Ay1 burada nasil hissediyor? Neden?

5) Burada Kelebek neden Aymnin yanima oturuyor? Ikisi nasil hissediyor?

Tablo 5’te goriildiigii gibi, gocuklarin hikayeyi daha derinlemesine anlatmasina
yardimet olmak i¢in “Yavru Kanguru Anne Kangurunun kesesinden ayrildigi zaman nasil
hissetti?”” Seklinde sorular sorulmustur.

Hikdye Tekrarinin Puanlanmasi. Cocuklarin hikaye anlatim puanlari iki boyutta
degerlendirilmistir: hikaye tekrarda (1) hikayede goriilmeyen oOrtiik olaylara atifta bulunma ve
(2) igerik kelimleri kullanma dereceleri puanlanmistir. Arastirmada hikaye tekrarda (1) ortiik
olaylarin ve (2) icerik kelimelerin puanlanmasi, ¢ocuklarin hikaye anlatiminin hem dile hem
de igerige yonelik degerlendirme imkani sundugu diisiilmektedir. Ayrica igerik kelimelerinin
de degerlendirilmesinde, cocuklarin daha uzun ve detayh sekilde anlatmasi ve hikayede gecen

kelimeleri kullanmasi hikayeyi daha ¢ok anladiginin bir géstergesi olarak diisiintilmiistiir.
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3.3.3.2.1. Hikdyedeki ortiik olaylar: anlama becerisi. ilk olarak, hikaye tekrarda gegen
olaylarin nedenleri, karakterlerin duygu durumuna iliskin hikaye 6geleri belirlenmistir.
Hikaye 6geleri eylem ve ortiik olaylar olarak ikiye ayrilarak puanlanmistir. Burada eylem
olarak kodlanan durumlar hikayenin sunumunda resimlerden kolayca anlasilabilen 6gelerdir.
Ortiik olay olarak tanimlanan 6geler ise hikaye tekrarda agik olarak bahsedilmeyen ama
hikayenin gidisat1 geregi cocugun mevcut durumdan ¢ikarim yaparak ulastigi 6gelerdir.
Arastirmacilar tarafindan hikayedeki ortiik olaylar (6rnegin; giivende hissetmek, aski igin
cicek toplamak vb.) belirlenmistir. Cocuklarin hikaye tekrarda sadece ortiik olaylari kullanma
durumlari puanlanmistir. Ornegin, Ay1 Kelebege Asik adli hikdyenin ¢ocuklar tarafindan
tekrar anlatiminda puanlama su sekildedir: Ay giizel bir sarki ¢almaktadir (eylem) ve
Kelebek aglamaya baglar (eylem) ¢iinkii Kelebek sarkidan ¢ok etkilenmistir (6rtiik olay).
Cocuklarin bu anlatimdan puan alabilmesi i¢in Kelebegin duygu durumunu da ifade etmesi
gerekmektedir. Eger ¢ocuk hikayedeki olayi nedeniyle birlikte ifade edebildiyse bir puan,
edemezse sifir puan almaktadir. Hikaye tekrarda ortiik olaylarin puanlanmasi gocuklarin
hikaye anlama diizeylerini belirlemek i¢in aragtirmalar da kullanildig: goriilmektedir
(Verhallen ve ark., 2006). Hikaye anlatimlarinin 6rtiik olay ve eylemlere gore incelenmesine
iliskin puanlama listesi Ek 6 ve Ek 7°de ayrintili olarak sunulmustur. Cocuklarin hikaye
tekrarda kullandiklart ortiik olaylarin degerlendirilmesinden alabilecekleri en yiiksek puan
56’dir. Cocuklarin hikaye anlatimlarindaki ortiik olaylara atifta bulunma durumlart iki
kodlayici tarafindan ayri ayr1 degerlendirilmis ve iki kodlayici arasinda yiiksek diizeyde
tutarlilik oldugu gortilmiistiir. Kodlayici tutarligi .98 olarak bulunmustur (95% giiven araligi
.93-1.00).

3.3.3.2.1. Hikdye tekrarda icerik kelime kullanim: Ikinci olarak, hikdye metninde
gecen tiim anlaml kelimeler (6rnegin; ¢cizmek, aglamak vb.) ve kelime gruplari (6rn;

Kelebeklerin Valsi) secilmis ve icerik kelimesi olarak kodlanmustir. Icerik kelimeler hikaye
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metninde ikinci defa ¢iktig1 zaman tekrar kodlama yapilmamistir. Cocuklarin hikaye anlatimi
esnasinda kullandiklar i¢erik kelimelerinin sayisi igerik kelime puanlarini olusturmaktadir.
Ayrica, icerik kelime puani hesaplanirken aragtirmada belirlenen hedef kelimeler bu
puanlamaya dahil edilmemistir. Cocuklarin hikaye tekrarda kullandiklari icerik kelimeleri
kullanilmasinin degerlendirilmesinden alabilecekleri en yiiksek puan 181°dir. Hikaye anlama
diizeylerinin belirlenmesinde ¢ocuklarin hikaye tekrarda kullandig igerik kelimelerin
degerlendirilmesi farkli arastirmalarda da gortilmektedir (Takacs & Bus, 2016).

Cocuklarin hikaye tekrarinda icerik kelimeleri kullanma durumlari iki kodlayici
tarafindan ayr1 ayr1 degerlendirilmis ve iki kodlayici arasinda orta diizeyde tutarlilik oldugu
gbzlemlenmistir. Cocuklarin hikdye anlatimlarindaki igerik kelimeleri kullanma durumlarina
yonelik kodlayici tutarligi .65 olarak bulunmustur (95% giiven araligi .27-.91).

3.3.3.3. Ciimle tekrar edebilme becerisi. Ciimle tekrar edebilme becerisine iliskin
olarak ctimle tekrar bilgisi testi kullanilmustir.

3.3.3.3.1. Ciimle tekrar bilgisi testi. Bu testte ¢ocuklardan dinledikleri cimleleri
birebir tekrar etmeleri istenir. Bir climleyi dinleyip sonra tekrar edebilme becerisi ¢ocuklarin
dilbilgisi kurallarin1 kullanabilme becerilerini degerlendirmek i¢in kullanilmaktadir. Bu testin
amaci kisa bir aradan sonra climleyi tekrar edebilme becerisini 6l¢gmektir ve yapilan
arastirmalarda bu becerinin de ¢ocuklarin dil gelisimi ve kelime edinimiyle iligkili oldugunu
gostermektedir (Klem, Melby-Lervag, Hagtvet, Lyster, Gustafsson and Hulme, 2015).
Cocuklarin tekrar etmesi icin iki kitaptan onar ciimle se¢ilmistir ve ¢ocuklardan bu climleleri
birebir tekrar etmeleri istenmistir. Eger ¢cocuk dinlenen climlenin birebir aynisini tekrar
edebiliyorsa o yonerge i¢in 1 puan alir, eger climleyi eksik sekilde tekrar ediyorsa o yonerge
i¢in 0 alir. Bu testten alinacak en yiiksek puan 20’dir. EK 8’de Ciimle Tekrar testinde

kullanilan ciimlelerin listesi sunulmaktadir.
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Cocuklarin ctimleleri tekrar edebilme durumlar iki kodlayici tarafindan ayr1 ayri
degerlendirilmis ve kodlayici tutarligr .97 olarak bulunmustur (95% giiven araligi .80-.99).
Boylece, iki kodlayici arasinda yiiksek diizeyde tutarlilik oldugu goriilmiistiir.

3.3.4. Sosyo-ekonomik diizey belirleme. Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) hane
halklarinin sosyo-ekonomik durumunu gesitli degiskenleri baz alarak inceledigi
goriilmektedir. Bu degiskenler; oturulan konutun tipi, miilkiyet durumu, 1sitma sistemi, sahip
olunan bazi teknolojik araglar, gayrimenkul, ulastirma araglari ile aile fertlerinin yas, cinsiyet,
egitim, istihdam durumu, elde ettigi gelir, aylik tiiketim harcamalar1 gibi bilgilerdir (Resmi
Istatistik, 2017). Bu arastirmada da, TUIKin kullandig1 veriler temel alinarak, sosyo-
ekonomik diizeyi belirlemek igin anne-babanin egitim durumu, meslegi, aylik ortalama
gelirleri, yasadiklar1 evin yeri ve mevki, oturulan evi tipi, miilkiyet durumu, evdeki toplam
kisi sayisi, evdeki toplam oda sayisi, ¢ocugun kendine ait odasinin olup olmamasi ve evin
1sitma sistemi sorularak belirlenmeye calisilmistir. Bu sorulara ek olarak da, evde bilgisayar
olup olmamasi ve diizenli kitap, dergi alma durumu sorular1 da sorulmustur. Fakat bu sorulara
yeterli sayida cevap alinamamustir. Bu nedenle sosyo-ekonomik durumu belirleme siirecine
bu sorular dahil edilmemistir. Sosyo-ekonomik diizeyi belirlemek i¢in kullanilan “Sosyo-
Ekonomik Diizey Belirleme Formu” Ek 9’da sunulmustur.

Sosyo-ekonomik durumu belirleme siirecinde ilk olarak, 2016 yilinin ilk yarisina ait
asgari {licret belirlenmistir. Calisma ve Sosyal Giivenlik Bakanlig1 tarafindan 2016 yilinin ilk
yarisinda belirlenen asgari iicret 1.300 TL’ dir (Calisma ve Sosyal Giivenlik Bakanligi, 2016).
Daha sonra dort kisilik bir ailenin yoksulluk smirina ait veriler incelenmistir. Tiirk-Is
Sendikas1 Raporu’na (2016) gore 2016 yilina ait dort kisilik ailenin yoksulluk sinir1 4.714
TL’dir (Tiirk-Is, 2016). Bu verilerden yola ¢ikarak ii¢-dért kisilik bir aile i¢in ortalama 3.400
TL —6.000 TL aylik gelire sahip olmasi orta sosyo-ekonomik diizeyde oldugu varsayilmistir.

Aylik gelirin yani1 sira anne-babanin egitim durumu ve meslegi, evlerinin kendilerine ait olma
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durumu, ¢ocuklarin kendisine ait odalarinin olma durumu, evdeki kisi sayis1 ve evin 1sinma
sistemi de goz Oniine alinmis, bu bilgilerden bir ve ya birkagini saglayamayan aileler diisiik
sosyo-ekonomik diizeyde oldugu varsayilmistir. Bu bilgilerin hepsini saglayan ve aylik geliri
6.000 TL ve iizeri olan ailelerde yiiksek sosyo-ekonomik diizeyde kabul edilmistir.
3.4. Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

3.4.1. Veri toplama siireci. Arastirmada ilk asama olarak arastirmaci tarafindan,
cocuklarin genel dil seviyesi ile biligsel becerileri 6l¢tilmii yapilmistir. Cocuklarin genel dil
seviyesi Peabody Resim Kelime Testi ile, bilissel becerileri ise Zihin Kurami1 Olgegi ile
degerlendirilmistir. Genel degerlendirme asamasi tamamlandiktan sonra toplam iki oturumda
hikaye dinleme asamasi yapilmistir. Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklar 2-3 kisilik gruplar
halinde, seckisiz atandiklar1 deney ve kontrol gruplarina uygun olan hikayeleri dinlemislerdir.
Hikayelerin her biri ikiser defa dinletilmistir. Siralama etkisini 6nlemek igin ikinci oturumda
hikayeler farkli sirada gocuklara sunulmustur. Ornegin; Cocuklarin yarisi ilk oturumda “Ay1
Kelebege Asik” isimli hikaye ile baslarken diger yaris1 “Kiigiik Kanguru” isimli hikaye ile
baglamaktadir. Her hikaye dinleme oturumu, bir hikaye i¢in ortalama dort dakika olmak tizere
ortalama sekiz dakika stirmiistiir. Cocuklar hikayeleri diziistii bilgisayardan dinlemislerdir.
Statik olarak sunulan hikayeler otomatik ilerledigi i¢in hikdaye dinleme oturumunda ¢ocuklar
fare vb. bagka bir ara¢ kullanmamiglardir. Hikdye dinleme asamasinda, arastirmaci, ¢ocuklarla
birlikte odada bulunmustur. Arastirmaci bu siiregte sadece gozlemci gorevini siirdiirmiis ve
hikaye dinleme siirecine bir miidahalede bulunmamuistir. Ayrica, arastirmaci ortamda dikkat
dagitici unsurlarin olusumunu 6nleme gorevini de iistlenmistir. Bu sayede ¢ocuklarin
birbiriyle konusmasi engellenmis ve hikayeyi dikkatli bir sekilde dinlemesi i¢in ortamin
kontrolii saglanmistir.

Hikaye kitaplari cocuklara dinletildikten sonra ¢ocuklarin hikaye tekrar becerileri,

kitapta yer alan hedef kelimeleri kullanabilme becerisi ve ciimle tekrar edebilme becerileri
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ayr1 ayr1 oturumlarla dlgiilmiistiir. Sontest 6l¢iimleri hikdye dinleme asamasindan 1 ile 3 giin
sonra yapilmistir. Her sontest oturumu ortalama on dakika siirmiistiir. Tiim uygulamalar
siniftan ayri, cocuklarin dikkatinin daha dagilmayacagi sessiz bir odada yapilmistir.

Aragtirmanin veri toplama stireci Tablo 6°‘da 6zetlenmistir.



Tablo 6

Arastirmanmin uygulama siireci
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Oturum 1 Oturum 2 Oturum 3 Oturum 4 Oturum 5 Oturum 6
Asama 1: Peabody Resim
Genel Degerlendirme ~ Kelime Testi
Zihin Kuramm Olgegi
Asama 2: iki hikdyenin iki hikAyenin
Miidahale dinletilmesi dinletilmesi
Asama 3: Kelime Testleri Hikaye Tekrar1 Ciimle
Sontestler -ifade Edici (Retelling) Tekrar
-Alict Testi
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Tablo 6°da goriildigii lizere, arastirmanin uygulama siireci alti oturumda
tamamlanmistir. Uygulama siirecinin ilk oturumun 6n degerlendirmeye iliskin testler
uygulanmustir. Siirecin 2. ve 3. oturumlarinda e-kitaplar ¢ocuklara dort farkl sekilde
sunularak ikiser defa dinletilmistir. Arastirmanin 4., 5. ve 6. oturumlarinda ise sontestler
uygulanmis ve uygulama siireci bu sekilde tamamlanmustir.

3.4.2. Verilerin ¢oziimlenmesi. Bu arastirmanin amaci dogrultusunda, deney gruplari
ve kontrol grubundaki katilimcilarin uygulama sonrasi kelime edinimi, hikaye tekrar becerisi
ve climle tekrar edebilme becerisi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farkin olup
olmadig1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu durumu belirlemek adina Coklu Regresyon Analizi
uygulanmistir. Regresyon, aralarinda iligki olan bir veya daha fazla degiskenin, bagimli ve
bagimsiz degisken olarak ayrilip aradaki iliskinin bir esitlik ile agiklanmasidir (Biiyiikoztiirk,
2006). Coklu Regresyon ise, bagimli degisken sayisi bir iken bagimsiz degisken sayisi birden
fazla oldugu kosullarda uygulanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2006). Sonug olarak, farkl sekillerde
sunulan e-kitaplarin okunmasinin katilimeilarin deney sonrasi kelime edinimi, hikaye anlama
becerisi ve climle tekrar edebilme becerisi puanlarinin 6nemli bir yordayicisi olup olmadigi
ortaya konulmak istenmistir.

Aragtirmaya dahil edilen ¢ocuklar iki farkli anaokulundan ve bu okullardaki sekiz
farkl siniftan alinmigtir. Farkli siniflarda olmanin getirebilecegi farkliliklar: kontrol
edebilmek ve standart hatalar1 diizeltebilmek i¢in “Huber-White Testi (Huber-White Sandwich
Estimator)” kullanilmistir. Huber-White Testi, Regresyon Analizinin temel varsayimlarindan
sabit varyans varsayiminin gegerli olup olmadiginin arastirilmasi igin kullanilan testtir
(Huber, 1967; White, 1980).

Farkli siniflardan olmanin getirebilecegi farklililagsmay1 giderebilmek i¢in
uygulanan“Huber-White Testi” ardindan her bir bagimli degisken i¢in ayr1 ayr1 olmak iizere,

SPSS’de yer alan Karmasik Orneklemli Genel Dogrusal Model (Complex Sample General
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Linear Model) altinda Regresyon Analizi yapilmistir. Sekil 3 ve 4°te arastirmada uygulanan
Regresyon Analizine iliskin olusturulan model goriilmektedir.

Sekil 3’te ¢ocuklarin dil seviyesine gore olusturulan Regresyon Modeli goriilmektedir.

Yordayici degiskenler Bagiml Degiskenler
Ortak degiskenler 1-Alic1 kelime bilgisi
(Kovaryasyon)

Deneysel durumlar
- Miizikli kosulda bulunma
- Canlandirmali kosulda

2-Ifade edici kelime bilgisi

« Cinsiyet bulunma
- Deney kosulunda bulunma .
e Yas . . . 3-Hikaye tekrarda hedef
® S0SYo0- o b Seviyesi kelime kullanimi
- Peabody puan ortalamasinin
ekonomik

altinda X ustiinde

diizey

4-Hikaye tekrarda icerik

kelime kullanimi

e Dil seviyesi X deneysel
durumlar etkilesimi

5-Hikayedeki ortiik olaylart

anlama

6-Ciimle tekrar bilgisi

Sekil 3. Dil seviyesine gore olusturulan Regresyon Modeli
Sekil 3’te goriildiigii gibi c¢ocuklarin dil seviyesine gore olusturulan Regresyon
Modeline iliskin degiskenler su sekilde yerlestirilmistir:
- Kelime edinimine iliskin bagimli degisken olarak, (1) Alic1 kelime bilgisi, (2) Ifade
edici kelime bilgisi, (3) Hikaye tekrarda hedef kelime kullanimi1
- Hikdye anlama becerisine iliskin bagimli degisken olarak, (4) Hikaye tekrarda
icerik kelime kullanimi, (5) Hik&yedeki ortiik olaylar1 anlama
- Ciimle tekrar edebilme becerisine iliskin bagimli degisken olarak (6) Climle tekrar

bilgisi
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- Faktor olarak - Deneysel durumlar: (1)Miizik dahil x Miizik Hari¢ (Kontrol grubu
digsarda birakilmistir), (2) Kitaplarin Statik Hali x Canlandirilmis Hali, (3) Deney
Grubu x Kontrol Grubu

- Peabody Puanlar1 (Ortalamanin alt1 ve istii); Cocuklarin Peabody Testinden
aldiklar1 puanlar genel ortalamanin altinda ve istiinde olmak {izere ikiye
ayrilmstir.

- Deneysel durumlar ve Peabody puanlar1 arasindaki etkilesim

- Kovaryans olarak da; Cinsiyet, yas ve sosyo-ekonomik diizey konulmustur.

Sekil 4’te cocuklarin Zihin Kurami puanlarina gore olusturulan Regresyon Modeli

goriilmektedir.
Yordayici1 degiskenler Bagumli Degiskenler
Ortak degigkenler
Deneysel durumlar
(Kovaryasyon) - Miizikli kosulda bulunma 2-ifade edici kelime bilgisi

- Canlandirmali kosulda
bulunma
- Deney kosulunda bulunma

e Cinsiyet

3-Hikdye tekrarda hedef

* Yas e Zihin Kuram Puam s P
® S0Sy0- Zihin Kurami puan
ekonomik

u 4-Hikaye tekrarda igerik
diizey ortalamasinin

v e kelime kullanimi
altinda*Ustiinde

Zihin Kuram X deneysel
durumlar etkilesimi

5-Hikayedeki ortiik olaylart

anlama

6-Ciimle tekrar bilgisi

Sekil 4. Zihin Kurami puanlarina gére olusturulan Regresyon Modeli

Sekil 4’te goriildiigi gibi Zihin Kurami puanina gore olusturulan Regresyon Modeline
iliskin degiskenler su sekilde yerlestirilmistir:

- Kelime edinimine iliskin bagimli degisken olarak, (1) Alic1 kelime bilgisi, (2) Ifade

edici kelime bilgisi, (3) Hikaye tekrarda hedef kelime kullanim1
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Hikaye anlama becerisine iliskin bagimli degisken olarak, (4) Hikaye tekrarda
icerik kelime kullanim, (5) Hikayedeki Ortiik olaylar1 anlama

Ciimle tekrar edebilme becerisine iliskin bagiml degisken olarak (6) Ctimle tekrar
bilgisi

Faktor olarak - Deneysel durumlar: (1)Miizik dahil x Miizik Hari¢ (Kontrol grubu
disarda birakilmistir), (2) Kitaplarin Statik Hali x Canlandirilmis Hali, (3) Deney
Grubu x Kontrol Grubu

Zihin Kurami Puanlar1 (Ortalamanin alt1 ve istii); Cocuklarin Zihin Kurami
Testinden aldiklar1 puanlar genel ortalamanin altinda ve iistiinde olmak {izere ikiye
ayrilmistir.

Deneysel durumlar ve Zihin Kurami puanlar arasindaki etkilesim

Kovaryans olarak da; Cinsiyet, yas ve sosyo-ekonomik diizey konulmustur.
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4. Boliim
Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu béliimiinde; arastirmanin bulgular1 tablolar halinde sunulup ilgili
yorumlar yazilmistir. Calismanin amaci dogrultusunda toplanan veriler SPSS paket programi
kullanilarak Regresyon Analizi ile analiz edilmis olup sonuglar yorumlanmistir. Bazi teknik
problemler nedeniyle kelime testlerinin analizi sirasinda iki ¢ocuk ve climle tekrar testinin
analizi esnasinda dort gocuk igin veri kayb1 yasanmuistir. Bu durum, istatistiksel analizler
yapilirken katilimer sayisinda farklilasmaya neden olmustur. Istatistiksel analizler, hedef
kelime testleri igin n = 97, hikaye tekrar1 becerisi i¢in n = 99, climle tekrar testi igin n = 95
cocuk ile yiirlitiilm{istiir.

Istatistiksel analizlere baglamadan dnce, ilk olarak, yordayici ve bagimli degiskenlerin
normal dagilim durumlarina iliskin carpiklik-basiklik (skewness-kurtosis) degerlerine
bakilmis ve degerlerin +1.5, -1.5 araliginda oldugu belirlenmistir. Tabachnick ve Fidell
(2013) bir veri setinde ¢arpiklik degerinin +1.5, -1.5 araliginda olmasinin normal dagilim i¢in
kabul edilebilir bir 6l¢iit oldugunu ifade etmektedir. Carpiklik-basiklik (skewness-kurtosis)
degerleri normal dagilim i¢in kabul edilen degerler arasinda oldugu i¢in tiim degiskenlerin
normal dagilim gosterdigi kabul edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin yordayict degiskenlerinin ortalama ve standart sapma

degerlerine iligskin betimsel analiz sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir.
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Deney ve kontrol gruplarinin yordayici degiskenlerinin ortalama ve standart sapma degerleri

Canlandirma Kontrol Toplam
Miizik Miizik Miizik Miizik
Dahil Harig Dahil Harig
N 20 21 22 20 16 99
Yas (Ay olarak) 63.00 63.57 62.18 63.25 61.87 62.81
(5.40) (6.34) (6.60) (5.80) (6.02) (5.97)
Erkek/Kiz 7/13 9/12 9/13 8/12 8/8 41/58
SED" D/O/Y 9/7/4 7/9/5 8/10/4 12/6/2 6/7/3 42/39/18
Peabody Puanlari 60.35 60.52 59.59 63.85 62.81 61.32
(Ham) (10.96) (9.45) (11.76) (7.67) (7.38)  (9.67)
Peabody
Ort. alt/ Ort. Gistii 11/9 11/10 13/9 7/13 6/10 48/51
Zihin Kurami 3.29 3.13 3.13 3.65 2.95 3.00
Puanlart (1.04) (0.99) (1.19) (0.88) (1.12) (1.06)
Zihin Kurami 10/10 1417 11/11 7/13 14/2 56/43

Ort. alt/ Ort. usti

"SED: Sosyo-ekonomik diizey, D: Diisiik, O: Orta, Y:Yiiksek

Tablo 7’°de goriildiigi gibi; deney ve kontrol grubunda yer alan gocuklarin yas

ortalamalar1 ay olarak sunulmustur. Tablo 7°de goriildiigii iizere, arastirma kapsamina alinan

cocuklarin genel yas ortalamasi ay olarak 62.81 olup standart sapma degeri 5.97°dir. Yas

ortalamasinin deney ve kontrol grubuna goére dagilimina bakildiginda; Canlandirma, miizik

dahil deney grubunda yer alan ¢ocuklarin yas ortalamasinin 63.00 (5.40), Canlandirma, miizik

hari¢ deney grubunda yer alan ¢ocuklarin yas ortalamasinin 63.57 (6.34), Statik, miizik dahil

deney grubunda yer alan gocuklarin yas ortalamasinin 62.18 (6.60), Statik, miizik hari¢ deney
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grubunda yer alan ¢ocuklarin yas ortalamasinin 63.25 (5.80) ve Kontrol grubunda yer alan
cocuklarin yas ortalamasinin 61.87 (6.02) oldugu goriilmektedir.

Tablo 7°de deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin cinsiyetlerinin dagilimi da
sunulmustur. Tablo 7°de goriildiigii lizere arastirma kapsamina 41 erkek 58 kiz olmak tizere
toplam 99 cocuk alinmistir. Cinsiyetin deney ve kontrol grubuna gore dagilimina
bakildiginda; Canlandirma, miizik dahil deney grubunda 13 kiz, 7 erkek olmak tizere toplam
20 ¢ocuk; Canlandirma, miizik hari¢ deney grubunda 12 kiz, 9 erkek olmak tizere toplam 21
cocuk; Statik, miizik dahil deney grubunda 13 kiz, 9 erkek olmak iizere toplam 22 ¢ocuk;
Statik, miizik hari¢ deney grubunda 12 kiz, 8 erkek olmak tizere toplam 20 ¢ocuk, Kontrol
grubunda 8 kiz, 8 erkek olmak iizere toplam 16 ¢ocuk oldugu goériilmektedir.

Tablo 7 deney ve kontrol grubunda yer alan gocuklarin ailelerinin sosyo-ekonomik
diizeylerinin dagilimini1 géstermektedir. Tablo 7°de goriildiigii iizere arastirma kapsamina
alian c¢ocuklarin 42’si diisiik, 39’u orta, 18’1 yiliksek sosyo-ekonomik diizeyden gelmektedir.
Sosyo-ekonomik diizeyin deney ve kontrol grubuna gére dagilimina bakildiginda;
Canlandirma, miizik dahil deney grubunda yer alan ¢ocuklarin 9’u disiik, 7’si orta, 4’
yiksek; Canlandirma, miizik hari¢ deney grubunda yer alan ¢ocuklarin 7’si diisiik, 9’u orta,
5’1 yiiksek; Statik, miizik dahil deney grubunda yer alan ¢ocuklarin 8’1 diisiik, 10’u orta, 4’1
yiiksek; Statik, miizik hari¢ deney grubunda yer alan ¢ocuklarin 12’s1 diisiik, 6’s1 orta, 2’si
yiiksek, Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin 6’s1 diisiik, 7’si orta, 3’1 yiiksek sosyo-
ekonomik diizeyden geldigi goriilmektedir.

Tablo 7°de deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin Zihin Kurami puanlarinin
da dagilim1 verilmektedir. Tablo 7’ de goriildiigii tizere arastirma kapsamina alinan ¢ocuklarin
Zihin Kurami puan ortalamalari 3.00 (1.06)’dir. Zihin Kurami puanlarinin deney ve kontrol
grubuna gore dagilimina bakildiginda; Canlandirma, miizik dahil deney grubunda yer alan

cocuklarin Zihin Kurami ortalamalar1 3.29 (1.04); Canlandirma, miizik hari¢ deney grubunda
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yer alan ¢ocuklarin 3.13 (0.99); Statik, miizik dahil deney grubunda yer alan ¢ocuklarin 3.13
(1.19); Statik, miizik hari¢ deney grubunda yer alan ¢ocuklarin 3.65 (0.88), Kontrol grubunda
yer alan ¢ocuklarin ise 2.95 (1.12) oldugu goriilmektedir. Istatistiksel analizler yapilirken,
¢ocuklarin Zihin Kurami puanlar1 grup ortalamasinin alt1 ve iistii olarak ikiye ayrilip
Regresyon Analizi yapilmistir. Tablo 7’de Zihin Kurami puan ortalamasinin altinda ve
istiinde kalan ¢ocuklarin deney ve kontrol grubuna gore dagilimi goriilmektedir.
Canlandirma, miizik dahil deney grubunda ortalamanin altinda 10, tistiinde 10 gocuk;
Canlandirma, miizik hari¢ deney grubunda ortalamanin altinda 14, tistiinde 7 ¢ocuk; Statik,
miizik dahil deney grubunda ortalamanin altinda 11, tistiinde 11 ¢ocuk; Statik, miizik hari¢
deney grubunda ortalamanin altinda 7, tistiinde 13 ¢ocuk, Kontrol grubunda ortalamanin
altinda 14, tistinde 2 ¢ocuk olmak tizere ortalamanin altinda toplam 56, iistiinde ise toplam 43
cocuk oldugu goriilmektedir.

Ayrica, Tablo 7 deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin Peabody Resim ve
Kelime Testi puanlarinin dagilimini gostermektedir. Tablo 7°de goriildiigii lizere arastirma
kapsamina alinan ¢ocuklarin Peabody Resim ve Kelime Testi puan ortalamalari 61.32 (ss
9.67)’dir. Peabody Resim ve Kelime Testi puanlarinin deney ve kontrol grubuna gore
dagilimina bakildiginda; Canlandirma, miizik dahil deney grubunda yer alan ¢ocuklarin
Peabody Resim ve Kelime Testi puan ortalamalari1 60.35 (10.96); Canlandirma, miizik hari¢
deney grubunda yer alan ¢ocuklarin 60.52 (6.45); Statik, miizik dahil deney grubunda yer alan
¢ocuklarin 59.59 (11.76); Statik, miizik hari¢ deney grubunda yer alan ¢ocuklarin 63.85
(7.67), Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin ise 62.81 (7.38) oldugu goriilmektedir.
Istatistiksel analizler yapilirken, gocuklarin Peabody Resim ve Kelime Testi puanlar1 grup
ortalamasinin alt1 ve tistii olarak ikiye ayrilip ilgili Regresyon Analizi yapilmigtir. Tablo 7°de
Peabody Resim ve Kelime Testi puan ortalamasinin altinda ve tistiinde kalan ¢ocuklarin

deney ve kontrol grubuna gore dagilimi gorilmektedir. Canlandirma, miizik dahil deney
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grubunda ortalamanin altinda 11, iistiinde 9 ¢ocuk; Canlandirma, miizik hari¢ deney grubunda
ortalamanin altinda 11, iistiinde 10 ¢ocuk; Statik, miizik dahil deney grubunda ortalamanin
altinda 13, tistiinde 9 ¢ocuk; Statik, miizik hari¢ deney grubunda ortalamanin altinda 7,
iistiinde 13 ¢ocuk, Kontrol grubunda ortalamanin altinda 6, tistiinde 10 gocuk olmak {izere
ortalamanin altinda toplam 48, {istiinde ise toplam 51 ¢ocuk oldugu goriilmektedir.

Sonraki asamada, deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin yas, Peabody ve
Zihin Kurami1 puanlar arasinda anlamli derecede farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in her
yordayici degisken icin ayr1 olarak Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmistir. Deney
ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey degiskenleri
arasinda anlamli derecede farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in her degisken i¢in ayr1
olarak Ki-Kare Testi uygulanmustir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin yas, Peabody Resim ve Kelime Testi ve
Zihin Kurami puan ortalamalar: degiskenlerine gore anlamli derecede farklilasip
farklilasmadigini belirlemek i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmistir ve

ANOVA sonuglari ise Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8
Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin yas, Peabody Resim ve Kelime Testi ve Zihin

Kurami puan ortalamalari degiskenlerine iliskin ANOVA sonuglar

Varyans Kareler Kareler
sd F p
Kaynag Topl. Ort.
Yas
Gruplar arast 39.44 4 9.86 .268  .898
Gruplar i¢i 3455.92 94 36.77
Toplam 3495.35 98

Peabody Resim ve Kelime Testi puan ortalamalart

Gruplar arast 261.56 4 65.39 .690  .600
Gruplar i¢i 8902.09 94 94.70
Toplam 9163.66 98

Zihin Kurami puan ortalamalari

Gruplar arast 6.64 4 1.66 1453 .223
Gruplar igi 107.32 94 1.14
Toplam 113.96 98

Tablo 8’de goriildigii iizere arastirma kapsamina alinan ¢ocuklarin yas ortalamalari
[F(4, 94)= 0.268, p>.01]; Peabody Resim ve Kelime Testi [F(4, 94)= 0.690, p>.01] ve Zihin
Kurami puan ortalamalar: [F(4, 94)= 1.453, p>.01] gruba gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Bu baglamda deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin yas, Peabody
Resim ve Kelime Testi ve Zihin Kurami puan ortalamalar: degiskenleri agisindan birbirine esit

oldugu soylenebilir.
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Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin cinsiyet ve ailelerinin sosyo-ekonomik
diizeyi degiskenlerine gore anlamli derecede farklilagip farklilasmadigini belirlemek igin Ki-
Kare Testi yapilmistir ve bu testin sonuglari ise Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9
Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin cinsiyeti ve ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyine

degiskenine degiskenlerine iliskin Ki-Kare sonuglart

Cinsiyet Deger sd p
X2 0.862 4 0.930
N 99

Sosyo-ekonomik diizey

X2 4.124 8 0.846

N 99

Tablo 9°da goriildiigii iizere arastirma kapsamina alinan cocuklarin cinsiyet [X?(sd=4,
n=99)=0.862, p=.930] ve ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyi [X*(sd=8, n=99)=4.124, p=.846]
bakimindan dagilimlar1 gruba gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Bu baglamda
deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin cinsiyet ve ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyi
degiskenleri agisindan birbirine esit oldugu sdylenebilir.

Sonug olarak, deney ve kontrol gruplar1 arasinda yas, cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey,
Peabody ve Zihin Kurami puanlar agisindan anlamli bir farklilik bulunamamastir.
Dolayisiyla, deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin yas, cinsiyet, sosyo-ekonomik
diizey, Peabody ve Zihin Kurami puan ortalamalar: agisindan birbirine esit oldugu

sOylenebilir.



Tablo 10°da deney ve kontrol gruplarininda yer alan ¢ocuklarin dil seviyesine gore
kelime bilgisi, hikdye anlama becerisi ve ciimle tekrar edebilme becerisi 6l¢iimlerine iliskin

puan ortalamalar1 ve standart sapma degerleri verilmistir.
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Dil seviyesine gore kelime bilgisi, hikdye anlama becerisi ve ciimle tekrar edebilme becerisi

ol¢iimlerine iligkin puan ortalama ve standart sapma degerleri

Kelime Edinimi

Hikaye Anlama Becerisi

Alict ifade Edici Hikaye Hikaye Hikayedeki Ciimle
Kelime Kelime tekrarda tekrarda Ortiik Tekrar
Bilgisi Bilgisi Hedef Icerik Olaylar1 Puam
Kelime Kelime Anlama
Puani Puan Puani
Peabody Puan Ortalamasinin Altinda Olan Grup
Ham Puan 15.78 5.35 3.45 26.45 19.64 7.64
= (3.29) (2.21) (1.51) (8.61) (5.90)  (5.68)
©
o
,é Diizeltilmis 15.96 5.32 3.41 26.13 19.23 7.88
S Puan (3.55) (2.22) (1.66) (6.63) (5.70)  (4.31)
Ham Puan 17.33 5.33 3.45 23.73 14.27 6.00
= 2 (3.38) (2.36) (2.16) (8.58) (5.75)  (4.40)
-
<§ E Diizeltilmis 17.66 5.36 3.63 24.37 14.90 6.12
< :
g £ Puan (3.58) (2.26) (1.69) (6.73) (G77)  (1.31)
Ham Puan 14.00 4.43 2.23 23.00 12.23 6.08
= (3.92) (2.35) (1.48) (3.42) 6.71)  (3.50)
[1+1
o)
% Diizeltilmis 13.80 4.45 2.20 23.43 12.56 6.08
S Puan (3.53) (2.16) (1.69) (6.67) (5.70)  (4.25)
Ham Puan 15.76 4.04 3.20 23.60 14.00 7.60
2 (4.50) (0.85) (1.92) (5.03) (4.95)  (3.51)
<
s
x fﬁ Diizeltilmis 15.86 4.04 3.29 25.09 13.88 7.53
g S Puan (3.49) (2.19) (1.67) (6.59) (5.64)  (4.23)
Ham Puan 13.47 2.20 1.33 11.83 4.33 6.20
(4.57) (1.25) (1.03) (4.79) (2.66)  (3.96)
E Diizeltilmis 12.90 2.17 1.15 10.70 3.53 5.47
c
S Puan (3.55) (2.23) (1.69) (6.69) (5.73)  (4.25)
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Peabody Puan Ortalamasinin Ustiinde Olan Grup

Ham Puan 16.93 6.62 3.56 24.44 19.89 7.75
= (4.88) (3.32) (1.51) (4.75) (6.68)  (5.18)
o
[a)
< Diizeltilmis 16.99 6.69 3.78 25.21 20.79 8.00
g S Puan (3.33) (2.34) (1.86) (7.56) (5.94)  (4.10)
5
C_E Ham Puan 20.62 7.31 4.89 29.11 23.44 9.90
S . (2.22) (1.70) (1.90) (8.62) (7.54)  (4.31)
g
T
< Diizeltilmis 21.00 7.92 5.07 29.64 24.64 10.48
S Puan (3.47) (2.43) (1.93) (7.91) (6.20)  (4.30)
Ham Puan 18.96 7.71 5.67 29.56 17.67 9.44
= (2.76) (3.27) (2.69) (12.20) (5.70)  (4.85)
©
[a)
= Diizeltilmis 19.03 7.86 5.79 30.12 18.10 9.64
. S Puan (3.33) (2.28) (1.83) (7.53) (5.91)  (4.08)
B
& Ham Puan 20.55 8.25 4.77 28.54 18.23 12.62
e (1.93) (1.93) (2.88) (7.94) (7.61)  (3.01)
<
T
= Diizeltilmis 20.56 8.21 4.61 28.24 17.46 12.39
= Puan (3.43) (2.42) (1.91) (7.75) (6.09)  (4.22)
Ham Puan 15.54 2.28 1.40 14.10 4.80 7.80
(3.90) (0.96) (0.84) (4.46) (4.26)  (3.16)
= Diizeltilmis 15.28 1.73 1.02 12.36 3.46 7.13
[
S Puan (3.51) (2.47) (1.96) (7.97) (6.23)  (4.36)

Tablo 10°da sunulan dil seviyesine gore kelime bilgisi, hikdye anlama becerisi ve
climle tekrar edebilme becerisi dl¢limlerine iliskin puan ortalama ve standart sapma degerleri
sunulmustur. Tablo 10’da sunulan degerler, Peabody puan ortalamasinin altinda olan
cocuklarin alici, ifade edici puan ortalamalar1 i¢in cinsiyet = 1.65, yas (ay) = 60.89, SED =
1.65 degerleri alinarak diizeltilmistir. Peabody puan ortalamasinin alfinda olan ¢ocuklarin
hikdye tekrarda hedef kelime, icerik kelime ve ortiik olaylari anlama puan ortalamalari i¢in

cinsiyet = 1.67, yas (ay) = 60.92, SED = 1.65 degerleri alinarak diizeltilmistir. Peabody puan
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ortalamasinin altinda olan ¢ocuklarin ciimle tekrar puan ortalamalar1 i¢in cinsiyet = 1.64, yas
(ay) = 60.80, SED = 1.67 degerleri alinarak diizeltilmistir. Peabody puan ortalamasinin
tistiinde olan ¢ocuklarin alici, ifade edici ve hikaye tekrarda hedef kelime, icerik kelime ve
ortiik olaylart anlama puan ortalamalari i¢in cinsiyet = 1.51, yas (ay) = 64.59, SED = 1.88
degerleri alinarak diizeltilmistir. Peabody puan ortalamasinin zistiinde olan ¢ocuklarin ciimle
tekrar puan ortalamalar igin cinsiyet = 1.52, yas (ay) = 64.58, SED = 1.88 degerleri alinarak
diizeltilmistir.

Tablo 11°de deney ve kontrol gruplarininda yer alan ¢ocuklarin Zihin Kurami
puanlarina gore kelime bilgisi, hikdye anlama becerisi ve ciimle tekrar edebilme becerisi

Olctimlerine iligskin puan ortalamalar1 ve standart sapma degerleri verilmistir.
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Zihin Kurami puanlarina gére kelime bilgisi, hikdye anlama becerisi ve ciimle tekrar

edebilme becerisi dl¢iimlerine iliskin puan ortalama ve standart sapma degerleri

Kelime Edinimi

Hikaye Anlama Becerisi

Alict ifade Edici Hikaye Hikaye Hikayedeki Ciimle
Kelime Kelime tekrarda tekrarda Ortiik Tekrar
Bilgisi Bilgisi Hedef Icerik Olaylar1 Puam
Kelime Kelime Anlama
Puanm Puanm Puani
Zihin Kurami Puan Ortalamasinin Altinda Olan Grup
Ham Puan 14.72 5.04 3.30 23.10 18.60 6.00
= (4.49) (1.89) (1.34) (4.28) (5.30) (4.03)
o
[a)
é Diizeltilmis 14.63 5.04 3.28 23.04 18.56 5.99
S Puan (3.64) (2.28) (1.71) (6.10) (5.66)  (3.86)
Ham Puan 18.43 6.54 4.00 24.79 17.21 6.36
g g (3.37) (2.63) (2.08) (9.07) (6.82)  (4.33)
g =
c:; -E Diizeltilmis 18.27 6.55 4.04 24.93 17.23 6.13
= :
s g Puan (3.67) (2.32) (1.72) (6.14) (569)  (3.85)
Ham Puan 14.02 4.60 2.91 23.27 12.55 6.45
= (3.87) (2.82) (1.76) (2.49) (577)  (4.06)
©
[a)
yé Diizeltilmis 14.07 471 2.91 23.33 12.82 6.60
= Puan (3.71) (2.32) (1.76) (6.20) (577  (3.91)
Ham Puan 17.51 6.09 4.86 27.86 18.14 9.14
& (3.44) (2.48) (2.34) (6.84) (5.96) (3.53)
<
T
X -E Diizeltilmis 18.34 5.97 4.77 27.43 17.99 10.17
g £ Puan (3.89) (2.43) (1.83) (6.51) (6.06)  (4.15)
Ham Puan 14.40 2.34 1.36 12.64 4.57 7.00
(3.91) (1.05) (0.93) (4.53) (3.84) (3.37)
Diizeltilmis 14.17 2.31 1.38 12.71 4.45 6.59
Puan (3.67) (2.32) (1.72) (6.17) (5.72) (3.89)

Kontrol
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Zihin Kurami Puan Ortalamasinin Ustiinde Olan Grup

Ham Puan 17.88 6.80 3.70 28.00 20.90 9.56
= (2.86) (3.29) (1.64) (8.54) (6.89) (6.17)
©
o
2 Diizeltilmis 18.14 6.90 3.74 28.12 20.68 9.68

< .

E S Puan (3.45) (2.85) (2.31) (8.63) (6.96) (4.92)

e}

=]

g Ham Puan 20.17 6.03 4.29 28.71 2157 10.86

© Z (3.24) (1.67) (2.21) (7.45) (9.47) (4.14)
<
o
2 Diizeltilmis 20.32 6.27 4.33 29.16 22.05 11.04
S Puan (3.49) (2.88) (2.38) (8.81) (7.12) (4.97)

Ham Puan 18.04 6.95 4.36 28.09 16.36 8.45
E (3.71) (3.15) (3.23) (11.70) (7.38) (4.57)
-~
g Diizeltilmis 17.97 6.97 4.43 28.50 16.93 8.46

o = Puan (3.42) (2.82) (2.32) (8.62) (6.93) (4.84)

B

& Ham Puan 20.31 7.71 3.92 27.23 16.08 12.55
1 (3.22) (2.51) (2.06) (7.62) (7.35) (3.53)
<
o
s Diizeltilmis 20.07 7.59 3.90 27.11 16.07 12.43
S Puan (3.45) (2.85) (2.34) (8.65) (6.96)  (4.91)

Ham Puan 17.30 1.60 1.50 17.50 5.00 9.00

= (6.65) (0.85) (0.71) (2.12) (2.83) (4.24)

£

2 Diizeltilmis 17.17 0.81 0.88 13.90 1.30 8.40

Puan (3.63) (3.00) (2.47) (9.16) (7.37) (5.18)

Tablo 11°de sunulan Zihin Kurami puanlarina gore kelime bilgisi, hikaye anlama
becerisi ve climle tekrar edebilme becerisi 6lglimlerine iliskin puan ortalama ve standart
sapma degerleri sunulmustur. Tablo 11°de sunulan degerler, Zihin Kurami1 puan ortalamasinin
altinda olan gocuklarin alici, ifade edici, hikdye tekrarda hedef kelime, icerik kelime ve ortiik
olaylart anlama puan ortalamalari i¢in cinsiyet = 1.57, yas (ay) = 61.45, SED = 1.75 degerleri
alinarak diizeltilmistir. Zihin Kurami puan ortalamasinin a/finda olan ¢ocuklarin ciimle tekrar
puan ortalamalari igin cinsiyet = 1.56, yas (ay) = 61.38, SED = 1.76 degerleri alinarak

diizeltilmistir. Zihin Kurami puan ortalamasinin zstinde olan ¢ocuklarin alici, ifade edici
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puan ortalamalari i¢in cinsiyet = 1.59, yas (ay) = 64.73, SED = 1.80 degerleri alinarak
diizeltilmistir. Zihin Kurami1 puan ortalamasinin istiinde olan ¢ocuklarin hikdye tekrarda
hedef kelime, icerik kelime ve értiik olaylar: anlama puan ortalamalari i¢in cinsiyet = 1.60,
yas (ay) = 64.58, SED = 1.79 degerleri alinarak diizeltilmistir. Zihin Kurami puan
ortalamasinin iistiinde olan ¢ocuklarin ciimle tekrar puan ortalamalar1 i¢in cinsiyet = 1.60, yas
(ay) = 64.73, SED = 1.80 degerleri alinarak diizeltilmistir.

Tablo 12’de Regresyon Analizinde yer alan bagimli ve yordayici degiskenler

arasindaki iligki derecesini gostermek icin yapilan Korelasyon Analizi sonuglar1 sunulmustur.



Tablo 12

Bagimli degiskenler ve yordayici degiskenler arasindaki iliskiyi gésteren Korelasyon degerleri
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1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13
1.Cinsiyet® 1
2.Yas (ay) -.05 1
3. SED" 11 26%* 1
4.PRKT (ham) -.09 26%* 20% 1
5.PRKT (Ortalama) -.16 31** 16 A8** 1
6. Zihin kuramu A2 23* 10 A48** 32** 1
7.Zihin Kuram (Ortalama) .03 .26** .04 33** 24* 82** 1
8.Ifade edici kelime -.04 A1 .01 AT** .35** 32%* 32%* 1
9. Alic1 kelime -.02 23* 23% 59** A41** 43** .38** .62%* 1
10.Hikaye tekrarda kullanilan .13 .04 .08 37 .26* .30* A7 .66** A46%* 1
hedef kelime
11.Hikaye tekrarda kullanilan .15 .03 .06 .25% A3 31** .33%* .68** 445> J16%* 1
icerik kelime
12 Hikayedeki ortiik olaylar .20 .05 .04 29%* A9 25* .25* .68** AT** A2%* JI5%* 1
anlama
13.Ciimle tekrar -.05 A7 A1 53** 35** .38** 37** B1** .58** A4 .39%* A1** 1

Not: ifade edici ve alic1 dil kelime testleri i¢in n = 99, hikaye tekrardaki hedef kelime, icerik kelime ve 6rtiik olaylart anlama testleri icin n = 97, ciimle tekrar testi icin n = 95.
PRKT, Peabody Resim ve Kelime Testi

& Cinsiyet (O=erkek, 1=kiz)

®Sosyo-ekonomik Diizey (1=Diisiik, 2=Orta, 3=Yiiksek)

*p <.05, **p <.001
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Tablo 12’de arastirmada Regresyon Analizine dahil edilen bagimli ve yordayici
degiskenlere iliskin Korelasyon Analizi sonuglari sunulmustur. Tablo 12°de goriildiigii gibi
cocuklarin genel dil seviyesi arastirma kapsaminda uygulanan alic1 ve ifade edici kelime
testleriyle iligkilidir. Ancak bu iligki orta diizeydedir. Kelime edinimine iliskin uygulanan
testlerin puanlarinin hikdye anlama becerisi puanlariyla iligkili oldugu goriilmektedir. Tablo
12’de, yordayici degiskenlerin kendi aralarinda ve bagimli degislenler ile olan
korelasyonlarina bakildiginda korelasyon degerlerinin .70’den kiiciik oldugu goriilmektedir.
Tablo 12°de yer alan yordayici degiskenler ve bagimli degisken arasindaki en yiiksek
korelasyonun ¢ocuklarin Peabody Resim ve Kelime Tesi puanlari ile alic1 kelime bilgisi
puanlar1 arasinda oldugu bulunmustur (r = .59, p = .001). Bu sonuca gore, bulunan korelasyon
degerinin de .70’in altinda oldugu goriilmektedir.

Regresyon Analizi yapilmadan 6nce bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu dogrusal
iligkinin var olup olmadigini belirlemek i¢in Varyans Artis Faktorii ( Variance Inflation
Factors — VIF) hesaplamasi yapilmistir. Bowerman and O’Connell (1990)’a gore, VIF
degerlerinin 1.00 altinda olmas1 bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu baglantinin olmadigin
gostermektedir. Arastirmada Regresyon Analizine giren bagimsiz degiskenlerin VIF degerleri
kontrol edildiginde bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu baglantinin olmadigi sdylenebilir
(VIF <1.191).

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi, cinsiyet, yas, sosyo-ekonomik diizey degiskenleri
kontrol altina alindiginda 4-6 yas ¢cocuklarinin dil seviyesi ile deneysel durumlarin (Deney-
Kontrol grubunda olma, Canlandirima-Statik grupta bulunma, Miizikli-Miiziksiz grupta
bulunma) ve bu seviye ile deneysel durumlarin etkilesimlerinin ¢ocuklarin kelime edinimi,

hikaye anlama becerisi ve ciimle tekrar edebilme becerisi etkisini belirlemektir.
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4.1.1. Kelime edinimine yonelik bulgular. Arastirmanin birinci alt problemine iliskin
kelime edinimi becerisine ait Regresyon Analizi sonuglar1 Tablo 13’de sunulmustur.
Cocuklarin kelime edinimine iliskin degerlendirme, alici, ifade edici ve hikdye tekrarda hedef

kelime kullanimi olmak iizere li¢ boyutta yapilmistir.



Tablo 13

Dil puanina gére kelime edinimine iliskin Regresyon tablosu
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Alicr Kelime Bilgisi

ifade Edici Kelime Bilgisi

Hikaye Tekrarda Hedef Kelime

Puam
Estimate St. t p Estimate St. Estimate St.
Hata Hata Hata
Sabit 12.26**  3.30 3.71 .008 7.82%** 1.08 7.22 .000 4.72* 1.76 2.68 .032
Cinsiyet -13 .66 -.20 .846 -40 45 -.89 405 .58 .36 1.63 147
Yas .02 .05 40 .699 -.05* .02 -3.01 .020 -.06 .02 -2.31 .055
SED 1.18** 37 3.21 .015 -.01 15 .08 941 .25 .20 1.24 .254
Peabody Puan Ortalamasi 2.92%* .60 4.89 .002 2.29%** 24 9.67 .000 1.53** .39 3.94 .006

*p <.05, **p < .001, ***p < .

0001



Tablo 13 Devami
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Al Kelime Bilgisi

ifade Edici Kelime Bilgisi

Hikaye Tekrarda Hedef Kelime

Puam
Estimate St. t p Estimate St. Estimate  St. t
Hata Hata Hata
Deney Grubu .50%* 13 3.90 .006 48** 13 3.78 .007 .35* 12 2.93 022
Canlandirma Grubu .95 .65 1.45 .190 .55 41 1.34 223 A1* 17 2.40 .048
Miizik Grubu -.83" 41 -2.04 .081 11 .52 21 .839 -.32 .35 -.92 .387
Deney Grubu 21 .20 1.03 .336 63** .16 3.95 .006 31 .16 2.03 .082
X
Peabody Puan Ort.
Canlandirma Grubu -1.61* .52 -3.11 .017 -.95* .30 -3.18 .016 -.90** 24 -3.78 .007
X
Peabody Puan Ort.
Miizik Grubu -55 .64 -.86 417 -.48 .59 -.80 450 .30 .54 .56 595
X
Peabody Puan Ort.
* p <.05, **p < .001, *p=.08. R’=.39 R’=.48 R%=.39
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Tablo 13’de Regresyon Analizine iligkin sonug¢lar sunulmustur. Regresyon
katsayilarinin anlamlilik diizeyleri géz 6niine alindiginda, yordayici degiskenlerden sosyo-
ekonomik diizey, Peabody puan ortalamasi, deney grubunda bulunma durumu, Peabody puan
ortalamalarina gore canlandirma grubunda bulunma durumu degiskenlerinin alici kelime
bilgisi puan ortalamasinin anlaml1 yordayicilar oldugu goriilmektedir (p<.05). [fade edici
kelime bilgisi i¢in, yordayici degiskenlerden yas, Peabody puan ortalamasi, deney grubunda
bulunma durumu, Peabody puan ortalamalarina gore canlandirma ve deney grubunda
bulunma durumu degiskenlerinin anlamli yordayicilar oldugu goriilmektedir (p<.05). Hikdye
tekrarda hedef kelime kullanimi igin ise, Peabody puan ortalamasi, deney ve canlandirma
grubunda bulunma durumu, Peabody puan ortalamalarina gére canlandirma grubunda
bulunma durumu degiskenlerinin anlamli yordayicilar oldugu goriilmektedir (p<.05).
Aragtirma kapsamina alinan ¢ocuklarin alici kelime bilgisi ve hikdye tekrarda hedef kelime
kullanumi bilgisi puanlarindaki varyansin %39°u (R?=0.39), ifade edici kelime bilgisi
puanindaki varyansin ise %48’i (R?=0.48) olusturulan Regresyon modeli ile
aciklanabilmektedir.

Tablo 13°de sunulan Regresyon Analizi sonuglarina gore, cinsiyet degiskeninin kelime
edinimine iligkin ti¢ farkl test puanlarmin anlamli yordayicisi olmadigi goriillmektedir. Bunun
yaninda Sosyo-ekonomik diizeyin alict kelime bilgisinin (t (7) = 3.21, p=.015), yas
degiskeninin de ifade edici kelime bilgisinin anlaml1 bir yordayicisi oldugu goriilmektedir (t
(7) =-3.01, p =.020).

Dil seviyesinin kelime edinimine iliskin tiim testlerin anlamli bir yordayicist oldugu
goriilmektedir: ffade edici kelime bilgisi, (t (7) = 9.67, p <.000), alict kelime bilgisi (t (7) =
4.89, p =.002), ve hikdye tekrarda hedef kelime kullanimi (t (7) = 3.94, p =.006). Ayni

sekilde, deney-kontrol grubunda bulunma durumunun alic: kelime bilgisinin (t (7) = 3.90, p =
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.006), ifade edici kelime bilgisinin, (t (7) = 3.78, p =.007) ve hikdye tekrarda hedef kelime
kullanimimm (t (7) = 2.93, p = .022) anlaml yordayicilart oldugu goriilmektedir.

Canlandirma-statik grupta bulunma durumunun alict ve ifade edici kelime bilgisinin
anlamli bir yordayicisi olmadig goriilmektedir. Buna karsilik, canlandirma grubunda
bulunma durumunun hikdye tekrarda hedef kullanim: anlamli derecede yordamaktadir (t (7)
= 2.40, p = .048). Dil seviyesi ve canlandirma-statik grupta bulunma durumunun etkilesimine
bakildiginda, canlandirma grubunda bulunma 6zellikle Peabody puan ortalamasinin altinda
olan ¢ocuklar igin daha etkili oldugu goriilmektedir. Dil seviyesi ve canlandirma-statik grupta
bulunma durumunun etkilesimi alict kelime bilgisinin (t (7) =-3.11, p =.017), ifade edici
kelime bilgisinin (t (7) = -3.18, p = .016) ve hikdye tekrarda hedef kelime kullaniminin (t (7)
=-3.78, p = .007) anlaml1 yordayicisi oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, Peabody
ortalamasinin altinda olan ¢ocuklar igin ifade edici kelime bilgisi icin Cohen etki
biiyiikligi’niin (d = .43 95% CI =-0.20, 1.06) ve hikdye tekrarda hedef kelime kullanimi
Cohen etki biiyiikliigii’niin (d = .43 95% CIl =-0.18, - 1.04) orta diizeyde oldugu
goriilmektedir.

E-kitaplara miizik ve ses efektleri eklendigi zaman, miizikli-miiziksiz grupta bulunma
durumunun ¢ocuklarin alici kelime bilgisini sinirda anlamlilik diizeyinde yordadigi
goriilmektedir (t (7) =-2.04, p = .081). Buna ek olarak, yiiksek diizeyde etki biiytikligi
bulunmustur (d =-.79, 95% CI =-1.24, -0.34).

Dil seviyesi ve deneysel durumlarin etkilesimine bakildiginda, miizikli ya da miiziksiz
grupta bulunmanin ¢ocuklarin kelime edinimine iligkin tiim dlgtimlerini anlamli diizeyde
yordamadi@1 goriilmistiir: Alict kelime bilgisi, (t (7) =-0.86, p =.417), ifade edici kelime
bilgisi (t (7) =-0.80, p = .450) ve hikdye tekrarda hedef kelime kullanimi (t (7) =0.56, p =

595).



107

Sonug olarak, e-kitaplara eklenen miizigin ¢ocuklarin genel dil seviyesi ne olursa
olsun, kelime edinimi iizerinde kii¢iik boyutta da olsa negatif yonde bir etki yarattig
sOylenebilmektedir.

4.1.2. Hikaye anlama becerisine yonelik bulgular. Arastirmanin birinci alt
problemine iliskin hikaye anlama becerisine ait sonuglar Tablo 14’de sunulmustur. Cocuklarin
hikaye anlama becerisine iliskin degerlendirme, hikdye tekrarda icerik kelime kullanimi ve

hikayedeki ortiik olaylar: anlama diizeyi olmak iizere iki boyutta yapilmistir.
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Tablo 14

Dil puanina gore hikdye anlama becerisine iliskin Regresyon tablosu

Hikaye Tekrarda Icerik Kelime Hikayedeki Ortiik Olaylar
Puam Anlama Puam
Estimate  St. t p Estimate St t p
Hata Hata
Sabit 24.95** 558  4.47 .003 16.99 722 235 051
Cinsiyet 2.18 1.06 2.06 .078 2.80 122 229 .056
Yas -13 .09 -1.49 180 -14 10 -1.40 .205
SED .87 .60 1.44 194 -.22 97 -.23 .827
Peabody Puan Ortalamasi 3.71* 1.30 285 .025 511** 1.33 3.86 .006
Deney Grubu 2.58** 45 5.74 .001 2.12** .39 540 .001
Canlandirma Grubu 71 1.04 .68 517 2.16* .63 342 011
Miizik Grubu -.07 137 -.05 961 0.77 1.03 .75 479
Deney Grubu 13 a7 -1.69 .870 .86 45 192 .096
Peaboé(y Puan Ort.
Canlandirma Grubu -1.95 1.04 -1.87 .103 -.10 117 -.09 .932
Peaboé(y Puan Ort.
Miizik Grubu -54 1.67 -32 .758 -1.58 119 -1.33 .227
Peaboé(y Puan Ort.
* p <.05, **p < .001. R*=.37 R?=.51

Tablo 14’de Regresyon Analizine iliskin sonuglar sunulmustur. Regresyon
katsayilarinin anlamlilik diizeyleri goz oniine alindiginda, yordayict degiskenlerden Peabody
puan ortalamasinin ve deney grubunda bulunma durumunun Aikdye tekrarda icerik kelime
kullaniminin anlaml yordayicilart oldugu goriillmektedir (p<.05). Hikdyedeki ortiik olaylar:

anlama puaninin, yordayici degiskenlerden Peabody puan ortalamasi, deney ve canlandirma
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grubunda bulunma durumunun anlamli yordayicilari oldugu goriilmektedir (p<.05). Arastirma
kapsamina alinan ¢ocuklarin alici hikdye tekrarda icerik kelime kullanim: bilgisi
puanlarindaki varyansin %37°i (R=0.37), hikdye tekrarda ortiik olaylar: anlama bilgisi
puanindaki varyansin ise %51°i (R>=0.51) olusturulan Regresyon modeli ile
aciklanabilmektedir.

Tablo 14°de sunulan Regresyon Analizi sonuglarina gore, cinsiyet, yas ve sosyo-
ekonomik diizey degiskenlerinin gocuklarin hikaye anlama becerisine iligkin yapilan iki testin
anlamli yordayicilart olmadigi goriilmektedir. Buna karsilik, dil seviyesinin ¢ocuklarin
hikayedeki értiik olaylar: anlama diizeyinin (t (7) = 3.86, p = .006) ve hikdye tekrarda icerik
kelime kullanimimin (t (7) = 2.85, p = .025) anlaml1 bir yordayicist oldugu bulunmustur.

Tablo 14°de goriildigi tizere deney-kontrol grubunda bulunma durumu gocuklarin
hikayedeki ortiik olaylar: anlama ve hikdye tekrarda icerik kelime kullanimini yordadig
bulunmustur. Deney grubunda bulunan ¢ocuklar hikdayedeki ortiik olaylar: anlamada (t (7) =
5.40, p = .001) ve hikdye tekrarda icerik kelime kullaniminda (t (7) =5.74, p =.001) daha
yiiksek bir basar1 gosterdikleri goriilmektedir. Ayrica, cocuklarin hikdyedeki ortiik olaylar
anlama becerisi statik grupta bulunma ile karsilastirildiginda, canlandirma olan grupta daha
belirgin oldugu bulunmustur (t (7) = 3.42, p =.011). Bu durumun orta diizeyde bir etki
biytikliigiine sahip oldugu goriilmektedir (d = 0.50, 95% CI = 0.06, 0.94). Sekil 5 bu etki
biiytikliigiinii gdstermektedir.

Sekil 5 arastirma kapsamina alinan ¢ocuklarin hikdyedeki ortiik olaylar: anlama
becerisi puan ortalamalarinin canlandirma-statik deney grubunda bulunma durumuna gore

dagilimin1 gostermektedir.
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Sekil 5. Hikdyedeki ortiik olaylart anlama puanlarmmin Canlandirma-statik deney grubunda
bulunma durumuna gore dagilimi

Sekil 5°de goriildiigii tizere canlandirma deney grubunda bulunan ¢ocuklarin
hikayedeki ortiik olaylart anlama puanlari, statik resimlerle hikayenin dinletildigi deney
grubunda yer alan ¢ocuklara gore daha yiiksektir.

E-kitaplara miizik ve ses efektleri eklendigi zaman, miizikli-miiziksiz grupta bulunma
durumunun c¢ocuklarin hikayedeki értiik olaylar: anlama becerisinin (t (7) = 0.56, p = .479) ve
hikaye tekrarda icerik kelime kullanimunn (t (7) = -0.05, p = .961) anlamli bir yordayicisi
olmadigi bulunmustur.

Dil seviyesi ve deneysel durumlarin etkilesimine bakildiginda, ti¢ deneysel durumda
bulunmanin da anlamli bir yordayiciligi olmadigi bulunmustur. Ozetle, canlandirilmis hikaye
anlatim1 ¢ocuklarin dil seviyesine bakilmaksizin hikaye anlama becerilerini olumlu yo6nde
destekledigi sdylenebilmektedir. Buna karsilik, e-kitaplara eklenen miizik ve ses efektlerinin
cocuklarin hikaye anlama becerisi tizerinde olumlu ya da olumsuz yonde bir etkisi
bulunamamastir.

4.1.3. Ciimle tekrar edebilme becerisine yonelik bulgular. Arastirmanin birinci alt

problemine iliskin ciimle tekrar edebilme becerisine ait sonuglar Tablo 15’de sunulmustur.
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Tablo 15

Dil puanina gore ciimle tekrar becerisine iliskin Regresyon tablosu

Ciimle Tekrar Puam

Estimate St. t p
Hata
Sabit 4.85 2.34 2.07 077
Cinsiyet -47 .85 -.56 595
Yas .02 .04 .582 579
SED .63 .661 .95 373
Peabody Puan Ortalamasi 2.71% 73 3.71 .008
Deney Grubu A2 .32 .39 712
Canlandirma Grubu 27 42 .64 544
Miizik Grubu .23 7 .35 .736
Deney Grubu .30 .34 87 413
X
Peabody Puan Ort.
Canlandirma Grubu -1.56 12 -2.18 .066
X
Peabody Puan Ort.
Miizik Grubu -1.63 7 -2.11 073
X
Peabody Puan Ort.
* p <.05. R’=.22

Tablo 15’de Regresyon Analizine iliskin sonuglar sunulmustur. Regresyon
katsayilarinin anlamlilik diizeyleri goz oniine alindiginda, yordayici degiskenlerden Peabody

puan ortalamasinin climle tekrar becerisinin anlamli yordayicisi oldugu goériilmektedir
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(p<.05). Arastirma kapsamina alinan ¢ocuklarin ciimle tekrar puanlarindaki varyansin %22’si
olusturulan Regresyon modeli ile agiklanabilmektedir (R*=0.22).

Tablo 15’de sunulan Regresyon Analizi sonuglarina gore, cinsiyet, yas ve Sosyo-
ekonomik diizey degiskenlerinin gocuklarin ctimle tekrar testi puanlarinin anlamli bir
yordayicisi olmadig1 goriilmektedir. Buna karsilik, dil seviyesinin ¢ocuklarin ciimle tekrar
edebilme puaninin anlamli bir yordayicisi oldugu bulunmustur (t (7) = 3.71, p = .008).

Tablo 15°de goriildiigi tizere deney-kontrol grubunda bulunma (t (7) =0.39, p =
.712), canlandirma-statik grupta bulunma (t (7) = 0.64, p = .544) ve miizikli-miiziksiz grupta
bulunma (t (1,7) = 0.35, p =.736) durumlarinin ¢ocuklarin ciimle tekrar edebilme puanlarinin
anlaml1 bir yordayicist olmadigi goriillmektedir.

Dil seviyesi ve deneysel durumlarim etkilesimine bakildiginda, ti¢ deneysel durumda
bulunmanin anlamli bir yordayicilik saglamadigi bulumustur. Tablo 15°de goriildiigii tizere
deney-kontrol grubunda bulunma (t (7) =0.87, p = .413), canlandirma-statik grupta bulunma
(t (7) =-2.18, p =.066) ve miizikli-miiziksiz grupta bulunma (t (7) =-2.11, p =.073)
durumlariin ¢ocuklarin ciimle tekrar edebilme puanlarinin anlamli bir yordayicisi olmadigi
goriilmektedir.

4.2. Tkinci Alt Probleme fliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi, cinsiyet, yas, sosyo-ekonomik diizey degiskenleri
kontrol altina alindiginda 4-6 yas ¢ocuklarinin Zihin Kurami puanlari ile deneysel durumlarin
(Deney-Kontrol grubunda olma, Canlandirima-Statik grupta bulunma, Miizikli-Miiziksiz
grupta bulunma) ve Zihin Kurami puanlar: ile deneysel durumlarin etkilesimlerinin ¢ocuklarin
kelime edinimi, hikaye anlama becerisi ve ciimle tekrar edebilme becerisine olan etkisini
belirlemektir.

4.2.1. Kelime edinimine yonelik bulgular. Arastirmanin ikinci alt problemine iligskin

kelime edinimi becerisine ait sonuglar Tablo 16’da sunulmustur. Cocuklarin kelime edinimine
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iligkin degerlendirme, alici, ifade edici ve hikdye tekrarda hedef kelime kullanimi olmak iizere

iic boyutta yapilmistir.



Tablo 16

Zihin Kurami puanina gore kelime edinimine iligkin Regresyon tablosu

114

Al Kelime Bilgisi

ifade Edici Kelime Bilgisi

Hikaye Tekrarda Hedef Kelime Puani

Estimate St. t p Estimate  St. t Estimate St t p
Hata Hata Hata
Sabit 12.11** 3.03 4.00 .005 6.23* 2.53 2.46 .043 3.27 1.86 1.76 122
Cinsiyet -.35 .80 -44 674 -.36 .55 -.66 529 40 43 .92 .386
Yas .03 .04 .84 429 -.02 .04 -.35 737 -.20 .03 -73 491
SED 1.30* 27 4.88 .002 10 .23 42 .684 .32 .25 1.27 244
Zihin Kurami1 2.80 1.27 2.20 .064 .95 44 2.16 .068 .32 .34 .92 .387

*p <.05, **p < .001.



Tablo 16 Devami
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Al Kelime Bilgisi

ifade Edici Kelime Bilgisi

Hikaye Tekrarda Hedef Kelime Puani

Estimate St. t p Estimate St t Estimate  St.
Hata Hata Hata
Deney Grubu A42* .18 2.38 .049 .65** 10 6.70 .000 4T7** .08 5.55 .001
Canlandirma Grubu 15 .63 23 .822 .20 49 40 .703 -11 .23 -.49 .637
Miizik Grubu -1.95* .58 -3.38 .012 =77 44 -1.74 125 -.67 .39 -1.73 128
Deney Grubu -.20 .76 -.26 .803 44* A7 2.55 .038 .05 .06 .84 431
X
Zihin Kurami
Canlandirma Grubu -21 .69 -.30 171 -.57 .60 -.95 375 -.00 .24 -.04 973
X
Zihin Kurami
Miizik Grubu 91 .94 .97 .367 12 .61 1.19 272 .70 42 1.65 144
X
Zihin Kurami
*p <.05, **p < .001. R’=.35 R°=.35 R°=.24
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Tablo 16’da Regresyon Analizine iligkin sonug¢lar sunulmustur. Regresyon
katsayilarinin anlamlilik diizeyleri goz oniine alindiginda, yordayici degiskenlerden sosyo-
ekonomik diizey, deney ve miizik grubunda bulunma durumunun alict kelime bilgisi puan
ortalamalarinin anlamli yordayicilar oldugu goriilmektedir (p<.05). Ifade edici kelime
bilgisinin, yordayici degiskenlerden deney grubunda bulunma durumu, Zihin Kurami puan
ortalamalarina gore deney grubunda bulunma durumu degiskenlerinin anlamli yordayicilari
oldugu goriilmektedir (p<.05). Hikdye tekrarda hedef kelime kullanimimin ise, deney
grubunda bulunma durumunun anlamli yordayicisi oldugu gortilmektedir (p<.05). Arastirma
kapsamina alinan ¢ocuklarin alict ve ifade edici kelime bilgisi puanindaki varyansin ise %351
(R*=0.35) Ve hikdye tekrarda hedef kelime kullanim bilgisi puanlarindaki varyansin %24
(R’=0.24), olusturulan Regresyon modeli ile agiklanabilmektedir.

Tablo 16’da sunulan Regresyon Analizi sonuglarina gore, cinsiyet ve yas degiskeninin
kelime edinimine iliskin {i¢ farkli testin anlamli bir yordayicisi olmadigi goriilmektedir. Buna
karsilik sosyo-ekonomik diizeyin alict kelime bilgisinin (t (7) = 4.88, p =.002) anlaml1 bir
yordayicisi oldugu bulunmustur. Ancak, sosyo-ekonomik diizeyin ifade edici kelime testinin (t
(7) =0.42, p = .684) ve hikaye tekrarda hedef kelime kullanimnini (t (7) = 1.27, p = .244)
anlamli bir yordayicisi olmadigr goriilmektedir.

Zihin Kurami1 puaninin kelime edinimine iliskin tiim testlerin anlamli bir yordayicisi
olmadig goriilmektedir: /fade edici kelime bilgisi (t (7) = 2.16, p = .068), alic1 kelime bilgisi
(t (7) =2.20, p =.064), ve hikdye tekrarda hedef kelime kullanimi (t (7) = 0.92, p =.387).
Buna karsilik, deney-kontrol grubunda bulunma durumunda alict kelime bilgisinin (t (7) =
2.38, p = .049), ifade edici kelime bilgisinin (t (7) = 6.70, p =.000) ve hikdye tekrarda hedef

kelime kullanimnin (t (7) = 5.55, p =.001) anlamli bir yordayicisi oldugu goriilmektedir.



117

Canlandirma-statik grupta bulunma durumunun alic: kelime bilgisinin (t (7) =0.23, p
=.822) ve ifade edici kelime bilgisinin (t (7) = 0.40, p =.703) ve hikdye tekrarda hedef
kelime kullaniminin (t (7) = -0.49, p = .637) bir yordayicisi olmadigi gériilmektedir.

E-kitaplara miizik ve ses efektleri eklendigi zaman, miizikli-miiziksiz grupta bulunma
durumunun ¢ocuklarin alici kelime bilgisi iizerinde negatif yonde bir etkisinin oldugu
goriilmektedir (t (7) =-3.38, p =.012). Buna karsilik ifade edici kelime bilgisi (t (7) =-1.74,
p = .125) ve hikdye tekrarda hedef kelime kullanimi (t (7) = -1.73, p = .128) i¢in anlamli
diizeyde bir yordayicilik bulanamamistir.

Zihin Kurami puani ve deneysel durumlarin etkilesimine bakildiginda, deney
grubunda bulunmanin 6zellikle Zihin Kurami puan ortalamasinin iistiinde olan ¢ocuklar i¢in
ifade edici kelime bilgisini daha ¢ok yordadig1 goriilmektedir (t (7) = 2.55, p = .038). Buna
karsilik, deney grubunda bulunmanin alict kelime bilgisine (t (7) = -0.26, p = .803) ve hikdye
tekrarda hedef kelime kullanimina (t (7) = 0.84, p = .431) iliskin bir yordayicilik saglamadig
bulunmustur.

Zihin Kurami puanlar ve canlandirma-statik grupta bulunma durumuyla etkilesimi,
alict kelime bilgisinin (t (7) =-0.30, p = .771), ifadeci kelime bilgisinin (t (7) =-0.95, p =
.375) ve hikaye tekrarda hedef kelime kullaniminin (t (7) =-0.04, p = .973) anlaml bir
yordayicist olmadigi goriilmektedir. Zihin Kurami puanlar: ve miizikli-miiziksiz grupta
bulunma durumuyla etkilesimi a/ic: kelime bilgisinin (t (7) = 0.97, p = .367), ifadeci kelime
bilgisinin (t (7) = 1.19, p = .272) ve hikaye tekrarda hedef kelime kullaniminin (t (7) = 1.65, p
=.144) anlaml bir yordayicisi olmadig1 goriilmektedir.

4.2.2. Hikaye anlama becerisine yonelik bulgular. Arastirmanin ikinci alt
problemine iliskin hikaye anlama becerisine ait sonuglar Tablo 17°de sunulmustur. Cocuklarin
hikaye anlama becerisine iliskin degerlendirme, hikaye tekrarda icerik kelime kullanimi ve

hikdyedeki ortiik olaylar: anlama diizeyi olmak iizere iki boyutta yapilmistir.
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Tablo 17

Zihin Kurami puanina gore hikdaye anlama becerisine iligkin Regresyon tablosu

Hikaye Tekrarda Icerik Hikayedeki Ortiik Olaylari
Kelime Puam Anlama Puani
Estimate  St. t p Estimate  St. t p
Hata Hata
Sabit 26.19** 6.96 3.76 .007 13.90 9.72 143 .196
Cinsiyet 1.47 1.19 124 255 2.26 1.89 1.20 .270
Yas -14 A2 -1.13  .296 -.07 A3 -52 616
SED 1.20 86 139 .207 .33 .89 37 124
Zihin Kurami 3.87* 95 4.08 .005 211 145 1.45 .190
Deney Grubu 2.35** 28 837 .000 2.28** 27 848 .000
Canlandirma Grubu -.79 63 -1.26 .247 1.51* 45 333 .013
Miizik Grubu -1.72 1.43 -1.20 .270 -.90 1.22 -73 487
Deney Grubu -.13 b5 -.23 .825 .50 40 1.27 .246
X
Zihin Kuram
Canlandirma Grubu 1.04 1.86 .56 594 .83 2.10 .40 .705
X
Zihin Kuram
Muizik Grubu 1.86 1.70 1.09 311 .85 1.09 .78 460
X
Zihin Kuram
* p <.05, **p < .001. R*=.37 R%*=.42

Tablo 17°de Regresyon Analizine iliskin sonuglar sunulmustur. Regresyon
katsayilarinin anlamlilik diizeyleri géz oniine alindiginda, yordayici degiskenlerden Zihin

Kurami puan ortalamasi ve deney grubunda bulunma durumunun hikdye tekrarda icerik
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kelime puan ortalamalarimin anlamli yordayicilart oldugu goriilmektedir (p<.05). Hikayedeki
ortiik olaylari anlama puaninin, yordayici degiskenlerden deney ve canlandirma grubunda
bulunma durumunun anlamli yordayicilari oldugu goriilmektedir (p<.05). Arastirma
kapsamina alinan ¢ocuklarin hikdye tekrarda icerik kelime kullanimi bilgisi puanlarindaki
varyansin %37’i (R?=0.37), hikdye tekrarda értiik olaylar: anlama bilgisi puanindaki
varyansin ise %42’si (R>=0.42) olusturulan Regresyon modeli ile agiklanabilmektedir.

Tablo 17°de sunulan Regresyon Analizi sonuglarina gore, cinsiyet, yas ve SOSyo-
ekonomik diizey degiskenlerinin hikaye anlama becerisine iliskin iki farkli testin anlamli
yordayicilart olmadigr goriilmektedir.

Zihin Kurami puaninin hikdye tekrarda icerik kelime kullaniminin anlamli bir
yordayicisi oldugu goriilmektedir (t (7) = 4.08, p = .005). Buna karsilik, Zihin Kurami
puaninin hikdyedeki ortiik olaylar: anlamanin anlamli bir yordayicisit olmadigi goriilmektedir
(t (7) = 1.45, p =.190). Bununla birlikte, deney-kontrol grubunda bulunma durumununda
hikayedeki ortiik olaylart anlamanin (t (7) = 8.37, p = .000) ve hikdye tekrarda icerik kelime
kullaniminin (t (7) = 8.48, p =.000) anlaml1 bir yordayicist oldugu goriilmektedir. Ayrica
canlandirma-statik grubunda bulunma durumunun hikdyedeki ortiik olaylart anlama diizeyini
de anlaml derecede yordadigr goriilmektedir (t (7) = 3.33, p =.013).

Miizikli-miiziksiz grupta bulunma durumunun ¢ocuklarin hikdyedeki ortiik olaylar
anlama becerisinin (t (7) =-0.73, p = .487) ve hikdye tekrarda igerik kelime kullaniminin (t
(7) =-1.20, p = .270) anlaml1 bir yordayicist olmadigi goriillmektedir.

Zihin Kurami puan ortalamasinin ve deneysel durumlarin etkilesimine bakildiginda, ti¢
deneysel durumda bulunmanin da, ¢ocuklarin hikdyedeki ortiik olaylart anlama becerisinin ve
hikdye tekrarda icerik kelime kullaniminin anlamli bir yordayicist olmadigi bulunmustur.

4.2.3. Ciimle tekrar edebilme becerisine yonelik bulgular. Arastirmanin ikinci alt

problemine iliskin ciimle tekrar edebilme becerisine ait sonuglar Tablo 18’de sunulmustur.
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Tablo 18

Zihin Kurami puanina gore ciimle tekrar edebilme becerisine iliskin Regresyon tablosu

Ciimle Tekrar Puani

Estimate St. t p
Hata
Sabit 5.85* 1.87 3.13 .017
Cinsiyet -.68 .87 -.78 464
Yas 01 .02 71 503
SED .70 52 1.33 .226
Zihin Kurami 3.20* 74 4.33 .003
Deney Grubu .03 22 14 .895
Canlandirma Grubu -.94* .33 -2.88 .024
Muiizik Grubu -74 .56 -1.33 .226
Deney Grubu .20 .60 .32 757
X
Zihin Kurami
Canlandirma Grubu .92 73 1.26 .250
X
Zihin Kurami
Miizik Grubu -.64 .93 -.69 512
X
Zihin Kurami
* p <.05. R’=.21

Tablo 18’de Regresyon Analizine iliskin sonuglar sunulmustur. Regresyon
katsayilarinin anlamlilik diizeyleri goz oniine alindiginda, yordayici degiskenlerden Zihin

Kurami puan ortalamasinin ve canlandirma grubunda bulunma durumunun ciimle tekrar
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becerisinin anlamli yordayicilart oldugu goriilmektedir (p<.05). Arastirma kapsamina alinan
cocuklarin ciimle tekrar puanlarindaki varyansin %211 olusturulan Regresyon modeli ile
aciklanabilmektedir (R?=0.21).

Tablo 18’de sunulan Regresyon Analizi sonuglarina gore, yas (t (7) = 0.71, p =.503),
cinsiyet (t (7) =-0.78, p = .464) ve sosyo-ekonomik diizey (t (7) = 1.33, p = .226)
degiskenlerinin ¢ocuklarin dilbilgisini degerlendirmek i¢in yapilan ciimle tekrar testi puaninin
anlamli bir yordayicisi olmadigr goriilmektedir.

Zihin Kurami1 puan ortalamasiinin ¢ocuklarin ciimle tekrar edebilme becerisinin
anlamli bir yordayicisi oldugu goriilmektedir (t (7) = 4.33, p = .003). Canlandirma-statik
grubunda bulunma durumu ¢ocuklarin ciimle tekrar edebilme becerisini anlamli derecede
yordamaktadir (t (7) = -2.88, p = .024). Statik grupta bulunan ¢ocuklarin ciimle tekrar
puanlar1 agisindan daha yiiksek basar1 gosterdikleri goriilmektedir. Buna karsilik, deney-
kontrol grubunda (t (7) = 0.14, p = .895) ve miizikli-miiziksiz grupta bulunma (t (7) = 11.33, p
=.226) durumunun ¢ocuklarin ciimle tekrar puanlarinin anlamli bir yordayicisi olmadigi
goriilmektedir.

Zihin Kurami puan ortalamasi ve deneysel durumlarin etkilesimine bakildiginda,
cocuklarin czimle tekrar puanlarinin ii¢ deneysel durumda bulunmanin anlamli bir
yordayicilik saglamadigi bulunmustur: Canlandirma-statik grubunda bulunma (t (7) = 1.26, p
=.250), miizikli-miiziksiz grupta bulunma (t (7) = -0.69, p = .512) ve deney-kontrol grubunda

durumu (t (7) = 0.32, p =.757).
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5.Boliim
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu kisimda, arastirmanin amaglarina yonelik olarak yapilan analizlerden elde edilen
bulgular tartisilmis ve sonuglara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.
5.1. Tartisma ve Sonug¢

Iyi sekilde tasarlanmis e-Kitaplar genel olarak, anlatilan hikayeyi canlandiric1 hareket,
kamera teknikleri, miizik ve ses efektleri vb. 6geler igermektedirler (Zucker ve digerleri,
2009). Bu arastirmanin amaci da, e-kitaplarin igerdigi canlandirma ve miizik, ses efektleri gibi
iki temel teknigin etkilerinin farklilasip farklilasmadigini ortaya koymaktir. Arastirmanin
oncelikli amaci e-kitaplara eklenen hangi 6zelligin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin kelime
edinimi ve hikaye anlama becerisi lizerinde daha faydali oldugunu belirlemektir. Buna ek
olarak da, ¢cocuklarin dil seviyesinin ve Zihin Kurami becerilerinin bu etki tizerindeki rolii
degerlendirilmistir. Ciinkii dijital tekniklerle zenginlestirilen e-kitaplar, 6zellikle diisiik dil
becerilerine sahip ¢ocuklar icin daha etkili olabilmektedir (Takacs ve digerleri, 2015)

Aragtirmanin sonuglari e-kitaplara eklenen canlandirma gibi gorsel efektlerin
cocuklarin kelime edinimini ve hikdye anlama becerilerini anlamli derecede yordadigini
gostermektedir. Kelime edinimi ile ilgili analiz sonuglarina bakildiginda, 6zellikle dil seviyesi
grup ortalamasinin altinda olan gocuklarin e-kitaplara eklenen canlandirma efektleri sayesinde
daha fazla kelime edindigi goriilmektedir. Canlandirmanin kelime edinimi {izerindeki etKi
bliytikliigl orta diizeyde bulunmustur. Bu sonuclara ek olarak da, arka plana eklenen miizigin
¢ocuklarin hikaye anlama becerisi ve ctimle tekrar edebilme becerisinin anlamli bir
yordayicisi olmadigr goriilmektedir. Aragtirmada en dikkat ¢ekici bulgu ise, miizigin
cocuklarin alic1 kelime edinimi iizerinde negatif etki egiliminde olmasidir. Arastirmada elde

edilen bulgular asagida ayrintili olarak tartisilmaktadir.



123

5.1.1. Birinci alt probleme iliskin tartisma ve sonug¢. Arastirmada ¢ocuklarin dil
seviyesine gore elde edilen bulgular kelime edinimi, hikdye anlama becerisi ve ciimle tekrar
becerisi olmak tii¢ baslik altinda toplanarak tartigilmistir.

5.1.1.1. Kelime edinimine iliskin tartisma ve sonug. Y apilan analizler sonucunda, e-
kitaplara eklenen canlandirma 6zelliginin, daha siirl kelime bilgisine sahip ¢ocuklar i¢in
daha yararli oldugu bulunmustur. Gorsel efektlerle zenginlestirilmis e-Kitaplarla, statik
resimlerle sunulan e-kitaplarla kiyaslayinca, ¢ocuklar daha fazla kelime 6grenmislerdir.
Arastirmanin bu bulgusu, dezavantajli kosullardan gelen ¢ocuklarin e-kitaplar araciliiyla
kelime edinimini inceleyen onceki arastirmalarin sonuglarini desteklemektedir (Takacs ve
digerleri, 2015). Hikaye tekrarda, kullanilan canlandirma teknikleri, dil becerileri a¢isindan
daha geride olan ¢ocuklarin kelime edinimi i¢in daha fazla firsat yarattigi sdylenebilir.
Yakinlastirma (zooming), kameray:1 gezdirme (panning), hareket (motion) gibi gorsel
teknikler, dil gelisimi bakimindan geri planda olan ¢ocuklar igin s6zel olmayan bilgi
saglayarak ¢ocuklarin bilmedigi kelimeleri 6grenmelerini destekleyebilmektedir (Silverman
& Hines, 2009). Simsek (2017)’in farkli hikaye okuma tekniklerinin kelime edinimi
tizerindeki etkisini karsilastirdigi ¢aligmasinin sonucunda dil gelisimi agisindan normal
gelisim gosteren ¢ocuklarda e-kitap okumanin kelime edinimi agisindan anlamli bir farklilik
yaratmadig1 bulunmustur. Bu aragtirmada kullanilan e-kitaplar yakindan incelendiginde, e-
kitap olarak secilen kitaplarin basili kitaplarin statik olarak dijital ortama aktarilmis sekilde
kullanildig1 goriilmektedir. Yani, arastirmada kullanilan e-Kitaplara canlandirma, kamera
hareketleri gibi ¢coklu ortam 6zelliklerinin eklenmedigi goriilmektedir. Bu nedenle,
arastirmada kullanilan e-kitap ve basili kitap arasinda ¢oklu ortam 6zellikleri agisindan ¢ok
fark olmamasi kelime edinimi agisindan anlamli farkin ¢gikmama nedenlerinden biri olabilir.

E-kitaplara eklenen arka plan miizik ve ses efektlerinin etkileri i¢in gorsel efektlerin

yarattig1 olumlu etkiye benzer bir etki saglamasi beklenebilirdi. Miizigin insanlar iizerinde
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farkli etkileri oldugu bilinmektedir (Lehmann & Seufert, 2017). Bu nedenle, e-kitaplara
eklenen arka plan miizigi kiigiik ¢ocuklarin hikayeye daha ¢ok odaklanmasini saglayici bir
etki yaratmasi beklenebilirdi. Ancak bu arastirmanin sonucunda, e-kitaplara miizik ve ses
efekti eklendigi zaman, miizigin ¢cocuklarin dil seviyesine bakilmaksizin, alic1 kelime edinimi
tizerinde sinirda anlamlilik diizeyinde negatif etkisi oldugu bulunmustur. Dil gelisim
bozuklugu yasayan Flemenk ¢ocuklari iizerinde yiiriitiilen aragtirmanin sonucunda da e-
kitaplara canlandirma ile beraber eklenen miizigin benzer bir sekilde negatif etkisi
bulunmustur (Smeets ve digerleri, 2014). Onceki arastirmalarin sonuglaria bakarak, hikayeyi
dinleme sirasinda arka planda var olan miizigin ¢ocuklarin dikkatini dagitici bir etkisi oldugu
ve hikayede anlatiminin duyulmasina engel teskil ettigi soylenebilir. Miizigin ortamda
bulunmasiyla ¢ocuklar isitsel bilginin islenmesi bakimindan sorunlar yasiyor olabilir. Ciinkii
bu durumda gocuklar dikkatlerini hikayenin anlatim1 ile miizik, ses efektleri arasinda bolme
ihtiyact hissetmektedirler (Lehmann & Seufert, 2017).

Coklu Ortam Ogrenme Kurami’nin (Mayer, 2005) Kanal Ilkesi geregi, farkl1 kanallart
kullanmak 6grenmenin daha kalic1 hale gelmesine yardimci olur ve bir kanal {izerine
gelebilecek agir1 yiikii hafifletir. Bu ilkeden yola ¢ikarak, miizik ve ses efektleri, hikaye
anlatimi ile ayn1 kanali kullanmaktadir. Bu durum da isitme kanali tizerinde bilissel yiike
sebep olabilir (Kirschner, 2002). Bilissel yiikiin bir sonucu olarak da, gocuklarin sézel bilgi ile
sOzel olmayan bilgiyi eslestirmesi miimkiin olmayabilir. Bu durum da, ¢ocuklarin yeni kelime
edinmeleri engellenmis olabilir.

5.1.1.2. Hikdye anlama becerisine iligkin tartisma ve sonug¢. Cocuklarin hikayedeki
ortiik olaylar1, hikayedeki karakterlerin amaglarini, niyetlerini anlama becerisinin hikayenin
canlandirma ile sunuldugu grupta, statik gésterimle sunulan gruba gore daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Canlandirmanin hikaye anlama becerisi tizerindeki etki biliyiikligii orta diizeyde

bulunmustur (d = 0.50). Kamera teknikleri ve hareketlerinin, cocuklarin gérsel dikkatini
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hikayenin 6gelerine yonlendirmeye yardim ettigi sdylenebilir. Bu teknikler sayesinde, sadece
karakterlerin hareketleri degil ayn1 zamanda karakterin egilimleri ve duygu durumlar1 da daha
iyi sekilde yansitilmaktadir (Takacs & Bus, 2016). Ornegin, Kii¢iik Kanguru isimli hikayenin
canlandirilmis halinde Kii¢iik Kanguru’nun dis diinyada bulamadig1 giiven ve sicakligi
annesinin kesesinde nasil bulabildigini rahatga anlasilabilmektedir. Bu duyguyu hikayenin
statik resimlerle sunuldugu durumlarda anlamak daha zordur.

Bu arastirmada e-kitaplara eklenen arka plan miizik ve ses efektleri hikayedeki olay
orgiistinii yansitici ve hikayedeki karakterlerin giidiileri, niyetlerini destekleyici sekilde
secilmistir. Canlandirmayla birlikte eklenen arka plan miizik ve ses efektlerinin s6zel olmayan
bilgiyi desteklemesi beklenmistir. Ancak, arastirmanin bulgulari bu hipotezi destekler
nitelikte degildir. Arastirmanin bulgulari, e-kitaplara eklenen miizik ve ses efektlerinin
cocuklarin hikayedeki ortiik olaylari anlama ve hikaye tekrarda igerik kelime kullanimini
yordamadigini gostermektedir. Bununla beraber, miizigin etkisinin negatif yonde olma
egiliminde oldugu goriilmektedir. Bu durumda miizik ve ses efektlerinde bulunan bazi
ogelerin bu negatif egilime neden oldugu séylenebilir. Diisiik uyarima sahip (low arousal) bir
arka plan miizigi kisilerin konsantrasyonunu artirma imkani saglayabilmekte ve kelime
edinimini destekleyebilmektedir (Nguyen & Grahn, 2017). Buna karsilik ses efektleri
(Ornegin; ayinm mirildanmasi) hikayeyi anlamay engelleyebilir. Ciinkii, hikaye anlatimiyla
birlikte ses efektlerini ayn1 anda duyan ¢ocuk hikaye anlatimina odaklanmak yerine ayinin ne
demek istedigine odaklanmaya ¢alisabilir. Bu arastirmada arka plan miizik ve ses efektlerinin
birlesimi kullanilmistir. Bu nedenle miizik ve ses efetlerinin hangi 6zelliginin bu etkiye neden
oldugunu séylemek zordur.

5.1.1.3. Ciimle tekrar becerisine iliskin tartisma ve sonu¢. Arastirma sonucunda
cocuklarin genel dil seviyesinin ¢ocuklarin climle tekrar edebilme beceri puaninin anlamli bir

yordayicist oldugu bulunmustur. Klem ve digerleri (2015) nin yiiriittiigii boylamsal bir
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calismada, climle tekrar edebilme becerisinin dil becerilerinin hangi alt boyutlariyla iligkili
oldugunu bulmay1 amaglamistir. Bu arastirma sonucuna gore, climle tekrar edebilme
becerisinin ¢ok yonlii bir beceri oldugu ve bu siirece tiim dil becerilerinin dahil oldugunu
belirtmislerdir. Yani ¢ocuk bir cliimleyi duydugu zaman zihninde o ciimlenin kavramsal bir
temsilini olusturmaktadir. Duydugu climleyi kavramsal temsilini olusturduktan sonra tekrar
edebilmek i¢in ¢ocuk farkli dil becerilerini siirece dahil etmektedir. Ornegin, kelime bilgisi,
dilbilgisel kodlama, sesbilgisel algilama ve konusma tiretimi gibi. Klem ve digerleri (2015)
tarafindan yapilan arastirmanin sonucu da climle tekrar edebilme becerisinin dil ediniminin
tiim bu siire¢leriyle iliskili oldugu yoniindedir. Aragtirmanin bu sonucu, ¢ocuklarin genel dil
seviyesinin ¢ocuklarin ciimle tekrar edebilme beceri puani iizerinde etkisi oldugu yoniindeki
mevcut arastirma bulgusunu destekler niteliktedir.

5.1.2. ikinci alt probleme iliskin tartisma ve sonu¢. Arastirmada ¢ocuklarin Zihin
Kurami becerilerine gore elde edilen bulgular kelime edinimi, hikdye anlama becerisi ve
ctimle tekrar becerisi olmak ti¢ baglik altinda toplanarak tartisiimistir.

5.1.2.1. Kelime edinimine iliskin tartisma ve sonu¢. Cocuklarin deney-kontrol
grubunda bulunma durumununda alic1 kelime bilgisi, ifade edici kelime bilgisi ve hikaye
tekrarda hedef kelime kullaniminin anlamli bir yordayicisi oldugu goriilmektedir.
Canlandirma-statik grupta bulunma durumunun alic1 ve ifade edici kelime bilgisi ve hikaye
tekrarda hedef kelime kullaniminin anlamli bir yordayicisi olmadigi goriilmektedir.

Zihin Kurami puani ve deneysel durumlarin etkilesimine bakildiginda, deney
grubunda bulunmanin 6zellikle Zihin Kurami puan ortalamasinin iistiinde olan ¢ocuklarin
ifade edici kelime bilgisini daha fazla yordadig: goriilmektedir. Martucci (2016) tarafindan
yapilan bir aragtirmada anaokulu ortaminda Birlikte Kitap Okuma etkinligi sirasinda okul
oncesi 0gretmenleri ve cocuklar arasinda gecen konugmalarin analizi yapilmistir ve

konusmanin niteliginin ¢ocuklarin Zihin Kurami becerileriyle iligkisi aragtirilmistir. Aragtirma
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sonucunda Birlikte Kitap Okuma Etkinligi’nin karakterlerin zihinsel durumlarini, duygularini
ve arzularii konusabilmek adina zengin bir ortam yarattig1 goriilmiistiir. Buna ek olarak da,
ogretmenlerin hikayeyle ilgili konusmasinin ¢ocuklarin Zihin Kurami becerilerini olumlu
yonde destekledigi bulunmustur.

E-kitaplara miizik ve ses efektleri eklendigi zaman, miizikli-miiziksiz grupta bulunma
durumunun ¢ocuklarin alic1 kelime bilgisi lizerinde negatif yonde bir etkisinin oldugu
goriilmektedir. Buna karsilik, ifade edici kelime bilgisi ve hikaye tekrarda hedef kelime
kullaniminin anlamli bir yordayicist olmadigi bulunmustir.

5.1.2.2. Hikdye anlama becerisine iligkin tartisma ve sonu¢. Arastirma sonucunda,
Zihin Kurami puaninin hikaye tekrarda icerik kelime kullaniminin anlamli bir yordayicisi
oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, deney-kontrol grubunda bulunma durumunun
hikayedeki ortiik olaylar1 anlamanin ve hikaye tekrarda icerik kelime kullaniminin anlamli bir
yordayicisi oldugu goriilmektedir. Ayrica arastirma sonucunda, canlandirma-statik deney
grubunda bulunma durumunun hikayedeki 6rtiik olaylart anlama diizeyinin anlamli bir
yordayicist oldugu bulunmustur.

Hikaye kitaplar1, cocuklara hikayedeki karakterlerinin davranislarini ve davranislarinin
altinda yatan duygular1 ve diisiinceleri aktarmayi saglar (Dyer, Shatz & Wellman, 2000).
Cocuklarin hikayeyi anlama, hikayedeki olay 6rgiisiinii kavrama ve olaylarin sonuglari
tizerine degerlendirme yapabilme becerileri onlarin karakterin/yazarin/okuyucunun bakis
acisindan diisiinebilme ve konusabilme yetenekleriyle yani Zihin Kurami becerileriyle iliskili
oldugu bilinmektedir (Pelletier & Astington, 2004).

Mar, Tackett & Moore (2009) tarafindan yiiriitiilen bir arastirmada farkli tiirde hikaye
anlatimi1 bigimlerinin ¢ocuklarin Zihin Kurami gelisimine etkisi arastirilmistir. Arastirmada
hikaye kitab1 okumanin, film ve televizyon izlemenin ¢ocuklarin Zihin Kurami becerilerine

etkisi ayr1 olarak test edilmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin yas, cinsiyet, kelime bilgisi



128

ve ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyleri kontrol edildiginde ¢ocuklara hikaye kitab1
okumanin zihinsel becerilerini yordadigi goriilmiistiir. Ayrica, ¢ocuk filmleri izlemenin
cocuklarin zihinsel becerilerine olumlu yonde katki sagladigi bulunurken, ayni1 etki televizyon
izlemede goriilmemistir. Arastirmanin ¢ocuk filmleri ve televizyon izlemenin gocuklarin
Zihin Kurami becerilerini farkli etkilemelerine yonelik bu sonucunu, Mar, Tackett & Moore
(2009), cocuk filmlerinin ¢cocuklarin hikayedeki olaylar1 zihinsel olarak daha ¢ok
yansitmalarina firsat verebilmesi seklinde agiklamistir. Cocuk filmlerinde goriilen bu etkinin,
arastirmada kullanilan e-kitaplardaki canlandirma 6gelerinin ¢ocuklarin hikayedeki ortiik
olaylar1 anlama diizeyini olumlu yonde etkiledigi sonucunu destekler nitelikte oldugu
goriilmektedir.

5.1.2.3. Ciimle tekrar becerisine iligskin tartisma ve sonu¢. Arastirmanin sonucunda,
Zihin Kurami puaninin ¢ocuklarin ciimle tekrar edebilme becerisinin anlamli bir yordayicisi
oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte, canlandirma-statik grubunda bulunma durumu
cocuklarin ciimle tekrar edebilme becerisi puanini anlamli derecede yordamaktadir. Statik
grupta bulunan ¢ocuklarin climle tekrar edebilme puanlar agisindan daha yiiksek basari
gosterdikleri goriilmektedir. Buna karsilik, deney-kontrol grubunda ve miizikli-miiziksiz
grupta bulunma durumunun ¢ocuklarin dilbilgisini degerlendirmeye yonelik kullanilan climle
tekrar puanlarinin anlamli bir yordayicist olmadig goriilmektedir.

Arslan, Hohenberger & Verbrugge (2017) tarafindan yiiriitiilen arastirmada ¢ocuklarin
Zihin Kurami becerileri ile isleyen bellek arasindaki iliskiyi ortaya koymak amaglanmistir. Bu
calismada isleyen bellege yonelik degerlendirme ciimle tekrar edebilme testi ile yapilmistir.
Aragtirma sonucunda karmasik yapidaki ciimleleri tekrar edebilme becerisiyle ¢cocuklarin
Zihin Kurami becerileri arasinda yiiksek diizeyde iliski bulunmustur. Arastirmanin bu sonucu,
Zihin Kurami puaninin ¢ocuklarin ciimle tekrar edebilme becerisini yordadigini ortaya koyan

mevcut aragtirmanin sonucunu destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.



129

5.2. Oneriler

Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda su 6nerilerde bulunulmaktadir:

5.2.1. Okul oncesi 6gretmenlerine yonelik oneriler. Asagida okul 6ncesi

Ogretmenlerinin anasinifi ortaminda e-kitap kullanmalar1 durumunda dikkat etmesi gereken

noktalara ilisikin Oneriler sunulmustur.

1.

4.

Okul 6ncesi 6gretmenleri hangi tiir e-kitabin ¢ocuklarin dil gelisimini ve hikaye
anlama becerilerini destekledigi konusunda bilgilendirilmelidir.

Cocuklarin ilgilerini ve dikkatlerini ¢eken her e-kitabin ve uygulamanin ¢ocugun
gelisimine uygun olmadigi bilinmelidir. Bu nedenle, sinif ortaminda hikaye okuma
zamaninda e-kitap kullanilacaksa bu e-kitapta kullanilan etkilesimli 6gelerin icerikle
ne kadar iligkili olduguna bakilmalidir.

E-kitaplarda kullanilan canlandirma tekniklerinin icerigi ne kadar destekledigi de
onemli bir noktadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin e-kitaplardaki canlandirma
tekniklerini gozden geg¢irip bu canlandirma tekniklerinin hikaye anlatimini destekler
nitelikte olup olmadigini kontrol etmelidir.

Bazi e-kitap ve uygulamalarda kullanilan arka plan miizik, ¢ocugun dikkatini
dagitacak ozelliklere sahip olabilir. Bu nedenle, okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinifta
kullanacag: e-kitab segerken bu kitapta kullanilan miizigin olabildigince yumusak ve
cocuklarin dikkatini dagitmayacak nitelikte olmasina dikkat etmesi gerekir.

5.2.2. Anne-babalara yonelik oneriler. Asagida anne-babalarin gocuklarina e-kitap

alirken ve okurken dikkat etmesi gereken noktalara iliskin 6neriler sunulmustur.

1.

Anne-babalar tablet ve akilli telefonlardan uygulama ve e-kitap indirirken nelere
dikkat etmesi konusunda uyarilmalidir.
Cocuklarin ilgilerini ve dikkatlerini ¢eken her e-kitabin ve uygulamanin ¢ocugun

gelisimine uygun olmadigi konusunda bilingli olmalari 6nemlidir. Cocuklarina e-kitap
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ve uygulama indirecekleri zaman kitapta ve uygulamada yer alan ¢oklu ortam

Ozelliklerin igerikle ne kadar ortiistiiglinli kontrol etmelidirler.

5.2.3. ileride yapilacak arastirmalara yonelik 6neriler. Asagida ileride bu alanda
arastirma yapacak olan arastirmacilar i¢in bazi oneriler sunulmustur.

1. Arastirmada kullanilan e-kitaplar arka plan miizik ve ses efektlerinin birlesimini
icermektedir. Arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda e-kitaplara eklenen bu miizik ve
ses efekti birlesiminin ¢ocuklarin kelime edinimi ve hikaye anlama beceri lizerinde
negatif etki gosterme egiliminde oldugu goriilmektedir. Bu negatif egilimde olan
etkinin kaynagi arka planda yer alan miiziklerden mi yoksa ses efektlerinden mi
kaynaklandig1 sorusuna heniiz yanit bulunamamistir. O nedenle, e-kitaplara eklenen
arka plan miizik ve ses efektlerinin etkisini ayr1 olarak inceleyen arastirmalarla bu
soruya iligskin aciklamalar yapilabilir.

2. E-kitaplardaki hikaye anlatimini canlandirma igin karakterlere hareket ekleme,
kameray1 yakinlastirma, kameray1 gezdirme gibi bazi kamera teknikleri
uygulanmaktadir. Kameray1 yakinlagtirma ve gezdirme gibi teknikler cocuklarin
gorsel dikkatlerini hikayenin gorsellerinin belirli boliimlerine toplamasina yardime1
olmaktadir. Bununla birlikte, karakterlere eklenen hareket 6zellikleri statik resimlerde
olmayan ek bilgi saglamaktadir. Bunun gibi farkli kamera tekniklerinden hangisinin
cocuklarin hikayelerden kelime edinimini ve hikaye anlama becerisini destekledigini
tespit etmek adina arastirmalar yapilabilir.

5.2.4.Elektronik kitap gelistiricilerine yonelik oneriler. Asagida 6zellikle ¢ocuklar igin

uygulama ve e-kitap gelistiricilerine yonelik bazi 6neriler sunulmustur.

1. E-kitap gelistiricilerinin, 6zellikle okul dncesi doneme yonelik e-Kitap ve uygulama

gelistirdikleri zaman bu siirece mutlaka bir egitimci ya da gocuk gelisimi uzmanini
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dahil etmeleri 6nemlidir. Gelistirilen e-kitap ve uygulamalarin ¢ocuklarin yag ve
gelisim seviyesine uygun olarak gelistirilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir.

2. Uygulama gelistiricilerinin, gelistirilen e-kitap ve uygulamalarda, igerigi daha zengin
ve dikkat ¢ekici hale getirmek adina eklenen her etkilesimli 6genin ¢ocuklarin
gelisimlerini desteklemedigi konusunda bilgilendirilmelidir. Bu nedenle etkilesimli
ogeler kullanilirken daha hassas davranilmasi ve etkilesimli 6gelerin olabildiginde

igerikle iligkili olmasi saglanmalidir.
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(Sosyal ve Beseri Bilimler Aragtirma ve Yayin Etik Kurulu)
TOPLANTI TUTANAGI

OTURUM TARIHI OTURUM SAYIS]
30 Aralik 2015 2015-02

KARAR NO 14 : Egitim Bilimleri Enstittsii Ars.G6r.Burcu SARI'mn “Elekironik Hikiye
Kitaplannin Farkh Sosyo-Fkonomik Dtizeyden Gelen 4-6 Yas Cocuklann Anlamh Kelime
Edinimleri Uzerine Ctkisi® baghkl: tez galiymasi kapsaminda yapilacak olan anker ¢alismasinin
degerlendirilmesine gecildi

Yapilan goriismeler sonunda Ary.Gor Burcu SARI'min “Elektronik Hikaye Kitaplarinin
Farkli Sosyo-Ekonomik Diizeyden Gelen 4-6 Yas Cocuklann Anlaml Kelime Edinimleri
Uzerine Etkisi™ bashkl tez galismasimn fikri, hukuki ve telif haklar bakimindan metot ve
Olgegine iliskin sorumlulugu bagvurucuya ait olmak iizere uygun olduguna oybirligi ile karar
verildi.
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Ek 3. Veli izin Formu

VELI iZIN FORMU

Uludag Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Okul Oncesi Ogretmenligi Béliimiinde
arastirma gorevlisi olarak calismaktayim ve doktora tez calismami yiiriitmekteyim. Doktora
tez calismamda, elektronik hikaye kitaplarinin ¢ocuklarin kelime edinimleri iizerine etkisini
arastirmaktayim. Bu arastirma kapsaminda testler uygulanirken ¢ocuklarin cevaplarinin video
ile kaydinin yapilmasi gerekmektedir. Ayrica, arastirmada anne-babanin is ve egitim
bilgilerine de ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu nedenle yardimimiza ihtiya¢ duymaktayim. Video
kayitlart ve anne-babanin is ve egitim bilgileri sadece aragtirma amach kullanilacaktir ve

arastirma kapsami disinda Kimseyle paylasilmayacaktir.

Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Aragtirma Gorevlisi Burcu SARI

Cocugumun kayit edilmesine ve bu kaydin Anne-babanin iy ve egitim  bilgilerinin

rastirma k min kullanilmasina izin
daha sonra arastirma kapsaminda aragtirma. kapsaminda - kulla asina 1z

kullanilabilmesine izin veriyorum. verryorum.
Veli Adi Soyadt: Veli Adi Soyadr:
Tarih: Tarih:

Imza: Imza:




Ek 4. Peabody Resim ve Kelime Testi

>
=

sopo.\:snsn.»s»toz-'|

[y
e

Sira_ Kelime An.

Kopek (3 34,
Mzkas (3) 35.
Ayakkabi (4 36.
Parmzk (4) 37,
At (2) 38
Otobis (4) 39.
Cocuklar (2) 40.
Oturan (3 41.
Mzsa (2) 42,
Para (4) 43
Merdiven (3) 44,
Ceket (2) 45
Yilan (1) 46.
Civi (1) 47.
Kayik (3) 48.
Kaplumbaga (4) 49.
Zil (1) 50.
Sandit (2) 51.
Lastik (3) 52.
Saklanan (4 53.
Ugurtma (1) 54.
Yuziik (2) 55.
Siis (4) 56.
Bocek (1) 57.
Makara (&) 58.
Vuran (2) 59.
Ogretmen (2) 50.
Silah (2) 61.
Berber (2) 52.
Pisiren (4) 53.
Ekin Toplayan (4| 64.
Parasit (1] 65.
Ceken (1) 66.

Sira_ Kelime An.
Lamoa (1) 67. Yaya
Agikbasi (4) 68. Kadeh
Kemiren (1) 69. Amtulans
Sigan (2) 70. Nem
Toplayzan (2) 71.  Yaglama
Tirmanan (2) 72.  Degerlendirme
Yay (2) 73.  Dehget
Kilah (2) 74.  Kirs
Cimoiz (1) 75.  Profesor
isaret (1) 76. lsi
Orimcek agr  (3) 77.  Lehimleme
Yardm (4) 78.  Memnuniyet
Calan (4) 79.  Mors
Esneyen (2) 80. Capara
Fiden (2) 81. Esekansi
Kenca (2) 82. izleme
Yikli (2) 83. Giveg
Lokomotif (1) 84. lah
Bzlina (2) 85. Hayret
Saldiran (4) 86. Eyer
Seving (4) 87. Dewe
Taklan (2) 88.  Kemer
Kemirici (2) 89. Kaptan
Sonbahar (2) 30. Kimyage~
Yelkenli (4 91. Hendek
Petek (2) 92.  Sirdngen
Zaman (1) 93. Hukuk
Dergeleyen (1} 94. Trabzan
insaat (3) 95. Konut
Sira ayan (1) 96. tmat
Engel (2 97. Saz
Stadyum (1] 98. \aha
Nebhir (1) 99. Casusluk
10C.  Safkan
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(2)
(4)
(2)
(4)
(1)
(3)
(1)
(1)
(4)
3)
(4)
3)
(3)
(1)
(3)
(2)
(2)
(1)
(3)
(4)
(3)
(3)
(1)
(4)
(2)
(1)
(1)
(3)
(4)
(3)
(2)
(1)
(4)
(3)
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Ek 5. Zihin Kuramu Olgegi

Wellman ve Liu (2004) tarafindan gelistirilen “Zihin Kurami Ol¢egi” Goziin
Kahraman (2012) tarafindan doktora tez ¢alismasi1 kapsaminda Tiirk¢eye uyarlanmistir.
Uyarlamaya iliskin yapilan analizler sonucundan 6l¢egin giivenirlik katsayis1 KR-20 degeri
.50 ve test tekrar test glivenirligine iliskin korelasyon katsayisi .78 olarak bulunmustur. Zihin
Kuramini 6lgmek i¢in bir¢ok farkli yonergeler mevcuttur. Wellman ve Liu (2004) tarafindan
gelistirilen Olgekte toplam yedi alt boyut bulunmaktadir. Bu arastirmada ise bes alt boyuta yer
verilmistir. Arastirmada yer verilen alt maddeler: “Farkli Istek”, “Bilgi Erisimi”, “Icerik
Yanlis Inamg”, “Sakli Duygu” seklindedir. Arastirmada dlgegin uygulanmasi igin gorsellerle
bir PowerPoint sunusu olusturulmustur ve 6l¢ek bir bilgisayar yardimiyla ¢ocuklara
uygulanmustir. Olgek dogru cevaplara “1”, yanlis cevaplara “0” verilerek puanlanmistir. Bu
puanlama ile ¢ocuklarin dlgekten alacaklari puanlar O ile 5 puan arasinda degismektedir.
Asagida olcekte bulunan 5 maddenin uygulanisina yonelik agiklamalar mevcuttur:

1. Farkl istek

Ekranda bir oyuncak bebek, havug ve kurabiye gorseli bulunmaktadir. Uygulayici
once ekrandaki oyuncak bebegi gosterir ve yonergeyi uygular.

Yonerge: “Bu Ali Bey. Ali Bey’in karn1 acikmis ve cani bir seyler yemek istiyor.
Burada iki farkli yiyecek var: bir havug ve bir kurabiye.”

Yonerge: “Sen en ¢ok hangi yiyecegi seversin? En ¢ok havucu mu yoksa kurabiyeyi
mi seversin?”’

Cocuk birini sectikten sonra,

Yonerge: “Peki, bu iyi bir se¢gim. Ama Ali Bey aslinda havucu (ya da kurabiyeyi)
seviyor. Evet simdi yemek yeme zamani. Ali bey yalnizca bir yiyecegi segebilir, sadece birini.
Ali bey hangi yiyecegi secer? Havucu mu kurabiyeyi mi?”

Puanlama: Eger ¢ocuk Ali Bey’in sevdigi yiyecegi sOyleyebiliyorsa 1 puan veriyoruz,

kendi sevdigi yiyecegi sOylilyorsa puan vermiyoruz.
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2. Farkl Inanus

Bilgisayar ekraninda oyuncak bebek, calilik ve bir garaj gorseli bulunmaktadir.
Uygulayic1 6nce ekrandaki oyuncak bebegi gosterir ve yonergeyi uygular.

Yonerge: “Bu Ayse. Ayse kedisini bulmak istiyor. Kedisi ¢aliliklarin i¢inde saklaniyor
olabilir ya da garajin i¢cinde saklaniyor olabilir. Sence kedi nerede? Caliliklarin iginde mi
yoksa garajin i¢inde mi?”

Cocuk birini sectikten sonra,

Yonerge: “Evet, bu 1yi bir fikir. Fakat Ayse kedisinin garajin i¢inde (ya da ¢aliliklarin
arasinda) oldugunu diisiiniiyor. Peki Ayse kedisini nerede arar? Caliliklarin i¢inde mi yoksa
garajin i¢inde mi?”

Puanlama: Eger ¢ocuk Ayse’nin verdigi cevabin aynisini verirse 1 puan veriyoruz,
kendi inanigin1 sOylilyorsa puan vermiyoruz.

3. Bilgi Erisimi

Ekranda c¢ekmece gorseli bulunmaktadir. Uygulayict bu gorseli gostererek cocuga
yonergeyi yoneltir.

Yonerge: “Burada bir cekmece var. Sence ¢ekmecenin i¢ginde ne var?”

Cocuktan bir tahminde bulunmasi istenir. Daha sonra,

Yonerge: “Haydi bir bakalim...Aa i¢inde bir kopek varmis.”

Cocugun ¢ekmecenin i¢inde kopek oldugunu bildiginden emin olmak igin;

Yonerge: “Peki, soyle bakalim ne vardi ¢cekmecenin iginde?” diye sorulur. Daha sonra
ise,

Yonerge: “Iste Zeynep. Zeynep bu g¢ekmecenin icini daha once hi¢ gdrmedi.
Peki, Zeynep ¢ekmecede ne oldugunu biliyor mu? Zeynep bu ¢ekmecenin i¢ini gérdii mii?”

Puanlama: Zeynep’e yonelik son iki soruyu hayir olarak yanitlarsa 1 puan verilir.

4. Icerik Yanhg Inanis
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Ekranda bir kibrit kutusu gorseli bulunmaktadir. Uygulayici bu gorseli gostererek
¢ocuga yonergeyi yoneltir.

Yonerge: “Bu bir kibrit kutusu. Sence bu kibrit kutusunun i¢inde ne var?”

Cocuktan kibrit cevabini vermesi beklenir. Daha sonra,

Yonerge: “Hadi bakalim. Aaa i¢inde iki tane fare varmis. Uygulayici, ¢ocugun kibrit
kutusunun i¢inde fare oldugu bilgisinden emin olmak i¢in “Peki, ne vardi kutunun i¢inde?”
diye sorar. Daha sonra,

Yonerge: “Iste Ahmet geldi. Ahmet bu kibrit kutusunun i¢ini daha 6nce hi¢ gérmedi.
Peki, Ahmet kutunun i¢inde ne oldugunu diisiiniir. Kibrit mi yoksa fare mi?

Ahmet bu kutunun i¢ini gérdii mii?”

Puanlama: Cocuk ilk soruya fare derse ve gérme hakkindaki son soruya hayir derse 1
puan veriyoruz.
5. Sakli Duygu

Ekranda sirasiyla mutlu, normal (ne mutlu ne iizgiin) ve lizgiin ifadeleri olan ii¢ basit
yiiz ifadesi bulunmaktadir. Uygulayic1 yonergeyi okur:

Yonerge: “Simdi sana bir ¢ocuk hakkinda hikaye anlatacagim. Bu hikaye de, ¢ocuk
mutlu hissediyor olabilir. Uzgiin hissediyor olabilir. Ya da ne mutlu ne de iizgiin sadece
normal hissediyor olabilir. Simdi bana gosterebilir misin bu yiizlerden hangisi mutlu? Hangisi
tizgiin? Hangisi ne mutlu ne iizgilin yani normal?”

Cocugun duygu bildiren yiiz ifadelerini dogru tanimlayabildigine emin olduktan sonra,

Yonerge: “Aferin sana. Simdi hikdyeye gecelim. Hikayeyi anlattiktan sonra, sana
cocugun i¢inde gercekten nasil hissettigini ve yiiz olarak nasil goriindiigiinii soracagim.
Insanin iginde nasil hissettigi ile yiiziiniin disardan nasil goriindiigii aym olabilir ya da farkl

olabilir.”
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Yonerge: “Bu Mehmet hakkinda hikayedir. Mehmet’in arkadaslari birlikte oyun
oynamaktadir ve birbirlerine sakalar yapmaktadir. Biiyiik olan ¢ocuklardan biri, Giil, Mehmet
hakkinda kotii bir saka yapt1 ve oradaki herkes bu sakaya giildii, Mehmet hari¢. Fakat,
Mehmet bu saka hakkinda diger ¢ocuklarin kendisinin ne hissettigini gérmesini istemiyor.
Ciinkii ona bebek diyebilirler. Bu ylizden Mehmet ne hissettigini saklamaya calist1.”

-Giil Mehmet hakkinda kotii bir saka yaptiginda diger ¢ocuklar ne yapti?

- Hikayede, eger diger cocuklar Mehmet’in neler hissettigini bilselerdi ne yaparlardi?

“Peki, herkes giildiigii zaman Mehmet gercekte nasil hissetti? Uzgiin mii, mutlu mu
yoksa ne mutlu ne de iizgiin yani normal mi?”

“Herkes giildiigiinde Mehmet yiiz ifadesi olarak nasil gériinmeye ¢alist1? Uzgiin mii,
mutlu mu yoksa ne mutlu ne de {izgiin yani normal mi?”

Puanlama: Cocugun “gergekten hissedilen” sorusuna olan yanitinin “goriiniis”
sorusuna verdigi yanittan daha olumsuz olmas1 gerekmektedir (6rn. Gergek his i¢in iizgiin ve
goriiniim i¢in mutlu veya ne mutlu ne de lizgiin; veya gercek his i¢cin ne mutlu ne de {izgiin ve

goriiniis icin mutlu). Eger olumsuzsa 1 puan verilir degilse puan verilmez.



Ek 6. “Ay1 Kelebege Asik” Adh Oykiideki Eylemlerin ve Ortiik Olaylarin Listesi
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Ay1 Kelebege Asik adli hikayedeki eylemler ve ortiik olaylarin listesi

Ortiik olay
Ortiik olay
Eylem

Ortiik olay
Ortiik olay
Ortiik olay
Ortiik olay
Eylem

Eylem

Ortiik olay
Ortiik olay
Ortiik olay
Eylem

Ortiik olay
Ortiik olay
Ortiik olay
Eylem

Ortiik olay
Ortiik olay
Eylem

Ortiik olay
Ortiik olay

Ortiik olay

Ay1 Kelebege asiktir.

Ciinkii kelebek narindir ve giizeldir (askina sebep sdylemesi)
Kelebek cicekten cicege ucar.

Ay1 Kelebege askini anlatmak ister fakat bir tiirlii basarili olamaz.
Kelebek onu anlamaz.

Ay1 agkini gostermek icin yazilar yazar, ¢izimler yapar.
Kelebek bunu anlamaz/sevmez.

Ay giizel bir sarki calar.

Kelebek aglar.

Ciinkii Kelebek ¢ok etkilenmistir.

Ay1 Kelebegin neden agladigin1 anlamaz.

Ay1 Kelebege olan aski igin ¢igek toplar.

Kelebek c¢igekleri neden topladigini sorar.

Kelebek durumu anlamaz/ sevmez ve kizar.

Cinkii Kelebek kis1 gegiremeyecegini diisiiniir.

Ayt agki i¢in orgii Orer.

Kelebek tesekkiir eder.

Kelebek kizar.

Ciinkii aymin 6rdiigi sey ¢ok biiytiktiir ve komik goriiniir.
Ayt bir gati/ev insa eder.

Fakat bunu Kelebege olan aski i¢in yapar.

Kelebek ¢atiyi/evi begenmez.

Ciinkii 0 kadar yiiksekte u¢amaz.



Ortiik olay

Ortiik olay

Ortiik olay
Ortiik olay
Eylem

Ortiik olay
Eylem

Ortiik olay
Ortiik olay
Ortiik olay

Ortiik olay
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Ay lizglindiir.

Ay1 her seyi denedi ama hicrbir sey ise yaramadi. Kelebek onu hig
anlamad.

Ay kizar.

Ay artik kelebegi diisiinmek istemez ve onu unutmaya calisir.
Ay1 her seyi bir araya getirir ve atese verir.

Ay1 ¢ok kizgin oldugu i¢in her seyi yakar, yikar.

Kelebek renkli gokyiiziinii goriir.

Kelebek sonunda durumu anlar.

Kelebek utanir ve Ayiya bakamaz.

Kelebek sonunda askina cevap verir.

Iki birlikte uyumlu ve giizel hissederler.
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Ek 7. “Kii¢iik Kanguru” Adh Oykiideki Eylemlerin ve Ortiik Olaylarin Listesi

Kii¢iik Kanguru adli hikayedeki eylemler ve ortiik olaylarin listesi

Ortiik olay
Ortiik olay
Ortiik olay
Ortiik olay

Ortiik olay

Ortiik olay
Eylem
Ortiik olay
Eylem
Ortiik olay
Ortiik olay
Ortiik olay
Eylem
Ortiik olay
Ortiik olay
Ortiik olay
Eylem
Ortiik olay
Ortiik olay
Ortiik olay
Eylem

Ortiik olay

Anne Kangurunun bir problemi vardir.

Problem Kii¢iik Kangurunun biiyiik olmasi ve kesesine sigamamasidir.
Kiigiik Kanguru kendi basina olmay1 6grenmelidir.

Kiigiik Kanguru keseden disar1 ¢ikmak istemez.

Kiiciik Kanguru kesede kalmak ister ¢iinkii oras1 yumusaktir, oradan yemek
yer, orada yikanir.

Anne Kanguru onu ikna etmeye ¢alisir ve kesesinden disart iter.
Kiiciik Kanguru tekrar geri iceri girer.

Anne Kanguru kelebekleri gosterir.

Kelebekler ucar.

Kiiciik Kanguru onlar1 hi¢ sevmez.

Kiigtik Kanguru annesinin kesesini tercih eder.

Anne Kanguru filleri gosterir.

Filler suda oynar ve Kiigiik Kangurunun burnuna su gelir.
Kiigiik Kanguru bunu hi¢ sevmez.

Kiigiik Kanguru hala annnesinin kesesinde kalmak ister.

Anne Kanguru kuslar1 gosterir.

Kuslar 6tmektedir.

Kiigiik Kanguru bunu da sevmez.

Ciinkii kuslar ¢ok giiriiltiiliidiir.

Anne Kanguru maymunlar1 gosterir.

Maymunlar agactan agaca sallanmaktadir.

Kiigiik Kanguru karmasik duygular hisseder. Bu hem eglenceli hem de



Ortiik olay
Ortiik olay
Eylem
Ortiik olay
Ortiik olay
Eylem
Ortiik olay
Ortiik olay
Eylem
Ortiik olay
Ortiik olay
Ortiik olay
Eylem
Ortiik olay
Eylem
Ortiik olay
Eylem
Ortiik olay

Ortiik olay
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tehlikelidir.

Kiigiik Kanguru yine annesinin kesesini tercih eder.

Anne Kanguru ziirafalar1 gosterir.

Zirafalar vadide kosmaktadir.

Kiigiik Kanguru ziirafalar1 sever fakat vadiyi sevmez.

Kii¢iik Kanguru annesinin kesesinde kalir.

Anne Kanguru oturur.

Anne Kanguru ¢ok yorgundur ¢iinkii Kii¢iik Kanguruyu tiim giin tagimuistr.
Kiigiik Kanguru daha fazlasin1 gormek ister ve sabirsizdir.

Bagka bir kanguru gelir.

Kiiciik Kanguru biiytilenmistir.

Cinkii bu yeni kangurunun stiper ziplama bacaklar1 vardir.

Kiigiik Kanguru onunla benzerliklerini fark eder.

Diger kanguru Kiiciik Kanguruya onunla gelmek isteyip istemedigini sorar.
Kiigiik Kanguru onunla gitmek ister.

Kiigiik Kanguru annesinin kesesinden disar1 ¢ikar.

Kiiciik Kanguru her seyin normal oldugunu hisseder.

Anne Kanguru arkalarindan bakar.

Anne Kanguru da iyi hisseder.

Ciinkii sonunda kesesi bos kalmistir.




Ek 8. Ciimle Tekrar Testinde Uygulanan Ciimlelerin Listesi
Ornek Madde:

Fare iyi bir ressamdi

On kiiciik farenin sevdigi seylerden biri de, birlikte oyun oynamakti.
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Anne Kanguru adli hikdyeden alinan ciimlelerin listesi

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)

9)

10)

Anne Kangurunun bir problemi vardi.

En azindan annesinin kesesi sicak ve kuruydu.

Kiigiik Kanguru bunu ¢ok komik buldu.

Annesinin kesesi ¢ok hos ve yumusakti.

Fakat diizliik o kadar biiytiktii ki bast dondii.

Kiigiik Kanguru bir anda onun ayn1 kendisine benzedigini fark etti.
O anda uzaklardan biri ziplayarak geldi.

Biitiin giin boyunca Kii¢iik Kanguruyu kesesinde tagimisti.

Cicekten cicege ucan kelebeklerin havada kanat ¢irpislarina bak.

Gururlu bir sekilde, Anne Kanguru biriciginin arkasindan bakti.

Ay1 Kelebege Asik adli hikdyeden alinan ciimlelerin listesi

)
2)
3)
9
5)
6)
7)

8)

Ay, giizel bir sarki calmaya baglar.

Ay artik kelebegi diisiinmek istemez.

Ay1 tam kalbinden gecenleri yazar ve ¢izer.

Kelebek mendilini ¢ikarir.

Kis1 nasil gegiririm diye sorar Kelebek.

Oh Ay, ben senin her zaman ¢ok giizel oldugunu diistindiim.

Bir daha asla cigeklerden daha yiiksege u¢maya kalkismayacagim.

Ay cigekleri toplar, toplar, toplar...tasiyabilecegi kadar ¢ok toplar.
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9) Fakat sonra Ay1 Kelebege ¢ok sasirir.

10) Kelebek o kadar hafiftir ki, arkasinda bir golge bile birakmaz.
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Ek 9. Kisisel Bilgi Formu

KISISEL BILGI FORMU
1) Cocugun Adi Soyadi: Cinsiyeti: ( )Kiz () Erkek
2) Cocugun Dogum Tarihi:
3) Egitim Kurumunun Adi:
4) Egitim Kurumu: ( ) Ozel ( ) Devlet (@) )11 ST

5) Suana kadar okul 6ncesi egitim aldimi? () Evet () Hayir

6) Eger daha dnce okul Oncesi egitim aldiysa kag yil aldi?

() 1Yl () 2yl () 3yilveizeri
7) Ailedeki gocuk sayisi: () 1 ()2 ()3 ()4 velizeri
8) Uygulama yapilan ¢ocuk ailede kaginci ¢ocuk:
( ) 1. Cocuk ( ) 2. Cocuk () 3. Cocuk ( ) Diger............
9) Anne-Baba ( ) Birlikte () Ayn
- Anne baba ayr1 ise ¢gocugun birlikte kaldigi kisi ( ) Anne ( ) Baba
10) Annenin Meslegi:
11) Babanin Meslegi:

12) Annenin Egitim Durumu: ( ) Okuma-Yazma bilmiyor ( ) ilkokul ( ) Lise
( ) Onlisans-Lisans () Lisansiistii

13) Babanm Egitim Durumu: () Okuma-Yazma bilmiyor ( ) ilkokul ( ) Lise
( ) Onlisans-Lisans () Lisansiistii

14) Ailenin Aylik Toplam Geliri (TL):

1. 3.400 ve alt1 ( ) Diisiik
2.3.400 TL- 6.000 TL aras1 () Orta
3.6.000 TL ve iistii () Yiiksek
15) Ailenin Ikamet Ettigi il.................... Tlge/Semt ©.....ovvvverian,

16) Ailenin ikamet Ettigi Ev : ( ) Kendievi ( ) Kiralik ( ) Lojman

17) Evdeki Toplam Birey Sayist: .......

18) Ailenin ikamet Ettigi Evin Oda Sayist: ( )iki odali ( )Ug odali ( )Dért odali ( )Diger
19) Cocugun kendine ait odast varmi1? ( ) Var () Yok

20) Evde bilgisayar var m1? ( ) Var () Yok

21) Aile diizenli olarak gazete, dergi, kitap satin aliyor mu? () Evet () Hayir
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f)zgeg:mis
Dogum Yeri ve Yili: Kirklareli - 1987
Ogrenim Gordiigii Kurumlar: Baslama Bitirme Kurum Adi
Yih Yih
Lise: 2001 2005 Mehmet Seyfi Eraltay Lisesi, Izmir
Lisans: 2005 2009 Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Yiiksek Lisans: 2009 2012 Canakkale Onsekiz MartUniversitesi
Doktora: 2012 2018  Uludag Universitesi
Bildigi Yabanci Diller ve
Diizeyi: Ingilizce —Upper-Intermediate (C1)
Cahstig1 Kurumlar: Baslama ve Ayrilma Kurum Adi
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