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Özet 

Bu çalışmada, eğitim kavramının , kendisi adına sürdürüldüğü ve aynca tam da 
içinde gcrçckleşip üzerinde temellendi ği yaşam pratiği ile olan ilgisi ya da bağın­
t ı s ı belirlenmeye çal ışılmıştır. İlintilendirme, eğitim kavramının, eğer söylene­
bilirse alt kavramları olan bilgi, davranış ve öğrenme kavramlarının irdelenmesi 
yoluyla gerçekleştirilmeye çalışılmıştır. İrdeleme, kazandıniması ya da edinilmesi 
amaçlanan davranışı temellendirip meşrul aştı ran bilginin öğrenilmesi ve 
öğreıilmesinin. sonuçta anlama edimine ya da sürecine dayalı olmasından dolayı, 

eğit i m kavramı. hermeneutik karakteriyle betimlenmeye çalışılmıştır. 
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Hermeneutical Aspect of Education: Some Questions on the 
Nature of the Concept of Education 

Abstract 

The aim of thi s study is to examine the concept of education as to the point it is 
joined to life itself from the point of view of hermeneutics. The concept of 
educatioıı is considercd as a sum of the-sub-concepts such as leaming, behavior, 
and knowledge. lt is argued that education as a process of bringing in some 
desircd behavior is real ized just at the moment the pupil team, i.e. understand 
some knowledg e so that the pupil will grant or not the relevant belıavior. 
Educatioıı is ultimatelly hcrmeneutical process because of teaming any kind of 
knowledge is at the same ti me an acı of understandino o f which the central 
question of hermeneutics. e 
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Giriş 

' 'Bilg i çağı" o larak da adlandırılan yeni yüzyılda, bir yandan eğitime olan gerek­

sinim in katlanarak arttı ğı ileri s ürülürken bi r yanda n d a, eğitimin 'çağın gereklerine 
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uygun ' biçimde nasıl anlaşılması ve giderek nasıl sürdürülmesi nerektiğine dair 
olabildiğince gen iş katılımlı ve bir o kadar da heyecanlı tartışmalar ~ürüp gitmekte. 
Ne~edeyse hem tek te~ ül~el~ri n h~ı:ı de tüm insanl ığın geleceği eğitimin geleceğine 
bagl~nm~ş. durumda. Kım eg~~ım ~olıtıka ve programlarını daha etkin biçimde uygulayıp 
surdurebılırse, onun gelecegı dıgerlerıne göre daha güvenli ve daha müreffeh o lacak 
sanki. 

Bunca beklentinin yüklenip bunca umudun bağland ığı eğitimse. sanki kendisine 
'·ben neyim, nereden gelip nereye gi tme kteyim?" sorusunu sormakta. O kadar ki. bilgi 
merkezl i anlayıştan öğrenc i merkez li an layışa ya da öğretimi temel alan yaklaşımdan 
problem çözücü pragmatik yaklaşıma kı l ı ktan kılığa girerek, ke ndis ine e n uygun tanımı 
ve/veya misyonu aramaktadır sanki. Eğitim ke ndisi ni nasıl tanımlarnalıdır ki, kendi­
sinden beklenti leri gerçekleştirebilmeli ya da kendisine bağlanan umutları boşa 

çıkarmamalıdır? Eğitim niçi n bu kadar önemlidir? Onu gerek bireysel, gerek kurumsal 
gerekse ulusal ya da kültürel düzle mlerde bu denli yaşamsal kılan nedir? 

Örneğin eğiti m arac ılığı yla, iç inde yaşanıl an gerçekliğe ilişkin üretilmiş bulunan 
bilgilerin bireylere öğretimi yoluyla bireylerin gerçeklik hakkında (daha çok) bilgi 
sahibi olması sağlandığından. hem daha çok bireyin hem de tek tek bireylerin daha çok 
bilgi sahibi olmalarının b ir sonucu olarak, bireylerin ve dolayıs ıyl a on l arın eklemlen­
dikleri sosya l katman ların gerçeklikle ilg ili bilgileri düzeyinde yaşamları nı ' iyileşt i­
recekleri ' beklentisi ya da söylemi eğitimin yaşamsallığına dair bir temel lendiri ş olarak 
ileri sürü lebi lir. Buna göre, çok yaygın b iç imde kull anılır olan ''bi lg i çağı" ya da "bilgi 
toplumu" söylemlerine de paralel olarak, bireyin, toplumun ya da kültürün gerçekliğe 
ilişkin {daha çok) bilgiye sahip olma ve sahip olduğu bil giyi yaşam ı nı düzenlernede 
etkin biç imde kullanabi lme düzeyi, ilg ili bireyin ya da toplumsal katmanın yaşam 
düzeyini belirlediği varsayımıyl a eği tim ve gelişmişl ik düzeyi birbiriyle doğrudan 
ili şkilend i rilmekted ir sanki. Kısacası çeşitli düzeylerdeki eğitim politika ve uygula­
maları , gerçeklik hakkı nda daha çok bil gi ve daha çok bilginin daha çok bireye etkin 
biçimde kazandırılmas ı gib i örtük bir ilke doğrultusunda sürdürülmektedir ya da 

sürdürülmek istenmektedir. 

Ancak burada gelişmişli k düzeyi ile doğrudan i lişkilendirilen bi lgi üretimi ve 
aktarı mının , iki ayrı süreci imiedi ği aç ıktır: bilg inin üretimi ile bilg inin aktan ın ı ya da 
öğretimi . Bir kavram olarak eğitim, bilgi üretiminden daha çok bilg inin aktanını ya da 
öğretimi süreci ile d aha yakından ilişkili o lduğundan, eğitim kavramını daha çok bu 
boyutuyla e le alıp hermeneutik ile i lişki s i çerçevesinde irde le meye ça lışacağı z. Bunun 
için de öncelikle tartışmamızın odak noktasını oluşturan eğitim kavramı ile onun a lt 
kavram l arı o larak tanım layabileceğimiz bilgi, öğretim/öğrenim, davranış g ibi kimi 
kavramları da tanımlamak oerekmektedir. Eğitim nedir? Eğitmek ve/veya eğit il mek ne 
demektir? G ünümüzde. ke"'ndi dı şındaki hemen hemen her sorunun kaynağı nın ve 
dolayı s ı yla çözümünün de kendis ine bağlandığı eğitim (süreci) nerede(n) başlar, nele_ri 
içerir, nerede ve nas ıl gerçekleşi r? Eğitimli bireylerin sahıp oldukları ya da sah ı p 
olmaları beklenen/istenen davranış lar hangi yöntem ya da süreçlerle kazandırılınaktadır 
ya da kazandırılır? Bu davranı ş l ar birey açısından ne tür edi mlerdir? Şu ya da bu davra­
nı şın edinilmesinde (hang i) bilgi hangi rolü nasıl . oynama~ta~~r? Bir başka ~~ruş 
biçimiyle. eğitilen bireyler o larak insanlar ne öğren ı r ler. II IÇ/11 ogrenı_~~er, _na~~~ og~e­
nirler? öte yandan eğitim kavramının neredeyse olmazsa olmazı olan ogretırnlogrenım 
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nasıl bir etkinlik, edim ya da süreçtir? Öğretim ve/veya öğrenim hangi süreç(ler) 
sonunda gerçekleşir , ki böylece eğitim de gerçekleşmiş olur? 

Eğitim Kavramı 

Yukarıda farklı boyutlarıyla belirlemeye çalı ştığımız gibi eğitim kavramının neliği 
sorusu, her ne kadar bilgi , öğretim ve davranış gibi başka/alt kavramları içerse de, en 
genel tanımıyla, bilg inin öğretimi yol uyla davramş deği ştirme ya da kazandırma 

etkinliği ya da süreci o larak tanımlanabilir. Kuşkusuz benimsenen eğitim anlayışiarına 
göre kavramın daha başka tanımları da yapılabilir, ileri sürülebilir. Ancak hangi tanım 
hangi biçimde yapılırsa yapılsın, söz ko nusu olan eğitim kavramı ise eğer, eğitim belirli 
bir davranışı ya da beceriyi kazandırmak üzere, söz konusu davranış ya da beceriterin 
kimi temel ilke ya da kurallarının teorik ya da pratik yollarla öğretimini içerir ya da 
içerecektir. Bu anlamda eğitim kavramının iç inde, ilgili süreç sonunda kazandırılması 
hedeflenen bir davramş ya da beceri, davranış ya d a becerinin bir anlamda meşru· 

laştırımı olan bilgi temeli ve nihayet bu bilginin bireye aktarılması süreci ya da tekniği, 

eğitim kavramını oluşturan alt kavramlar olarak belirlenebilir. Dolaysı yla bizim burada 
hermeneutik ile ili şkisi çerçevesinde irdelemeye çalışacağımız eğitim kavramı daha çok 
bu üç kavram etrafında düşünütüp tartışılacak bir kavram olacaktır. 

Yukarıda verdiğimiz tanımı yineleyecek olursak, eğitim bilginin öğretimi yoluyla 
davranış değiştirme ya d a kazandırma etkinliği ya d a süreci ise eğer, o zaman şu sorular 
da ortaya çıkmaktadır : Bir davranış nedir ve öğrenen açı sından hangi süreç veya işlem 
sonunda edinilir, kazandır? Öğreten açısından da bir davranışı oluşturmanın ya da var 
olan bir davranışı ' istendik biç imde' deği ştirmenin yolu nedir? örneğin belirli davra­
nı ş lar seçilerek bu davranışl arın ' iyi' davranışlar olduğu telkin i ile mi kazandırılır ya da 
değiştirilir? Yoksa ilgi li davranışın egzersiz i ile mi bir davranış edindirilir? Bu 
bağlamda herhangi bir davranış ile o davranışın, eğer söylenebi lirse meşruiyetini 
sağlayan bilgi temeli nasıl bir bağ ile ili şkilendirilebilir? Bir başka soruş biçimiyle, niçin 
belirli davranışları kazandırmak ya da 'istendi k yönde ' deği ştirmek üzere belirli bir bilgi 
tabanı/temeli aranır? Seçilen bilgi türü ya da bütünü hedeflenen davranışı hangi süreç 
sonunda nasıl oluşturur? 

Keza, bireyde davranış değişikliğine yol açan ya da bireyin yeni davranışlar 
edinmesini sağlayan bilginin neliği de irdelenebilir, irdelenmelidir. En genel ve en 
yaygın tanımıyla bilgi, temellendirilmiş, hak lılandırılmış doğru kanı biçiminde 
tanımlanabilir. Bu tanıma göre eğer bilgi temellend iri lmiş ve/veya haklılandırılmış bir 
kanı ise, bir kanı nasıl temeltendirilip hak lıl andırılmaktadır ki, bilgiye dönüşmektedir? 
B_u haliyle bilginin, sahibi olan bireyler açısından eğitici iş l evi nedir? Bilgi aracılığıyla 
bır y~ndan insanı disipline edip, insanlara formasyon kazandırma, diğer yandan da 
(belkı ) yine aynı bilgi aracılığıyla insanların kendi kişil iklerini gerçekleştir(ebil)meleri 
ve böylece kendilerini özgürleştir(ebil)meleri nasıl mümkün o labilmektedir? Bunun için 
nerede( n), niçin, ne zanıan ve hangi bilgi(ler) seçilip de öğretilmektedir? 

Benzer 
yöntemleri 

biçimde, öğretim kavramı da en oenel anlam ıyla biloi aktanını amaçlı , 
b , b 

belirli ölçülerde belirlenmiş belirli bir kurum içinde uzmanlar tarafından 
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yürütülen etkinlik olarak tanım lanabilir. Ya da daha teknik tanımlamalarla· , belli bir 
amaca göre gereken ş~yleri, ya da bi lgileri öğretme i ş i olarak da tanımlanabilmektedir. 
Bu t~nımda da ?~Ikı ıkı sözcüğün altı çizilebi l ir. Belirlenen amaç ile gereken şeylerin ne 
old~gu so.r~labıl ~r: Buna göre öğretim, belirli şeyle1i n be lirli amaçlar doğrultusunda 
yerıne getı rılmes.ı ıle g~rçekl~7en ~~r. süreç olmalıdır. İşte tam da burada, amaçlar ile bu 
amaçlar ıçın. seçıle~lerın nelıgı , egı tım kavramının, birey, toplum, kültür ya da yaşam 
kavramları ı le bagının kurulduğu nokta o lsa gereki r. Yine e<>itim kavramının alt 
kavramları ndan biris i o larak davramş kavramı da, yine yukarıda"ad ı geçen sözlüklere 
g~re sı~~~ıyla .. bi.r or~an i~m~~ın belirli bir gereksinimi karşı l amak için çaba harcayarak 
gosterdıgı etkinlık; bıreyın ıçınde bulunduğu toplumsal, ekonomik ve kültürel koşullar 
dolayısıyla geliştirdiği ve onu aynı durumdaki kimselere yaklaştıran hareketleri n 
toplamı ya da organizmaları n uyaranlar karşısında gösterd iği tepki lerin tümü olarak 
tanımlanmaktad ır. 

Bu bağlamda başka biçimlerde başka başka soru lar sorulabi lir o lsa da, benzeri 
soruların neredeyse t ümü, eği timin yaşam ile o lan il işkisinde toplanabilir o lsa gerektir. 
Zira Dewey'e göre en geniş anlamıyla sosyal yaşamı sürdürmenin bir aracı olan eğitim , 

toplumsal yaşamın sürekliliği iç in kaçınılmaz ve zorunludur bir süreçtir (Dewey, 1996, 
s. 10-11). İşte biz de, sorduğumuz sorular yardımıyl a ve hermeneutik kavramı çerçe­
vesinde, eğitimin yaşam pratiği ile olan il i ş ki s ini kurmaya ça l ı şacağı z. 

Hermeneutik Kavrami 

Son dönemde ilgili literatürde giderek artan biçimde yer alan herme ne utik üzerine 
çalışmalardan da görülebileceği gibi , belki de o labilecek en genel anlamıyla yorumlama 
sanatı olarak tanımlanabilir olan "hermeneutik" terimi, ifade etme, açı klama ve 
yorumlama anlaml arını taşı yan Yunanca "lıermeneuein" sözcüğünden türetilmi ş bir 
terimdir (Palmer, 2003 , s. 39). "Hermeneutik" sözcüğü köken olarak, tanrıl arın ileti­
lerini insanlara ileten, ama on ları bire bir deği l de, bir yarumcu o larak, onları bir 
anlamda insanlar tarafı ndan daha ko lay an l aşılabilir bir forma çevire rek aktaran 
Hermes' in adından türetilmişt i r (B leicher, 19980, s. ll ) . Ya da başka bir tanımlamayla, 
Tanrı 'nın ileti lerini ö lümlüler in dillerine, onların anlayabilecekleri biç imde çevirir, ki 
bu anlamıyla hemeneutik süreç eninde sonunda bir başka "dünya"ya a it bir anlam 
bağlamını , o an içinde yaşanılan dünyaya aktarmalçevirme süreci olarak da tanımla­
nabilmektedir (Gadamer, 1995, s. l l ). Z ira çeviri söz konusu olduğunda , aç ıklama, 
anlama ya da yorumlama, hang i anlamıyla alırsak alalı m, sonuç ta daima iki dünya söz 
konusudur: metnin dünyası ile okuyanın dünyası ve ayrıca buna bağlı o larak birisini 
diğerine "tercüme" etmesi iç in Hermes'e ihtiyaç vardır (Palmer, 2003, s. 62). Ancak 
hermeneutik kavramı zaman içinde, yalnızca ileti leri ilg il i kişilere uygun biçimde iletme 
anlamının dışına çıkarak, ilk olarak bir sözcüğün, bir c ümlenin ya da bir met.nin. a nlam 
içeriğini tam olarak belirleme ve ikinc i olarak da, aynı dilsel yapıda ıçerılm ı~ o lan 
öğretinin belirlenip ortaya çıkarılması amac ı yl a çözümlenip yorumlanması ve gıderek 
aniaşılmasını da içerecek biç imde genjşJe(ti l) miştir (Bie icher, 1980, .s. 1 1) . Genel olar~k 
bu anlaml arıyla ku l lanı l an herme ne utik ka vramı aynı zamanda özellıkle, fe n ya da doga 

Burada kullanılan teknik tanıml ar. Türk Dil Kurumu' nun hazırlamı ş olduğu terimler sözlüğü 
dizisinden sırasıyla Eğitim Terimleri Sözliiğii ile Ruhbilim Terimleri Sözliiğii'nden al ınmıştır. 
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bilimlerinden fark lı olarak sosyal bilimlerde/insan bi limlerinde bir araştırma yöntemine 
at ı ila da kullanı lmaktadı r. Örneğin Dilthey en gene l anlamıyla bilimi. yöneldikleri olgu 
alanlan açısından . doğal olguların bilimin i "'doğa bilimi'' olarak ıanımlarken ; tarihsel 
ve/veya toplumsal gerçekl iği ya da olgu alanını konu alan araşt ı rma a l anlarını , doğa 
bili mleri karş ıs ı nda bağımsı z bir araşt ı rma alanı o larak ''tin bilimleri" olarak (Di lıhey. 
1999, s. 24-27) sını flaması y la söz konusu metodolajik faklıl ı ğı örneklemektedir. Bu 
temel üzerinde yine Dilthey'a at ı fta Özlem, doğa bilimlerinde olgulan yasa hipotezleri 
yardım ıyla açıklachğınu::.t, yani doğayı açıkladığı ını zı, ama buna karşılı k tin bilimle· 
rinde. simgesel bağlantıları kendinde hissedip bütünleme yoluyla an/adığmll~ı. yani 
tinsel yaşamı anl adığı mız ı ileri sürer (Özlem, IL 1994, 2. ll ). Bu anlamda herme· 
neutiğin temel problematiği ya da nesnesi olan anlama kavramı ve/veya edimi, en 
azından belirli bir bilim al anı için bir yöntem olarak ortaya çıkar. 

Hermeneuti k kavramına i l işkin bu belirlemenin dışında , eğitim kavramıyla ilişkilen· 

dirilmesi açı s ı ndan bizim için daha bir önem taş ı yan boyutuna gelince, kavramın anlam 
temel inin üzeri ne kurulduğu . anlama ve/veya yorumlamanın yaşam kavramı üzerinde 
temellendirilmesi, belki de eğitim ve hermeneutik kavram ve/veya süreçlerinin kesiştiği 

a l anı ol uşturacaktır. Zira anlama, verilen hayat i şaretlerinden, bunlarla ilgil i olan psi şik 

bütünü kavramadır (Birand. 1960, s. 28), kurmad ı r. Ya da hermeneutik bir bakıma. 

'"'yaşamın süreğen sabit ifadelerini anlama sanatını ' düzenleyen ve geliştiren bir 
dis iplindir'' (Bieicher, 1980, s. 10) de -ya da deyim yerindeyse ·yaşamın gramerini' 
anlama sanat ı n ı düzenleyen ve geliştiren bir d isiplindir. Dolayıs ı yla hermeneutiğin. bir 
bakıma yaşamın. bireyin önü ne çıkard ığı kurall arı , sorunları ya da güçlükleri anlama. 
yorumlama, anlamiandı rma çabası ya da giri şim i olduğu da söylenebil ir. Kuşkusuz 
burada, hermeneutiğin as l ında nerede iş gördüğünü , nereye odaklandığını belirlemek 
aç ı s ından, yaşam, deği şmez, güçlük, sorun, gibi kimi temel kavramları kısmen de olsa 
aydın latmak gerekir. Örneğin , bireyin karş ıs ına sorun ya da güçlük çıkaran ve bunlara 
ili şkin 'değişmez kurall arı ' olan yaşamın neyi im iedi ği ni n belirlenmesi, aslında ne ile, 
nas ıl bir olgu ile karş ı karşıya bulunulduğunun bil inmesi açısından gereklidir. Birey 
açı sından , olabilecek en geni ş tarum lamasıyla yaşam, doğumundan ölümüne bireyin. 
biyolojik, psikolojik ve sosyal olarak nitelenen boyutları ve bu boyutlarda tüm yapıp 
ettiklerinin toplaınıdır biçi minde tanımlanabilir . Ya da bi rey-d ışı perspektiften, bireyin. 
kendi. varoluşunu biyolojik, psikolojik ve sosyal bağlamlarda gerçeklendirme süresince, 
sür~cınde kendisini kuşatan, dolayısıyl a davran ı ş l arını , tutumlarını ve yönelimlerini 
bel ırleyen koşul lar top l amı olarak da tan ı mlanabili r. Ancak burada da. yaşamın biyo· 
lojik, ?fkolojik . ve sosyal boyutl arından ya da bağlamlarından neyin anlaşılması 
gerektı gı sorul ab ılır. Kı saca tanıml amak ge rekirse, bireyin kendi d ışındaki fiziksel çevre 
ve/veya koşullarl a etki l eşim i biyolojik boywu ; kendi dı ş ındaki insanlarla (ki burada 
toplum, kü~t ür, tarih, ge lenek gibi kavramlar devrededir) olan etkileş i mi sosyal boyutu 
ve/veya bagl aını . oluştururken, bireyin kendi sine i li ş kin a lgı ve değerlendirmelerinin de. 
yaşam ı n psıkolo}lk boyurunu ol uşturduğu ileri sürülebil ir. 

. Kabaca bu biç imde tan ı mlanabi lir olan yaşamı n , yine yukarıda sayıl an boyut larında 
bı reyı~ karş ı s ına ne türde ve hangi biçimde sorunlar, güçlükler çıkarı p 'değişmezler' 
taşıdıgı da bu noktada sorulmas ı gereken bir diğer temel soruyu oluşturmaktadır. Bu 
soruyu da yı ne ~a~~.mı~ , say.ıl an. boyutlarına koşut olarak ayrı ayrı irdelemeye ve/veya 
~anıtl amaya ~-ı rı ştıgım ızde. ıl gılı sorun alanların ı fi ziksel/biyolojik; sosyal/kültürel ve 
ıınsellps ıkoloJık sorun al a nla rı o larak belirleyebil iriz. Yaşamı n bu sorun alanlarında 
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veya boyutl~rı n?a bireyin .karşı sına çıkarabi l eceği güçlükle re ge lince. bunlar ayn ı 
zamanda , b ıreyın kendı b ıreysel yaşamın ı ve/veya varoluşunu kend i o lanak ve 
sınırlılıkları çerçevesinde ~ürdürebi l rnesi iç in üstes inde n gelrnek zorunda olduğu 
sorunları oluşturmaktadır. B ı rey ancak bu tür sorunl arın üstesinde n gclebi ldiği , bunları 
sorun olmaktan çıkarabi ldiği ölçüde ke nd i yaşamını ve/veya ke nd i varo l uşunu 
sürdürebilecektir. Bir başka anl atımla, bireyin kendi yaşamı n ı , varol uşunu sürdüre­
bilmesi, bu tür problemlerle uğraşrna ve o labi li rse bun l arı aşrnada kullandığı çerçevenin 
ne kadar kuşatıcı ve der inlikli ya da iş levse l olduğuna/olacağına bağlıdı r. B irey ancak 
kendi çaba ve çözümleriyle kendi yaşarnını ve varoluşunu sürdürebilecektir. Bu da 
üreteceği ya da yaratacağı çerçevenin ne kadarıyla kendisine, ne kadarı yl a da kendi 
dı şındak i koşullara dayalı olduğuna bağlı olacaktır. Bu arada kuşkusuz, kendi dış ındaki 
referans çerçeveleri vasıtasıyla sürdürülen yaşarn da d iğeri kadar gerçek ve doğal bir 
yaşamdır. Ancak, bireyin yaşamı kend i l eştirmesi, yani kendine ait, kendine özgü 
kılması , yaşarnın sorunları karşıs ında başvurduğu çerçevelerde n hangisinin hangi 
oranda yaşamındalyaşayı ş ında yer tuttuğuna bağlı olacaktır. Dolayıs ıyla bireyin, 
yaşamın değişik sorun al anlarıyl a uğraşma biç imi , onun yaşarnı nı ve dolayı s ıyla 

varoluşunu doğrudan ilg ilendiren ve e tki leyen bir unsur o larak görülebili r. 

Öte yandan birey bu tür sorunlarla hangi biç imde uğraşırsa uğraşsı n, biz im 
tart ı şmamız açısından daha önemli olanı , bireyin yaşam sürecinde ve/veya süresince 
değişik türde de olsa sorunla rla karşı karşıya kaldığı ve bu sorunlarla uğraşmak ve haua 
baş etmek zorunda olduğudur. Peki birey, hangi türde olursa olsun, sonuçta yaşamın 
karşısına çıkardığı sorunlarla nasıl uğraşmakta ve onları aşrna kta ya da alt 
edebilrnektedir? Sorunlar la uğraşma ve olabilirse aşma, hangi platformdaldüzlemde ve 
hangi biçimde gerçekleşmekted ir? Bu düzlem ya da platform, aynı zamanda yaşamın, 

bireyin karşıs ına çıkard ığ ı sorunları anlama, anlamiandırma ve yorumlanmasının 
gerçekleştiği ya da yaşamın zaman ve mekan ayrımı yapmaksız ın bireyin önüne 
koyduğu sorunları/deği şmez-kuralları anlama/yorumlama sanatının gerçekleşt i ği ve 
yetkinleştiri l di ği alandır da. Bir başka anlatırola bu düzey ya da platform, bireyin, 
yaşama ilişkin karşıs ına çıkan sorunlarla il k yüzleşt iği ve dolayıs ıyla, anlama ve 
yorumlamanın başl adığı düzey ya d a düzleındi r de. B öylece bireyin bu düz lemde/ 
düzeyde sorunu algılayı ş düzey i/b iç imi , aynı zamanda o nunla uğraşma biç imi ya da 
düzeyinde de be lirleyici o lacaktı r. Dolayı s ı yl a yaşamın sorunlarıyla z ihin düzeyindeki 
ilk karşılaşma, bireyin yaşam ve/veya ke ndi yaşamına ilişkin tutumunun da, deyim 
yerinde yse bir işaretini olu şturacaktır, ol uşturmaktad ı r. Bu anlamda bire yin ya şama 
il işkin tutumu, yaşamın bir parças ı o lan eğitim ve eğiti min teme l öğeleri nden .o la~ .bilgi 
ve öğrenmeye ili şkin tutumunun da bir göstergesini oluşturacaktı r. Bırey neyt, IIIÇ/11 ve 
nastl öğrenmekte ve dolayı sı yla eğit i m sorununu nasıl algı lamakta ve anlamlandır­
maktadır? Bir başka anl atımla, bireye kimi bilgileri öğretme yoluyla bi rey as~ ı nd~ nası l 
eğiti lmektedi r? Bireyin bi lgi yoluy la eğit i mi hangi düzlemde ve hangı b ı ç ımde 
başlamakta ve gide rek gerçekJeşmektedir? 

Ancak burada öğrenmenin temelde herme ne utik bir süreç ol masından yeni bir .sorun 
ortaya çıkmaktad ır ki, 0 da, eğer öğrenme herme neutik bir süreç ise, b!.r: y öğrenırken, 
ne kadar ööretile ni ne kadar da ke ndisine ai t olan ı öğrenmektedı r? Ogretım teknık­
lerinin, gör; li başar:sızlıkl arından so nra kılık deği ştirmesi , bi~eyi n kendisine a it o l a.n ı nı.~ 
ötesindekini öğrenmeye karşı dire nc i midir? Yani , öğrenmenı n temelde hermeneut ı k ?ıı 
süreç ol masından dolayı mı , öğret i m tekni kler i top lam bir başarı elde edememektedı r? 
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Ya da öğretim tekniklerinin göreli başarı ya da başarısızlıklarının, öğrenmenin bireye 
rağmen gerçekleştiril ebilirliği ile bir ilgis i var m1dır, o labili.r mi? Dolayısıyla, bilginin 
öğretimi/öğrenimi yoluyla eğitim sürecinin hermeneutık kavramı çerçevesınde 

temeliend iri lmesi gerekmektedir. 

Hermeneutik ve Öğrenme 
Bu bağlamda örneğin, "et ile tırnak" örneği , eğitim in ayrılmaz bir parçası olan 

öğretimiöğrenim kavramı ve/veya süreci, eğitimden beklentilerin gerçekleşmesinde 
nasıl bir yer tutmakta ya da nasıl bir ro l oynamaktadır? Eğit(i l )mek, öğretmek ve/veya 
öğrenmek demek midir? Eğer öyleyse, eğitmek neyi öğretmek, dolayıs ıy la eğitilmek 
neyi ve nasıl öğrenmektir? Samyorum bu soruya kısaca ve olabilecek en genel 
tanımıyla, ilgili davranışuı temelini oluşturan gerekli bilgiyi öğretmek ve/veya 
öğrenmek o larak yanıt verilebilir. O zaman da şu soru ortaya çıkmaktadır ki, herhangi 
bir davranışın temelini oluşturacak, onu meşrulaştıracak bir bilginin kaynağı nedir, ne 
o labilir? Ayrıca bu bi lgi hangi süreçlerle öğretili r ve öğrenilir? Buna kim karar nasıl 

vermektedir? Kısacası, öğretmek ve/veya öğrenmek nasıl bir süreçtir ki, böylece birey 
eğitilmiş o lsun, ve dahasında eğitimden beklenenleri kendi kişiliğinde gerçekleştirmiş 

ya da serg iliyor o lsun? Başka biçimde sorulduğunda, öğrenmenin doğası aslında nedir, 
nasıldır? B irey neyi öğrenir, niçin ve nasıl (herhangi bir bilgiyi daha kolay/iyi) öğrenir? 

Bunun için önce likle, öğrenen kişi neyi-nerede-niçin-nasıl öğrenir sorularını 
yan ı tlamamız gerekir. Öğrenmede sö z konusu olan bilgi midir yoksa bir davranış 
ve/veya bir tutum mudur? Örneğin bir yüksekokul öğrencis i , felsefe tarihinden herhangi 
bir filozofun herhangi bir fel sefe problemine ili şkin görüş ve/veya tutumunu 
öğrenirken/öğrenmekle, söz konusu öğrenme ed imi sürecinde neler nasıl olup biter, olup 
bilmektedir? Örneğin burada, öğrenme ve eğitim kavramları ayrımı yoluyla belirli bir 
bilgi biitiinünün öğrenimi/öğretimi yo luyla bilgiye parale l davranışHı/tutumun eğiti· 
minden söz edilebilir. Eğer böyle bir pa ralellikten sö z edilebi lirse, o zaman bu 
parale llik, bilgi türüibiçimi/düzeyi ile tutum ve/ve ya davranış biçimi arasında bir 
ilişkinin ya da bir paralelliğin varlığını da çağrıştı rır . Bu ise, yaşamın hangi sorun ala­
nında olursa o lsun, herhangi bir davranışı n ve /veya tutumun bilgisel bir dayanağıitemeli 
olmas ı gerekir, vardır demektir. Bu durumda eğer her davranışınitutumun bilgisel bir 
dayanağı var ise, o zaman bireyler (öğrenenler), eğitim süreci sonunda ya kendi 
kişi sel/öznel hedefleri o lan tutumların gerektirdiği bi lgileri öğrenmeyi isteye­
cekler/seçecekle r (kendini geli şt irme/gerçekleştirme) , ya da kendilerine rağmen onlara 
öğretilen bilgile rin gerektirdiği davranış ve/ veya tutumları kazanacaklardır (formasyon 
~~zanma) - kendileri bunun ayırdında o lmasalar bile. (Neyi öğrenmek istiyorum, neyi 
ogrenmem gerek ıyar ve bana öğretilenler ne lerdir?) 

Öte yandan öğrenmenin temel hedefi, herhanoi bir biloi ler kümesi midir, yoksa bu 
bilgiler üzerinden, o bilgile rin ontolojik karşılı~ı o lan ~erçeklik durumunu tanıyıp 
kavrama mıdır so rusuna ili ş kin, bilginin, gerçeklik durumun kavranmasında bır 
ar~ç/~ırsat olduğu ~~bulü de göz ö nünde bulundurulursa , gerekli bilgiyi öğren~e 
ed~mının nerede, ~~ıçın ve nasıl gerçekleştiği sorusu farklı bir bağlama, epistemolOJik 
baglamdan o~toloJıkb~ğlama aktarı lm ı ş olacaktır. Bir başka anlatımla, bilgi kavramı ve 
dolayı s ı yla bılme edıını , b ilgiye i li şkin (episte mo lojik) olduğu kadar bilginin nesnesine 
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iliş~in (ontolojik) bi~ nitelik ve/veya temel de kazanmış olacaktır. Zira öğrenmenin. 
deyım yerındeyse bı r ön-adım ı ve/ve ya ön- koşulu o lan anlama edimi , karşılaşı lan 
ve/veya yönelinen olgu, sorun ya da nesnenin, zate n mevcut o lanlarla benzeştirilmes i ya 
da anlamayı ve/veya öğrenmey i gerçekleştiren zihnin, kendi dı şındaki gerçeklik ile karş ı 
karşıya olması da demektir. Ya da, zihnin anlama ya da öğrenmey i , pratik yaşam 
bütünlüğü il~ etki leşim ha lindeyken gerçekleştirmes i/gerçeklendirmesi demektir. 
Dolayısıyla, Ozlem' in adlandırışıyla "yaşantı "nın , kendiliğindenliğe sahip olması ve 
dolayısıyla "yaşamanın ke ndisi"nin, tüm bilme ediminin kendisinden çıktığı ve tüm 
bilginin temel inde yatan şey olması (Özlem, I, 1994, s. 58) anlaşılır bir beli rleme 
olacaktır . Ya da, ' ·anlamaya il i şki n kabuller. eğitim yaklaşımı ve uygulamalarını 

etkilemekte kal mayıp , biçimlendirecektir de" (Kerdeman, 1998, s. 243) . Bu, şu anlama 
gelir ki, eğitim politika ve uygulamaları belirli bir bilg i (epistemoloji) ve nesne 
(ontoloj i) anlayışına dayanmak durumundadır. O anlay ışlar da, eğitim yaklaşı mlarının 

toplam başarısından bireysel eğitim ve/veya öğrenme performansiarına dek tüm bir 
eğitim sürecini tanımlayan/biçimlendiren bir temel oluşturacaktır. Bu nede nle, bir 
eğitim sistemini ve onu temeliendiren eğitim an layışını değerlendirirken, öncelikle onu, 
bilgi, öğrenme ve anlama gibi temel epistemolojik kavramlar açısından değerlendirme 
gereği ortaya çıkacaktır. 

İşte belki de tam burada hermeneutik kavramı eğitim kavramı ile ili şki lendirilebilir. 
Şöyle ki, hermeneutik kavramının geçirmiş olduğu ta rihsel değişime karşın , onun, bilgi 
ve bilgiyi anlama ve öğrenme sorusuna getirdiği fen bilimleri-sosyal bilimler ayrımı ile 
anlamaya ve/veya anlamiandırmaya çalışan bir yaklaşım olduğu da söyle nebi lir. Söz 
konusu ayrım, fen bilimlerinin açıklama kavramı yerine sosyal bi limler için anlama 
kavramını kabul ederek, yeni bir açılım yaratmış ya da yeni bir perspektifin ortaya 
çıkmasını sağlamıştır. Çünkü anlama kavramı aynı zamanda, öğrenme kavramının 

bireyselleşmesi, hatta gide rek öznelleşmesi sonucunu beraberinde getiren bi r dönüşümü 
de çağrıştırmaktadır. Z ira, eğer anlama ve dolayısıyla öğrenme, bireysel düzlemde ve 
yaşamın dayatt ı ğı deği şmezleri n 1 problemierin 1 güçlükleri n aşılması ve/veya çözülmesi 
amacını taşıyor ve "yaşantı" da kendiliğindenliğe sahip olmasından dolayı , "yaşamın 
kendisi" tüm bi lme ediminin kendisinden çıktığı/kend isine dayandı ğı ve tüm bilginin 
temelinde yatan şey ise , öğrenme, bir dış kaynak tarafından sunulan açıklamaya değil, 
bireyin bizzat kendi iradesi ile sürece katılıp gerçekleşmesi ne katkıda bulunduğu, yani 
bizzat bireyin kendi iradesinin bel irlediği anlama ile daha çok ilişkili bir süreç olsa 

gerekir. 

Eğer anlama, öğrenme, bilme, bireyin kendi yaşamındaki problemie rin gideri lmesi 
gibi bir amaç taşıyorsa, ancak böyle bir işlev görebi l diğinde daha _kalıcı bir öğre~m~ 
ol uyorsa, ya da bir başka anlatımla , bilgi yaşam iç indeki i ş levselliğı ö lç üsünde degerlı 
ise eğer, o zaman bil giyi öğrenme ve/veya anlamanın o ntolojik bir boyutundan da .s_~z 
edilebilir demektir. Ya da , bilgi ve/ve ya bilgini n içeril d iği kurarn aynı zamanda, pratıgı.n 
bir uzant ı sı , bir parçası demektir de. Şöyle ki , bilgiyi üretme. öğrenme ve onu b~r 
kuramsal çerçeve biçiminde örgütlemenin kendisi bizatihi bır praksı s , bır e ylem, bır 
süreçtir. Ayrıca, ait olduğu gerçeklik alanıy l a etkileşimini koruyarak gelı ştırılen ve 
bütünle nen bir süreçtir, eylemd ir. Ya da "bir teori, bir teori ol masının yanında aynı 
zamanda bir praksistir de. Dolayı sıy l a hermeneutiğin proble~ alanını oluşturan 
sosya l/beşeri bilimlerin disiplinleri o lan tarih, felse fe, edebiyat gıbı _d ıs ıplınler:. aslında 
pratikte neler olup bittiğin i n kuramsal bir çerçeves i o lmak g ıbı b ır gorev de 
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aörmektedirler denilebilir. B ir başka ifadeyle hermeneutik, pratiği (ne olup bittiğini ) 
;n lamanın kuramsal (tarih , felsefe, literatür) çerçevesini oluşturmaktad ır." (Özlem, ll.. 
1994, s. 89) 

Eğitimi öğrenmeye, öğrenmeyi de (yaşam içinde/yaşamı) anlamaya indirgeyen 
böyle bir çerçevede n sonra, eğitimin b ir b ilgi edinimi sorunu mu (kendini 
gerçekleştirme), yoksa bi r problem çözme becerisilnin kazandırılması sorunu mu 
( formasyon kazandırma) olduğu/olması gerekti ği problemi , hermeneutik üzerinden de 
ele alınabi lir bir problem o l acaktır. Şöyle ki , anlamaya hazıroluşluk düzeyi aynı 

zamanda eğitimin başarısını beli rlemede birinci dereceden ö nemli bir etken olacakt ır. 
Hazıroluşl uk ise, öğretim i söz konusu olan problem ya da konu alanının, öğrenen 

kiş i nin yaşamı ile ilgi düzeyi tarafından belirlenecektir. Birey, öğreti lecek planlı bilgiyi 
yaşama pratiği ile ili şkilendirmekte midir ya d a hangi düzeydelölçüde ilişki len­

dirmektedir? Bir başka anlatımla , söz konusu bilgi , bireyin, yaşamının o dönemdeki 
akı şı nda nas ıl ve ne kadar yer tutmaktadır? Yaşamın karşısına çıkardığı problem 
durumu ya da güçlüklerio giderilmesinde nasıl ve ne kadar rol oynayacaktır? Bu ve 
benzeri sorula ra birey tarafından verilecek yanıtl ar, bireyin, öğretimi söz konusu olan 
bilgiyi öğrenmeye hazıroluşluk düzeyini belirleyecektir. 

Öğrenci merkezli eğitim anlayışı içinde öğrenciyi temele a lan böyle bir eğitim 
anlayışı , doğal olarak bireysel farklılıkları n ö ne ç ı ktığı bir anlayış olacaktır. Zira, 
herhangi bir ö rgün eğitim sını fındaki öğrenciler, gerek yetişme biç imlerinden gerek yaş 
düzeyleri ve/veya diğer sosyal statü ya da konumlarından dolayı, hem hazıroluşlukları 
hem de yaşam pratiklerinin içerdiği problem durumları bakımından farklılık 
göste receklerdir. Dolayıs ı yl a, öğretim ve/veya eğitim süreci öncesi nde bireylerin, 
öğretilecek olan bilgiy i anlamaya ve dolayı s ı yla öğrenmeye hazı roluş luk düzeylerinin 
o labi ldiği nce birbirlerine yakın olması, sürecin toplam başarıs ı açısından önem 
taş ıyacaktır. Öğrenen bireyler o larak öğrencilerin , günlük yaşam pratiklerinin ve buna 
bağlı olarak ke ndi yaşam pratikleri iç inde karşı karşıya bulundukları güçlük ya da 
problem durumlarının ön-bilgisi, aynı zamanda, öğretim/eğitim programlarının düzen­
lenmesinden, eğitim uygulamalarına kadar tüm bir eğitim sürecinin tasarımlanıp 
düzenlenmesinde göz ö nünde bulundurulması ya da başvurulmas ı gereken bir bilgi/ 
kaynağı ol acaktır. 

Öğrencinin hazıroluşluk düzeyini, öğretilecek bilgi içeriğine yakınlaştırmanın nası l 
gerçekleştiri leceğine gelince, bu noktada ilgili bi lginin, öğrencinin yaşam pratiği 
ve/veya problem durumu ile il işkilendiri lmes i , bir anlamda öğrencinin, bilginin pratik 
yaşam iç in~e nasıl b ir yerde bulunduğu/nasıl bir yer işgal ettiğinin farkına vardırı l ması, 
dolayı s ı y l a, öğrencinin ilgili bilgi ko nusunda motive edilmesi, yakınlaştırmanın ilk 
adımın ı oluşturabilir. Ki bu anlamda, "Eğitim nedir?" ya d a "Eğitilmek ne demektir?" 
soruları , kasıtlı ve is tendik yönde davranış kazandırma , edindirme ya da değiştirme 
sürecıdir, te~n!ğidir, yöntemidir gibi yanıtlar, biyo-psişik insandan kiiltiirel insan 
yaratma?ır bıçı~ınde de anlaşı labilir olacaktır. Z ira, bi reyin, formal ya da informaL 
herhangı. bır egıtım ortamına katılması ve/veya 0 ortam iç inde bul unması, kişisel 
gereksın ı m. ve problem durumlarının gide rilmesi ve/veya çözülmesi/aşılması anlamına 
da gelecektır. Çünkü, birey öncelikle ve özell ikle bu tür amaçlar için herhangi bir eğitim 
ortam~.na gırmekte ~a da oraya girmeyi seçmektedir. üstelik, yine birey bu ortam içinde. 
yıne oncelıkle ve oze llı kle kendı gereksinim ve problem durumlarına koşut, onları 
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a.~masını sağlayaca~-~içim , düzey ve içerikteki bilgilere yönelecektir. Bu anlamda. birey 
ogrenme ve/veya egıtım ortamına , deyım yerindeyse kendi önyargı larıyla oelecektir. Ki 
bu da,. öğrencinin _gün_lük yaşam pratiği ile. eğitim/öğretim/bilgi içeriği seçiminin 
bırbırını tamamladıgı, bırbınyle örtüştüğü aşama ya da platformun başlangıcı demektir. 
Bu aşama ay~ı ~ama_nda,_ anlamanın, öğrencinin/bireyin kendi yaşam pratiğ i iç inde ya 
da onunla ılı şkılendırıldığı ölçüde anlaml ı ve i ş levsel olduğu. olabildiği aşamadır. 
Felsefe ~~rim lerini kullanırsak, epis temolojinin onto lojiye temas ettiği aşamad ı r. 
Nitekim Ozlem ' in aktarımıyla Dilthey'a göre de bilme, yaşamanın iç indedir (Özlem, II, 
1994, s. 164) ve dolayıs ı y la, yaşantı yla doğrudan bağlantılı olduğundan, yaşamanın 
kendisi de hermeneutik bir yapıya sahiptir (Özlem, II , ı 994, s. 153). 

Bir bütün olara k eğitim sürecinin, eğitilen birey açıs111dan kendi davra nı şiarına 
temel oluşturacak, deyi m yerindeyse o nun davranışlarını meşru l aştıracak bilginin 
öğrenilmesinin yaşam pratiği ile iç içe olmasının yanında, eğitimeiter olarak eğiteliler 

açısmdan, öğretilecek bilginin seçiminde de yine aynı biçimde ve hatta aynı düzeyde 
yaşamla-iç-içelikten söz edi lebilir. Şöyle ki, eğitim kuramcı ları , po litika belirleyic ileri 
ve uygulayıcı ları da, yine doğa l o larak, ke nd i oluşturdukları dünya ve/veya toplum 
tasarıml arının ortaya çıkardığı gereksinim ve problem durumlarını giderme ve/veya 
çözümleme amacına dö nük içerikler, programlar, ilkeler saptayıp bunları gerçek­
lendirmeyi seçecekJerdir/seçebilirler. Z ira onlar da aynı ya da benzer sorunlar ortamında 
ya da eğer söyle nebili rse, aynı dünyada yaşanıaktadırlar. Dolayısıyl a onların 

tasarımlarının ve uygulamalarının da, kendi kişiselliklerinden arınık olması 
düşünülemez. Zira düşünce ve k<ıvramlar, hayatın derinlikleri içinde kö kle ndikleri g ibi 
(Birand, 1960. s. 23), bilgi de her zaman, insana, iç inde yaşadığı dünyayı tanıtan bir 
görüş olması anl amında, bell i bir dünya görüşü i le ilgili olan bir zemin üzerinde geli şir 
(Birand, 1960, s. 22). Dahası , fiziksel dünyanın bilg is i ve onun formal ifadesi o lan fizik 
bilim(ler)i de nihayetinde, günlük/sosyal yaşama ilişkin bilgi ve anlayışa dayanı r, onda 
temellenir. Bir başka anlatımla, fi z iksel düzen/l ilik, ancak sosyal düzenli lik içinden 
kavranabi lir (Rosa ve B lanco, 1997, s. 192). Bu anlamda, doğa bi limlerinde verili 
olgular başl angıç koşu l larından çıkarsanmış yasa hipotezleri yardımıyla açıklanırke11 ; 
sosyal bi limlerde simgesel bağıntıl ar/bağlarnlar kendinde-hissedip-bütünleme aracı­
lığıyla anlaşılır (Özlem, II, 1994, s. 55). Dolayısıyla sosyal bilimler adı al tında sı nı f­
landırılmasından dol ayı , eği tim bi liminin yöntem a nlayışı, açıklama temelli o lmaktan 
çok anlama temell i bir yöntem olmak durumundad ı r. Ya da, gerek öğrenen ve/veya 
eğitilen olarak öğrenc i , gere kse öğreten ve/veya eğiten olarak eğitimci açı sından, eğit i ı:t 
temelde yaşamla iç- içeliğinden dolayı , öncelikle ve özellikle alllamaya dayana n bır 
süreç, bir deneyim olmak durumundadır. 

Sonuç 
Özet o larak davranış değişik liği ya da davranış kazandı rma sürec i ol ~rak eği ti me 

başlarken, öğrencinin ilgili bilgi alanına ili şkin ilgi ve birikim düzeyle~ı ~~Iamında 
hazıroluşluğunun, sürecin (toplam) başarısını belirlemesi açısından, olabıldıgınce _ust 
düzeylerde tutulmasının gerektiği söylenebilir. Bir başka anlatı~la, hermeneutıgın, 
eğitimin, deyim yerindeyse a ltyapısını ol uşturan bilginin öğrenı l mes~ _ aşamasında, 
öğrenmenin nası l gerçekleştiği ya da ha ngi düzeyde nasıl gerçekleştıgı sorusunun 
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aydınlarılması açı sından eğilinmesi ve hatta eğitim programlarının ya da kuramlarının 
d ikkate a l ması gereken bir çerçe ve olduğu söyleneb il ir. 
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