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Ozet

Bu calismada, egitim kavramunin, kendisi adina siirdiiriildiigii ve ayrica tam da
icinde gerceklesip lizerinde temellendigi yasam pratigi ile olan ilgisi ya da bagn-
tis1 belirlenmeye ¢ahisilmusur. ilintilendirme, egitim kavramunin, eger stylene-
bilirse alt kavramlan olan bilgi, davrams ve 6grenme kavramlarninin irdelenmesi
yoluyla gerceklestirilmeye gahsilmstir. frdeleme, kazandirilmasi ya da edinilmesi
amaglanan davramisi temellendirip mesrulastiran bilginin  6grenilmesi  ve
ogretilmesinin, sonucta anlama edimine ya da siirecine dayali olmasindan dolay1,
egitim kavrami, hermeneutik karakteriyle betimlenmeye ¢aligilmstir.
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Hermeneutical Aspect of Education: Some Questions on the
Nature of the Concept of Education

Abstract

The aim of this study is to examine the concept of education as to the point it is
joined to life itself from the point of view of hermeneutics. The concept of
education is considered as a sum of the-sub-concepts such as learning, behavior,
and knowledge. It is argued that education as a process of bringing in some
desired behavior is realized just at the moment the pupil learn, i.e. understand
some knowledge so that the pupil will grant or not the relevant behavior.
Education is ultimatelly hermeneutical process because of learning any kind of
knowledge is at the same time an act of understanding of which the central
question of hermeneutics.

Key Terms: Education, Behavior, Knowledge, Learning, Life, Hermeneutics.

Giris

_ 'Bilgi ¢cagi” olarak da adlandirilan yeni yiizyilda, bir yandan egitime olan gerek-
sinimin Katlanarak arttigi ileri siriiliirken bir vandan da, egitimin ‘agin gereklerine
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uygun’ bi¢imde nasil anlasilmasi ve giderek nasil siirdiiriilmesi gerektigine dair
olabildigince genig katlimli ve bir o kadar da heyecanli tartismalar siiriip Eli(n’lcklc.
Neredeyse hem tek tek iilkelerin hem de tiim insanhigin gelecedi egitimin gelecedine
baglanmig durumda. Kim egitim politika ve programlarimi daha etkin bigimde uygulayip
siirdiirebilirse, onun gelecegi digerlerine goére daha giivenli ve daha miireffeh olacak
sanki.

Bunca beklentinin yiiklenip bunca umudun baglandigi egitimse. sanki kendisine
“ben neyim, nereden gelip nereye gitmekteyim?” sorusunu sormakta. O kadar ki, bilgi
merkezli anlayigtan 6grenci merkezli anlayisa ya da 6gretimi temel alan yaklasimdan
problem goziicii pragmatik yaklasima kiliktan kiliga girerek, kendisine en uygun tanimi
ve/veya misyonu aramaktadir sanki. Egitim kendisini nasil tammlamahdir ki, kendi-
sinden beklentileri gerceklestirebilmeli ya da kendisine baglanan umutlar bosa
¢tkarmamalidir? Egitim nigin bu kadar nemlidir? Onu gerek bireysel, gerek kurumsal
gerekse ulusal ya da kiiltiirel diizlemlerde bu denli vasamsal kilan nedir?

Ornegin egitim aracihgiyla, i¢inde yasamlan gergeklige iliskin tretilmis bulunan
bilgilerin bireylere 6gretimi yoluyla bireylerin gerceklik hakkinda (daha ¢ok) bilgi
sahibi olmasi saglandigindan, hem daha ¢ok bireyin hem de tek tek bireylerin daha ¢ok
bilgi sahibi olmalarimin bir sonucu olarak, bireylerin ve dolayisiyla onlarin eklemlen-
dikleri sosyal katmanlarin gerceklikle ilgili bilgileri diizeyinde yasamlarini ‘iyilesti-
recekleri’ beklentisi ya da soylemi egitimin yasamsalhigma dair bir temellendiris olarak
ileri siiriilebilir. Buna gére, ¢ok yaygin bicimde kullamlir olan “bilgi ¢cag” ya da “bilgi
toplumu” sylemlerine de paralel olarak, bireyin. toplumun ya da kiiltiiriin gerceklige
iliskin (daha ¢ok) bilgiye sahip olma ve sahip oldudu bilgiyi yasammm diizenlemede
etkin bigcimde kullanabilme diizeyi, ilgili bireyin ya da toplumsal katmanin yasam
diizeyini belirledigi varsayimiyla egitim ve gelismislik diizeyi birbiriyle dogrudan
iliskilendirilmektedir sanki. Kisacasi cesitli diizeylerdeki egitim politika ve uygula-
malari, gergeklik hakkinda daha ¢ok bilgi ve daha gok bilginin daha ¢ok bireye etkin
bigimde kazandinlmasi gibi ortiik bir ilke dogrultusunda strdiriilmektedir ya da
stirdiiriilmek istenmektedir.

Ancak burada geligmislik diizeyi ile dogrudan iliskilendirilen bilgi iiretimi ve
aktariminin, iki ayn siireci imledigi agikur: bilginin tiretimi ile bilginin aktarimi ya da
Ggretimi. Bir kavram olarak egitim, bilgi tiretiminden daha .QOk bilginin aktarimi ya da
ogretimi siireci ile daha yakindan iligkili oldugundan, egitim kavramini da_ha ¢ok bu
boyutuyla ele alip hermeneutik ile iliskisi ¢ergevesinde irdelt_arlneyc ga[nsacgglz. Bunun
icin de oncelikle tarigmamizin odak noktasim olusturan egitim kavramu ile .nn.u"_"!?
kavramlart olarak tammlayabilecegimiz bilgi, dgretim/ogrenim, (I'(n'r(ll”.}'wgllbl kimi
kavramlar da tammlamak gerekmektedir. Egitim nedir? Egitmek ve/veya egitilmek ne
demektir? Giiniimiizde., kendi disindaki hemen hemen her sorunun kaynaginin ve
de kendisine baglandigi egitim (siireci) nerede(n) baslar, nelc'rl
icerir, nerede ve nasil gergeklesir? Egitimli bireylerin sahip olduklart ya da sahip
olmalan beklenen/istenen davranislar hangi yontem ya da siireclerle kazandiriimaktadir
ya da kazandmlir? Bu davramslar birey agisindan ne tiir edimlerdir'."Su ya da bu davra-
nisin_ edinilmesinde (hangi) bilgi hangi rolu nas;l‘{)ynan‘lalkta.t_ilr? B” baska STV
bi¢imiyle, egitilen bireyler olarak insanlar ne dgrenirler, nigin ugremfi_cr. _”{“:f{ Bgre-
nirler? Ote yandan egitim kavramimin neredeyse olmazsa oimazi olan ogretim/Ggrenim

dolayisiyla ¢ziimiiniin
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nasil bir etkinlik, edim ya da siirectir? Ogretim ve/veya Ogrenim hangi siireg(ler)
sonunda gerceklesir, ki boylece egitim de gergeklesmis olur?

Egitim Kavram

Yukarida farkl boyutlariyla belirlemeye ¢alistigimiz gibi egitim kavraminin neligi
sorusu, her ne kadar bilgi, 6gretim ve davranig gibi bagka/alt kavramlan igerse de, en
genel tamimuyla, bilginin dgretimi yoluyla davraniy degistirme ya da kazandirma
etkinligi ya da siireci olarak tamimlanabilir. Kugkusuz benimsenen egitim anlayiglarina
gore kavramuin daha baska tanimlari da yapilabilir, ileri siiriilebilir. Ancak hangi tanim
hangi bigimde yapilirsa yapilsin, s6z konusu olan egitim kavrami ise eger, egitim belirli
bir davramsi ya da beceriyi kazandirmak iizere, sz konusu davramsg ya da becerilerin
kimi temel ilke ya da kurallarimin teorik ya da pratik yollarla 6gretimini igerir ya da
icerecektir. Bu anlamda egitim kavramimin iginde, ilgili siire¢ sonunda kazandinlmas:
hedeflenen bir davraniy ya da beceri, davrams ya da becerinin bir anlamda mesru-
lagtirimu olan bilgi temeli ve nihayet bu bilginin bireye aktarilmasi siireci ya da teknigi,
egitim kavramim olusturan alt kavramlar olarak belirlenebilir. Dolaysiyla bizim burada
hermeneutik ile iligkisi ¢ergevesinde irdelemeye ¢alisacagimiz egitim kavram daha ok
bu ii¢ kavram etrafinda disiiniiliip tartigilacak bir kavram olacaktir.

Yukarida verdigimiz tanimu yineleyecek olursak, editim bilginin égretimi yoluyla
davranis degistirme ya da kazandirma etkinligi ya da siireci ise eger, o zaman su sorular
da ortaya ¢ikmaktadir: Bir davranig nedir ve 6grenen agisindan hangi siireg veya iglem
sonunda edinilir, kazamlir? Ogreten agisindan da bir davranisi olusturmanin ya da var
olan bir davramg1 ‘istendik bigimde’ degistirmenin yolu nedir? Ornegin belirli davra-
miglar segilerek bu davranislarin ‘iyi’ davramslar oldugu telkini ile mi kazandirilir ya da
degistirilir? Yoksa ilgili davramsin egzersizi ile mi bir davrams edindirilir? Bu
baglamda herhangi bir davramis ile o davramsm, eger soylenebilirse mesruiyetini
saglayan bilgi temeli nasil bir bag ile iliskilendirilebilir? Bir baska sorus bigimiyle, nigin
belirli davramislar1 kazandirmak ya da ‘istendik yonde’ degistirmek tizere belirli bir bilgi

tabani/temeli aranir? Segilen bilgi tiirii ya da biitiinii hedeflenen davranisi hangi siireg
sonunda nasil olusturur?

_ Keza, bireyde davramig degisikligine yol agan ya da bireyin yeni davramslar
edinmesini saglayan bilginin neligi de irdelenebilir, irdelenmelidir. En genel ve en
yaygin tammyla bilgi, temellendirilmis, hakhlandirilms dogru kam bigiminde
tamimlanabilir. Bu tanima gore e@er bilgi temellendirilmis ve/veya haklilandirilmis bir
kani ise, bir kani nasil temellendirilip haklhilandiriimaktadir ki, bilgiye doniigmektedir?
B_u haliyle b?lginin, sahibi olan bireyler agisindan egirici islevi nedir? Bilgi aracihdiyla
bir y.;mdlan insam disipline edip, insanlara formasyon kazandirma, diger yandan da
(belki) yine aym bilgi aracih@iyla insanlarin kendi kisiliklerini gerceklestir(ebil)meleri
ve boylece kendilerini Gzgiirlestir(ebil)meleri nasil miimkiin olabilmektedir? Bunun igin
nerede(n), nigin, ne zaman ve hangi bilgi(ler) segilip de dgretilmektedir?

~ Benzer bi¢imde, 6gretim kavrami da en genel anlamuyla, bilgi aktarimi amagh,
yontemleri belirli dlgiilerde belirlenmis belirli bir kurum icinde uzmanlar tarafindan
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yiriitiilen etkinlik olarak tamimlanabilir. Ya da daha teknik tamimlamalarla’, belli bir
amaca gbre gereken seyleri. ya da bilgileri 6gretme isi olarak da tanimlanabilmektedir.
Bu tamimda da belki iki s6zciigtin alti gizilebilir. Belirlenen amac ile gereken seylerin ne
oldugu sorulabilir. Buna gére 6gretim, belirli seylerin belirli amaglar dogrultusunda
yerine getirilmesi ile ger¢eklesen bir siireg olmalidir. Iste tam da burada, amaglar ile bu
amaglar igin segilenlerin neligi, egitim kavraminin, birey, toplum, kiiltiir ya da yasam
kavramlan ile baginin kuruldugu nokta olsa gerekir. Yine e@itim kavramimin alt
kavramlarindan birisi olarak davrams kavramu da, yine yukarida adi gecen sozliiklere
gore sirastyla, bir organizmanin belirli bir gereksinimi karsilamak igin gaba harcayarak
gosterdigi etkinlik; bireyin iginde bulundugu toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel kosullar
dolayisiyla gelistirdigi ve onu aym durumdaki kimselere yaklastiran hareketlerin
toplami ya da organizmalarin uyaranlar karsisinda gosterdigi tepkilerin timii olarak
tanimlanmaktadir.

Bu baglamda bagka bi¢imlerde baska baska sorular sorulabilir olsa da, benzeri
sorularin neredeyse tiimii, egitimin yasam ile olan iligskisinde toplanabilir olsa gerektir.
Zira Dewey’e gore en genis anlamiyla sosyal yasam siirdiirmenin bir araci olan egitim,
toplumsal yasamin stirekliligi icin kacinilmaz ve zorunludur bir siirectir (Dewey, 1996,
s. 10-11). Iste biz de, sordugumuz sorular yardimiyla ve hermeneutik kavrami gerge-
vesinde, egitimin yasam pratigi ile olan iligkisini kurmaya ¢alisacagiz.

Hermeneutik Kavramm

Son dénemde ilgili literatiirde giderek artan bigimde yer alan hermeneutik iizerine
calismalardan da goriilebilecegi gibi, belki de olabilecek en genel anlamiyla yorumlama
sanati olarak tamimlanabilir olan “hermeneutik” terimi, ifade etme, agiklama ve
yorumlama anlamlarim tasiyan Yunanca “hermeneuein” sozciigiinden tiiretilmis bir
terimdir (Palmer, 2003, s. 39). “Hermeneutik™ sozciigii koken olarak, tanrilarin ileti-
lerini insanlara ileten, ama onlari bire bir degil de, bir yorumcu olarak, onlari bir
anlamda insanlar tarafindan daha kolay anlagilabilir bir forma cevirerek aktaran
Hermes’in adindan tiiretilmistir (Bleicher, 19980, s. 11). Ya da baska bir tanmimlamayla,
Tanrt’nin iletilerini 6liimliilerin dillerine, onlarin anlayabilecekleri bic;imd‘c g?,virir. ki
bu anlamiyla hemeneutik siire¢ eninde sonunda bir bagka “diinya”ya ait bir anlam
baglamini, o an iginde yasamlan diinyaya aktarma/gevirme siireci olarak da tamimla-
nabilmektedir (Gadamer, 1995, s. 11). Zira geviri soz konusu oldu‘gunFIa., uqula@?,
anlama ya da yorumlama, hangi anlamuyla alirsak alalim, sonugta dulfna iki diiny_a_ s6z
konusudur: metnin diinyas: ile okuyanin diinyasi ve ayrica buna bagl olarak birisini
digerine “‘terciime” etmesi igin Hermes’e ihtiyag vardir (Palmer, 2003, s. _62). }l\ncak
hermeneutik kavrami zaman icinde, yalnizca iletileri ilgili kisilere uygun blglmglc iletme
ilk olarak bir sdzciigiin, bir ciimlenin ya da bir metnin anlam
yni dilsel yapida igerilmis olan
lenip yorumlanmasi ve giderek
her, 1980, s. 11). Genel olarak
ya da doga

anlamimin disina gikarak,
igerigini tam olarak belirleme ve ikinci olarak da, a
ogretinin belirlenip ortaya ¢ikarilmasi amaciyla _g:('szim_
anlasilmasini da igerecek bigimde genigle(til)mistir (Bleic 980, |
bu anlamlariyla kullamilan hermeneutik kavramt ayni zamanda o6zellikle, fen

Burada kullamilan teknik tamimlar, Tiirk Dil Kurumu'nun hazirlanus oldugu terimler sozligl

dizisinden sirasiyla Egitim Terimleri Sozliigii ile Ruhbilim Terimleri Sézliigii’ nden alinmstir.
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bilimierinden farkli olarak sosyal bilimlerde/insan bilimlerinde bir arastirma yontemine
atifla da kullanilmaktadir. Ornegin Dilthey en genel anlanuyla bilimi. yoneldikleri oleu
alanlart agisindan. dogal olgularin bilimini “doga bilimi™ olarak tammlarken; tarihsel
ve/veya toplumsal gerceklifi ya da olgu alanmini Konu alan arastirma alanlarini, doga
bilimleri karsisinda bagimsiz bir aragtirma alami olarak “tin bilimleri” olarak (Dilthey.
1999, s. 24-27) smiflamasiyla séz konusu metodolojik fakliigi orneklemektedir. Bu
temel iizerinde yine Dilthey’a atifla Ozlem, doga bilimlerinde olgulari yasa hipotezleri
yardimiyla agikladiginuzt, yani dogayr agikladigimizi, ama buna karsilik tin bilimle-
rinde. simgesel baglantilari kendinde hissedip biitiinleme yoluyla anladigimz, yani
tinsel vasami anladigimizi ileri siirer (Ozlem, II, 1994, 2. 11). Bu anlamda herme-
neutigin temel problematigi ya da nesnesi olan anlama kavrami ve/veya edimi, en
azindan belirli bir bilim alami i¢in bir yontem olarak ortaya ¢ikar.

Hermeneutik kavramina iliskin bu belirlemenin disinda, egitim kavramiyla iliskilen-
dirilmesi acisindan bizim i¢in daha bir 6nem tasiyan boyutuna gelince, kavramn anlam
temelinin tizerine kuruldugu. anlama ve/veya yorumlamanin yasam kavram iizerinde
temellendirilmesi, belki de egitim ve hermeneutik kavram ve/veya siireclerinin kesistigi
alam olusturacaktir. Zira anlama, verilen hayat isaretlerinden, bunlarla ilgili olan psisik
biitiinii kavramadir (Birand, 1960, s. 28), kurmadir. Ya da hermeneutik bir bakima,
“"yagamuin siiregen sabit ifadelerini anlama sanatim’ diizenleyen ve gelistiren bir
disiplindir™ (Bleicher, 1980, s. 10) de —ya da deyim yerindeyse ‘yasamin gramerini
anlama sanatini diizenleyen ve gelistiren bir disiplindir. Dolayisiyla hermeneutigin, bir
bakima yasamun, bireyin 6niine ¢ikardigi kurallari, sorunlan ya da giigliikleri anlama,
yorumlama, anlamlandirma ¢abas1 ya da girisimi oldugu da soylenebilir. Kuskusuz
burada, hermeneutigin aslinda nerede is gordiigiinii, nereye odaklandigim belirlemek
agisindan, yasam, deg.i.smez, giiclitk. sorun, gibi kimi temel kavramlari kismen de olsa
aydinlatmak gerekir. Ornegin, bireyin karsisina sorun ya da giigliik ¢ikaran ve bunlara
iliskin ‘degismez kurallan’ olan yagamin neyi imlediginin belirlenmesi, ashinda ne ile,
nasil bir olgu ile kargi karsiya bulunuldugunun bilinmesi agisindan gereklidir. Birey
agisindan, olabilecek en genis tanimlamasiyla yasam, dogumundan &liimiine bireyin.
bivolojik, psikolojik ve sosyal olarak nitelenen boyutlart ve bu boyutlarda tiim yapip
ettiklerinin toplamuidir bi¢iminde tammlanabilir. Ya da birey-dis1 perspektiften, bireyin.
kendi varolusunu biyolojik, psikolojik ve sosyal baglamlarda gergeklendirme siiresince,
stirecinde kendisini kusatan, dolayisiyla davramslarini, tutumlarini ve yonelimlerini
belirleyen kosullar toplami olarak da tanimlanabilir. Ancak burada da, yagamun biyo-
lojik, _ps.ikofojik ve sosyal boyutlarindan ya da baglamlarindan neyin anlagilmast
gerektigi sorulabilir. Kisaca tanimlamak gerekirse, bireyin kendi disindaki fiziksel ¢evre
ve/veya kosullarla etkilesimi biyolojik boyuru; kendi disindaki insanlarla (ki burada
toplum, kiiltir, tarih, gelenek gibi kavramlar devrededir) olan etkilesimi sosyal boyuti
ve/veya baglami olustururken, bireyin kendisine iligkin alg: ve degerlendirmé!crinin de.
yasamin psikolojik bovurunu olusturdugu ileri siiriilebilir.

_ Kabaca bu bicimde tanimlanabilir olan yasamn, yine yukarida sayilan boyutiarmdﬂ
blreyl_n kargisina ne tirde ve hangi bi¢cimde sorunlar, giicliikler gikarip ‘degismezler’
tasidig da l?u noktada sorulmasi gereken bir diger ter:el soruyu olugturmaktadir. BY
soruyu da yine yasamun, sayilan boyutlarina kosut olarak ayr ayri irdelemeye ve/veyd
y.amtlam'aya gingtigimizde, ilgili sorun alanlarim ﬁzikselit;iynlojik' sosyal/killtirel v¢
tinsel/psikolojik sorun alanlar olarak belirleyebiliriz. Yasamn bL; sorun alanlarmd?
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veya boyutlarinda bireyin karsisina cikarabilecegi giicliiklere gelince, bunlar aym
zamanda, bireyin kendi bireysel yasamimi ve/veya varolusunu kendi olanak ve
simrhiliklari - gercevesinde siirdurebilmesi i¢in istesinden gelmek zorunda oldugu
sorunlari olusturmaktadir. Birey ancak bu tiir sorunlarm istesinden gelebildigi, bunlan
sorun olmaktan ¢ikarabildigi 6lgiide kendi yasamimi ve/veya kendi varolusunu
siirdirebilecektir. Bir bagka anlatimla, bireyin kendi yasamuini, varolusunu siirdiire-
bilmesi, bu tir problemlerle ugrasma ve olabilirse bunlari asmada kullandig ¢ercevenin
ne kadar kusatict ve derinlikli ya da islevsel olduguna/olacagina baghidir. Birey ancak
kendi ¢aba ve ¢oziimleriyle kendi yasamim ve varolusunu siirdiirebilecektir. Bu da
iiretece@i ya da yaratacagi cercevenin ne kadariyla kendisine, ne kadanyla da kendi
digindaki kosullara dayali olduguna bagh olacakur. Bu arada kuskusuz. kendi disindaki
referans gergeveleri vasitasiyla siirdiiriilen yasam da digeri kadar gergek ve dogal bir
yasamdir. Ancak, bireyin yasamm kendilestirmesi, yani kendine ait, kendine ozgii
kilmasi, yasamin sorunlari karsisinda basvurdugu cercevelerden hangisinin hangi
oranda yasaminda/yasayisinda yer tuttuguna bagli olacaktir. Dolayistyla bireyin,
yasamin degisik sorun alanlariyla ugragma bigimi, onun yasamimi ve dolayisiyla
varolusunu dogrudan ilgilendiren ve etkileyen bir unsur olarak goriilebilir.

Ote yandan birey bu tiir sorunlarla hangi bigimde ufragirsa ugragsin, bizim
tarigsmamiz agisindan daha onemli olam, bireyin yasam siirecinde ve/veya siiresince
degisik tiirde de olsa sorunlarla karg1 karsiya kaldigi ve bu sorunlarla ugragmak ve hatta
bas etmek zorunda oldugudur. Peki birey, hangi tiirde olursa olsun, sonugta yagamin
karsisina ¢ikardign  sorunlarla nasil ugragmakta ve onlar asmakta ya da alt
edebilmektedir? Sorunlarla ugragma ve olabilirse agma, hangi platformda/diizlemde ve
hangi bigimde gergeklesmektedir? Bu diizlem ya da platform, ayni zamanda yasamin,
bireyin karsisina ¢ikardigi sorunlari anlama, anlamlandirma ve yorumlanmasinin
gerceklestigi ya da yasamin zaman ve mekan ayrimi yapmaksizin bireyin Oniine
koydugu sorunlar/degismez-kurallart anlama/yorumlama sanatinin gergeklestigi ve
yetkinlestirildigi alandir da. Bir bagka anlaumla bu diizey ya da platform, bireyin,
yasama iliskin karsisina cikan sorunlarla ilk yiizlestigi ve dolayisiyla, anlama ve
yorumlamanin basladi@ diizey ya da diizlemdir de. Boylece bireyin bu t_:lﬂ;'r.]emde/
diizeyde sorunu algilayis diizeyi/bigimi, ayni zamanda onunla ugragma bigimi ya da
diizeyinde de belirleyici olacaktir. Dolayisiyla yasamin sorunlartyla zihin dijzcymd(?kn
ilk karsilasma, bireyin yasam ve/veya kendi yasamina iliskin tutumunun d..l deyim
yerindeyse bir isaretini olusturacaktir, olusturmaktadir. Bu anlarzldn lblre_vm )’:lsarr]q
iliskin tutumu, yagamin bir pargasi olan egirim ve egitimin temel tige]_ermden 'o]up ‘z'n.'gr
ve dgrenmeye iliskin tutumunun da bir gostergesini olusturacakur. Birey neyi. nigin ve
nasil 6grenmekte ve dolayisiyla eitim sorununu nasil algllamaktaﬁ'c anlamlandir-
maktadir? Bir baska anlatimla, bireye kimi bilgileri 6gretme yoluyla birey as!mdfl _nasn
efitilmektedir? Bireyin bilgi yoluyla egitimi hangi diizlemde ve hangi bigimde
baglamakta ve giderek ger¢eklesmektedir?

Ancak burada dgrenmenin temelde hermeneutik bir stireg fwlma.smda_n ye:i1_bt:' .sn'run
ortaya ¢ikmaktadir ki, o da, eger Ogrenme hermcneunk-bxr siire¢ ISIC,')b!.rf-:y o.gn.n:;ke_::.
ne kadar Ggretileni, ne kadar da kendisine ait ola_m Ggrer{me}ftedlr. .Qgrefl_ﬂ'l IIL nik-
lerinin, géreli basarisizliklarindan sonra kilik degistirmest. b:rcym kendnsmie ait ? n:r;}:n
otesindekini ogrenmeye karsi direnci midir? Yani, 6grenmenin temelde her menr,)ll:(n 5 1})
siireg olmasindan dolayr m1, 6gretim teknikleri toplam bir basar elde edememektedir?
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Ya da 6gretim tekniklerinin goreli bagart ya da bagarisizliklarimin, 8grenmenin bireye
ragmen gerceklestirilebilirligi ile bir ilgisi var mudir. olabilir mi? Dolayisiyla, bilginin
dgretimi/ogrenimi  yoluyla egitim siirecinin  hermeneutik  kavram  cergevesinde
temellendirilmesi gerekmektedir.

Hermeneutik ve Ogrenme

Bu baglamda 6rnegin, “et ile tirnak™ &rnegi, editimin ayrnilmaz bir pargasi olan
Ogretim/6grenim kavrami ve/veya siireci, egitimden beklentilerin gerceklesmesinde
nasil bir yer tutmakta ya da nasil bir rol oynamaktadir? Egit(il)mek, 6gretmek ve/veya
ogrenmek demek midir? Eger dyleyse, egitmek neyi ogretmek, dolayisiyla egitilmek
neyi ve nasil o6grenmektir? Samiyorum bu soruya kisaca ve olabilecek en genel
tammuyla, ilgili davramsin temelini olusturan gerekli bilgiyi &gretmek velfveya
dgrenmek olarak yanit verilebilir. O zaman da su soru ortaya ¢ikmaktadir ki, herhangi
bir davramigin temelini olusturacak, onu mesrulastiracak bir bilginin kaynag: nedir, ne
olabilir? Ayrica bu bilgi hangi siireclerle ogretilir ve 6grenilir? Buna kim karar nasil
vermektedir? Kisacasi, 6gretmek ve/veya dgrenmek nasil bir siiregtir ki, boylece birey
egitilmig olsun, ve dahasinda egitimden beklenenleri kendi kisiliginde gergeklestirmis
ya da sergiliyor olsun? Baska bicimde soruldugunda, égrenmenin dogasi ashnda nedir,
nasildir? Birey neyi 6grenir, ni¢in ve nasil (herhangi bir bilgiyi daha kolay/iyi) dgrenir?

Bunun i¢in oOncelikle, 8grenen kisi neyi-nerede-nigin-nasil Ogrenir sorularm
yamtlamamiz gerekir. Ogrenmede s6z konusu olan bilgi midir yoksa bir davrans
ve/veya bir tutum mudur? Ornegin bir yiiksekokul Ggrencisi, felsefe tarihinden herhangi
bir filozofun herhangi bir felsefe problemine iliskin gorils ve/veya tutumunu
dgrenirken/Ggrenmekle, sz konusu d3renme edimi siirecinde neler nasil olup biter, olup
bitmektedir? Ornegin burada, grenme ve egitim kavramlari ayrimi yoluyla belirli bir
bilgi biitiiniiniin 6grenimi/sgretimi yoluyla bilgiye paralel davramgm/mtumun egiti-
minden stz edilebilir. Eger boyle bir paralellikten soz edilebilirse, o zaman bu
paralellik, bilgi tiiri/bi¢imi/diizeyi ile tutum ve/veya davrams bigimi arasinda bir
iliskinin ya da bir paralelligin varhigimi da ¢agnistinir. Bu ise, yasamin hangi sorun ala-
ninda olursa olsun, herhangi bir davramsin ve/veya tutumun bilgisel bir dayanagy/temeli
olmasi gerekir, vardir demektir. Bu durumda eger her davranmisin/tutumun bilgisel bir
dgyanagl var ise, 0 zaman bireyler (6grenenler), egitim siireci sonunda ya kendi
kisisel/6znel hedefleri olan tutumlarin gerektirdigi bilgileri Ggrenmeyi isteye-
cekler/sececekler (kendini gelistirme/gergeklestirme), ya da Lendilerine ragmen onlara
Ggretilen bilgilerin gerektirdigi davrams ve/veya tutumlar1 kazanacaklardir (formasyon

E%zanma) ~kendileri bunun ayirdinda olmasalar bile. (Neyi ogrenmek istiyorum, neyi
Ogrenmem gerekiyor ve bana 6gretilenler nelerdir?)

_ Ote yandan 6grenmenin temel hedefi, herhangi bir bilgiler kiimesi midir, yoksa bu
bilgiler izerinden, o bilgilerin ontolojik karsih@ olan gergeklik durumunu tantyip
kavrama mudir sorusuna iligkin, bilginin, gergeklik durumun kavranmasinda bir
arag/firsat oldugu kabulii de goz Sniinde bulundurulursa, gerekli bilgiyi Ogrenme
ediminin nerede, nigin ve nasil gerceklestigi sorusu farkl: bir baglama, epistemolojik
baglamdan ontolojik baglama aktarilmis olacaktir. Bir baska anlatimla, bilgi kavrami ¥¢
dolayisiyla bilme edimi, bilgiye tliskin (epistemolojik) oldugu kadar bilginin nesnesin®
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iliskin (ontolojik) bir nitelik ve/veya temel de kazanmus olacakur. Zira Ggrenmenin.
deyim yerindeyse bir On-adimu ve/veya on-kosulu olan anlama edimi. karsilasilan
ve/veya ydnelinen olgu, sorun ya da nesnenin, zaten meveut olanlarla benzestirilmesi va
da anlamayi ve/veya 6grenmeyi gergeklestiren zihnin, kendi disindaki gergeklik ile kars:
karsiya olmasi da demektir. Ya da, zihnin anlama ya da 6grenmeyi, pratik yasam
butiinliigii ile etkilesim halindeyken gerceklestirmesi/gerceklendirmesi  demektir.
Dolayisiyla, Ozlem’in adlandirisiyla “yasant nin, kendiligindenlige sahip olmasi ve
dolayistyla “yasamanin kendisi’nin, tim bilme ediminin kendisinden ¢iktigi ve tiim
bilginin temelinde yatan sey olmasi (Ozlem, I, 1994, s. 58) anlasilir bir belirleme
olacaktir. Ya da, “anlamaya iliskin kabuller, egitim yaklasimi ve uygulamalarint
etkilemekle kalmayip, bi¢imlendirecektir de” (Kerdeman, 1998, s. 243). Bu, su anlama
gelir ki, egitim politika ve uygulamalan belirli- bir bilgi (epistemoloji) ve nesne
(ontoloji) anlayisina dayanmak durumundadir. O anlayislar da, egitim yaklasimlarinin
toplam bagarisindan bireysel egitim ve/veya Ogrenme performanslarina dek tiim bir
efitim siirecini tamimlayan/bi¢imlendiren bir temel olusturacaktir. Bu nedenle, bir
egitim sistemini ve onu temellendiren egitim anlayisim degerlendirirken, dncelikle onu,
bilgi, 6grenme ve anlama gibi temel epistemolojik kavramlar agisindan deZerlendirme
geredi ortaya ¢ikacaktir.

Iste belki de tam burada hermeneutik kavramu egitim kavrami ile iliskilendirilebilir.
Soyle ki, hermeneutik kavraminin gegirmis oldugu tarihsel degisime kargin, onun, bilgi
ve bilgiyi anlama ve 6grenme sorusuna getirdigi fen bilimleri-sosyal bilimler ayrimu ile
anlamaya ve/veya anlamlandirmaya c¢aligan bir yaklagim oldugu da soylenebilir. Soz
konusu ayrim, fen bilimlerinin agiklama kavrami yerine sosyal bilimler igin anlama
kavramini kabul ederek, yeni bir agilim yaratmus ya da yeni bir perspektifin ortaya
¢ikmasini saglammstir. Ciinkii @nlama kavramu aym zamanda, dgrenme kavramimin
bireysellesmesi, hatta giderek 6znellesmesi sonucunu beraberinde getiren bir doniigtimi
de cagrisrmaktadir. Zira, eger anlama ve dolayisiyla 6grenme, bireysel diizlemde ve
yasamin dayattuig degismezlerin / problemlerin / giigliiklerin agilmas ve/veya ¢oziilmesi
amacimi tasiyor ve “yasanti” da kendiligindenlige sahip olmasindan dolayi, "yavsa.mm
kendisi” tiim bilme ediminin kendisinden ¢ikugi/kendisine dayandigi ve tim bllngn
temelinde yatan sey ise, 6grenme, bir dig kaynak tarafindan sunulan agrklamayﬂa dcgﬂj
bireyin bizzat kendi iradesi ile stirece katilip gergeklesmesine kat‘lil.da.l:?ulgndggu. yani
bizzat bireyin kendi iradesinin belirledigi anlama ile daha gok iliskili bir siirec olsa
gerekir.

Eger anlama, dgrenme, bilme, bireyin kendi yasammc_iaki problemlerin gid“ef}[mesu
gibi bir amac tasiyorsa, ancak bdyle bir islev gb’rebildi.g:.nde dah_zt kallu Fnr Ggrenme
oluyorsa, ya da bir baska anlatimla, bilgi yagam i¢gindeki lﬁle.\.fSC”.lgl olctisiinde degcill
ise eger, 0 zaman bilgiyi 6grenme ve/veya anlamanin ontolojik bir boyutundan da s8z
edilebilir demektir. Ya da, bilgi ve/veya bilginin igeréidigi kuram aym zamanda, pratigin
bir uzantisi, bir parcasi demektir de. S6yle ki. bi!giy;vi.i.retr'ne. ogrenme ve onu Ell’
kuramsal cerceve biciminde orgiitlemenin kendisi bizgtshr ‘bir praksis, blr'exlit.:lm, ir
siirectir. Ayrica, ait oldugu gergeklik alaniyla etkiies_:m;m .kc)ruyarak gelistirilen ,ve
biitiinlenen bir siirectir, eylemdir. Ya da “bir teori, b1r teori olmasinin yanmlda ayni
zamanda bir praksistir de. Dolayisiyla hermeneutigin probl;m qlqmpn oustlurzclin
sosyal/beseri bilimlerin disiplinleri olan tarih, felsefe, ed‘eblyat gibi 'c11.51pl}rA1181:' df' 'mdi
pratikte neler olup bittiginin kuramsal bir cercevesl olmak gibi bir gbrev
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gormektedirler denilebilir. Bir basgka ifadeyle hermeneutik, pratigi (ne olup_ bittigini)
anlamanin kuramsal (tarih, felsefe. literatiir) ¢ercevesini olusturmaktadir.” (Ozlem. II.,
1994, s. 89)

Egitimi 6grenmeye, Ogrenmeyi de (yasam i¢inde/yasami) anlamaya indirgeyen
boyle bir gerceveden sonra. e@itimin bir bilgi edinimi sorunu mu (kendini
gerceklestirme), yoksa bir problem céizme becerisi/nin kazandirilmasi sorunu mu
(formasyon kazandirma) oldugu/olmasi gerektigi problemi, hermeneutik lizerinden de
ele alinabilir bir problem olacaktir. Soyle ki, anlamaya hazirolusluk diizeyi aym
zamanda egitimin basarisimi belirlemede birinci dereceden ¢nemli bir etken olacaktir.
Hazirolusluk ise, 6gretimi sdz konusu olan problem ya da konu alamnin, 63renen
kisinin yasamu ile ilgi diizeyi tarafindan belirlenecektir. Birey, 6gretilecek planh bilgiyi
yasama pratigi ile iliskilendirmekte midir ya da hangi dizeyde/lcude iligkilen-
dirmektedir? Bir baska anlatimla, soz konusu bilgi, bireyin, yasaminin o dénemdeki
akisginda nasil ve ne kadar yer tutmaktadir? Yasamun karsisina ¢ikardigi problem
durumu ya da giigliklerin giderilmesinde nasil ve ne kadar rol oynayacakur? Bu ve
benzeri sorulara birey tarafindan verilecek yamitlar, bireyin, gretimi sz konusu olan
bilgiyi 6&renmeye hazirolusluk diizeyini belirleyecektir.

Ogrenci merkezli egitim anlayis: icinde Ggrenciyi temele alan biyle bir egitim
anlayigi, dogal olarak bireysel farkliliklarin 6ne ¢iku@i bir anlayis olacaktir. Zira,
herhangi bir 6rgiin egitim simifindaki 6grenciler, gerek yetisme bigimlerinden gerek yas
diizeyleri ve/veya diger sosyal statii ya da konumlarindan dolayi, hem hazirolugluklar
hem de yasam pratiklerinin icerdigi problem durumlarnn bakimindan farklilk
gostereceklerdir. Dolayisiyla, &gretim ve/veya e@itim siireci oncesinde bireylerin,
ogretilecek olan bilgiyi anlamaya ve dolayisiyla égrenmeye hazirolusgluk diizeylerinin
olabildigince birbirlerine yakin olmasi, siirecin toplam basarisi acisindan onem
tagtyacaktir. Ogrenen bireyler olarak Ggrencilerin, giinliik yasam pratiklerinin ve buna
bagh olarak kendi yasam pratikleri icinde kars: karsiya bulunduklart giigliik ya da
problem durumlarinin &n-bilgisi, aym zamanda, 6gretim/egitim programlarinin diizen-
lenmesinden, egitim uygulamalarina kadar tim bir egitim siirecinin tasarimlanip

dizenlenmesinde g6z oniinde bulundurulmasi ya da bagvurulmasi gereken bir bilg/
kaynagi olacaktir.

Ogrencinin hazirolusluk diizeyini, ogretilecek bilgi icerigine yakinlagtirmamn nastl
gergeklestirilecegine gelince, bu noktada ilgili bilginin, 6grencinin yasam pratigi
ve/veyg problcm durumu ile iliskilendirilmesi, bir anlamda dgrencinin, bilginin pratik
yasam i¢inde nasil bir yerde bulundugu/nasil bir yer isgal ettiginin farkina vardinlmast.
dolayisiyla, 6grencinin ilgili bilgi konusunda motive edillTTBSi, yakimlagtirmanin ik
adimim olusturabilir. Ki bu anlamda, “Egitim nedir?” ya da “Egitilmek ne demektir””
SOFUI??J']'. kasith ve istendik yonde davrams kazandirma, edindirme ya da degistirme
sirecidir, teknigidir, yontemidir gibi yamitlar, biyo-psigik insandan Kiiltiirel insan
yaratmadir bigiminde de anlasilabilir olacaktir. Zirz—i, bireyin, formal ya da informal.
herhangi_ bir egitim ortamina katilmas ve/veyva o ortam ii;inde bulunmas, kisisel
gercksmim_ve problem durumlarinin giderilmesi ve/veya coziilmesi/agiimasi anlamind
da gelecektir. Clinki, birey dncelikle ve tzellikle bu tiir amaglar igin herhangi bir eZitim
ortamina girmekte ya da oraya girmeyi secmektedir. Ustelik, yine birey bu ortam iginde:

yine oncelikle ve ozellikle kendi gereksinim ve problem durumlarma kogut, onla™
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agmasim saglayacak bi¢im, diizey ve icerikteki bilgilere yonelecektir. Bu anlamda. birey
ogrenme ve/veya egitim ortamina, deyim yerindeyse kendi Onyargilariyla gelecektir. Ki
bu da, ogrencinin giinlik yagam pratigi ile. egitim/6gretim/bilgi icerigi seciminin
birbirini tamamladig, birbiriyle ortiistiigii asama ya da platformun baslangici demektir.
Bu agama aym zamanda, anlamanin, 6grencinin/bireyin kendi yasam pratigi icinde ya
da onunla iliskilendirildigi 6l¢lide anlamli ve islevsel oldugu. olabildigi asamadir.
Felsefe terimlerini kullanirsak, epistemolojinin ontolojiye temas ettigi asamadir.
Nitekim Ozlem’in aktarimiyla Dilthey'a gore de bilme, yasamanin igindedir (Ozlem, 11,
1994, s. 164) ve dolayisiyla, yasantiyla dogrudan baglanuli oldugundan, yasamanin
kendisi de hermeneutik bir yapiya sahiptir (Ozlem, II, 1994, s. 153).

Bir biitiin olarak egitim siirecinin, egitilen birey agisindan kendi davramslarina
temel olusturacak. deyim yerindeyse onun davranmiglarim mesrulastiracak bilginin
dgrenilmesinin yagam pratigi ile i¢ i¢e olmasimin yaninda, egitimciler olarak egitenler
agisindan, égretilecek bilginin seciminde de yine ayni bigimde ve hatta ayni diizeyde
vasamla-i¢-icelikten sz edilebilir. Soyle ki. egitim kuramcilan, politika belirleyicileri
ve uygulayicilan da, yine dogal olarak, kendi olusturduklar diinya ve/veya toplum
tasarimlarinin ortaya ¢ikardigi gereksinim ve problem durumlarimi giderme ve/veya
¢oziimleme amacina doniik igerikler, programlar, ilkeler saptayip bunlarn gercek-
lendirmeyi segeceklerdir/segebilirler. Zira onlar da aynt ya da benzer sorunlar ortaminda
ya da eger soylenebilirse, aymi diinyada yasamaktadirlar. Dolayisiyla onlarin
tasarimlarimin  ve uygulamalarimin  da, kendi kisiselliklerinden arinik  olmas:
diigiiniilemez. Zira diigiince ve kavramlar. hayatin derinlikleri icinde koklendikleri gibi
(Birand, 1960. s. 23), bilgi de her zaman, insana, i¢inde yasadigi diinyay: tanitan bir
goriis olmast anlaminda, belli bir diinya goriisii ile ilgili olan bir zemin tzerinde geligir
(Birand, 1960, s. 22). Dahasu. fiziksel diinyanin bilgisi ve onun formal ifadesi olan fizik
bilim(ler)i de nihayetinde, giinliik/sosyal yagama iliskin bilgi ve anlayisa dayamr, onda
temellenir. Bir bagka anlatimla, fiziksel dizen/lilik. ancak sosyal diizenlilik ig'md?r?
kavranabilir (Rosa ve Blanco, 1997, s. 192). Bu anlamda, doga bilimlerinde verili
olgular baslangic kosullarindan ¢ikarsanmig yasa hipotezleri yardimiyla ag¢iklanirken;
sosyal bilimlerde simgesel bagintilar/baglamlar kendinde-hissedip-biitiinleme araci-
ligiyla anlagiir (Ozlem, 11, 1994, s. 55). Dolayistyla sosyal bilimler adi alt'mda sinif-
landirilmasindan dolayi, egitim biliminin y&ntem anlayist, agiklama teznelll olmaktan
¢ok anlama temelli bir yéntem olmak durumundadir. Ya da, _gicrck_ ogrenen VE{V_E?/Q
egitilen olarak 6grenci, gerekse Ggreten ve/veya egiten olara‘k egitimci agisindan, egitim
temelde yasamla ig-igeliginden dolayi, éncelikle ve szellikle anlamaya dayanan bir
stireg, bir deneyim olmak durumundadir.

Sonucg

Ozet olarak davrams degisikligi ya da davrams kazantjl.rrrl\a sﬁfeci olqrak egitime
baslarken, grencinin ilgili bilgi alamma iliskin ilgi ve ‘bmklm duzeylerll anlammd'l
haziroluglugunun, siirecin (toplam) basarisini belirlemesi agisindan, olablldl_glnug _L_m
diizeylerde tutulmasimin gerektigi soylenebilir. Bir basl\a alljllvatm_}la, hermeneu‘tig(;n.
egitimin, deyim yerindeyse altyapisint olugturan bilginin Ggl'Cﬁlll’l‘lCS!-.Eﬁfima?ln a,
ogrenmenin nasil gergeklestigi ya da hangi diizeyde nasil gergeklestigi sorusunun
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aydinlatilmas: agisindan egilinmesi ve hatta egitim programlarimin ya da kuramlarinm
dikkate almasi gereken bir ¢erceve oldugu sdylenebilir.
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