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RESUME

A une époque qui privilégie la communication entre les nations, oii le com-
merce, le tourisme, la cullure ont échappé au cadre élroit et protectionniste des na-
tions pour s’intermationaliser, oit le concept méme de "Citoyen du Monde" prend
une dimension indéniable et un caractére authentique, 'apprentissage des langues
vivantes est au coeur des préoccupations de bon nombre de responsables en ma-
fiére d’enseignement.

Les données du probléme et les obj'ect:fs d’apprentissage ayant changé,
qu’en est-il des méthodes d’apprentissage?

Nous nous proposons ici d’étudier cette évolution pour le cas précis de la
langue frangaise en analysant certaines de ces méthodes et en s'interrogeant sur les
fondements méthodologiques qui les souticnnent.

OZET

Uluslararas iletisimin aynicalik kazandif, tecim gezim ve ekinin uluslararas
bir nitelige biiriinmek igin uluslann dar ve korumaci cergevesinden siyrildif, dahast
"Diinya Yurttagt" kavramumin yadsimaz bir boyut ve icten bir nitelik aldi$ bir do-
nemde, yagayan dillerin 6gretimi, egitimden sorumlu ¢ok sayida goreviinin kaygla-
rnimn dzegini olugturmakiadir.

Sorunun verileri de, dfretimin erefi de defistifine gore, dfretim yontemicrinin
durumu nasi?

Bu geligim, burada, kimi yontemler ¢oziimlonip yortembilimsel dayanakian
da sorgulanarak Fransiz Dili alaninda incelenime’tedir.

*  Aftaché Liwz isiizue & Istanbul - Turquie.
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A T'heure ou la didactique des langues étrangéres (D.L.E.), forte de ses
structures de recherche et d’acquis théoriques récents avance a pas tellement
grands qu’on croirait assister parfois 2 une "fuite en avant”, 2 Pheure ou les réali-
tés commerciales se conjuguent ou s'opposent & ces mémes acquis théoriques
pour engendrer régulitrement de nouvelles méthodes d’enseignement du fran-
gais langue étrangere (F.L.E.), & 'heure ou la terminologie s’enrichit de nom-
breux néologismes bien souvent ni trés explicites ni trés bien assimilés, a ’heure
ou, en bref, Penseignant "de base" (sans que ce terme ne soit aucunement péjo-
ratif) risque de s’égarer dans des labyrinthes qui sont partie intégrante de sa
profession (bien qu’en amont), il ne parait pas inutile de faire le point et pour
ce, d’analyser I'évolution connue par les méthodes de F.L.E. depuis le début du
XXeme siecle. '

Afin d’éviter toute querelle "idéologique" et de permettre une analyse la
plus objcctive possible, il convient de poser préalablement quelques axiomes
doat certains peuvent paraitre évidents mais qu'il ne faut ni négliger ni perdre
de vue:

1) Ne pas confondre:

- Méthode récente (of date de parution)

- Méthode moderne (méthodologie en accord avec la recherche en
DLE)

- Meéthode utilisant une technologie moderne (vidéo, ordinateur, vidéo-
disque...)

2) Il n’existe pas (et il ne peut pas exister) de méthode "miracle” permet-
tant un apprentissage sans effort de la part de Papprenant.

3) Quitte a passer pour des "provocateurs”, nous dirons qu’il n’existe pas
de méthodes ou de méthodologies meilleures que d’autres dans Pabsolu. Il
existe par contre des méthodes plus ou moins adaptées a une situation d’ap-
prentissage donnée, situation pouvant étre définie par des paramétres tels que le
niveau, I'dge, la/les motivation(s) des apprenants, les objectifs d’apprentissage,
les horaires et autres contraintes "institutionnelles” etc.

4) Gardons enfin & Pesprit que la D.L.E. n’est pas (pas encore?) une
science exacte mais quelle a souvent progressé par la méthode empirique dite
"des essais et des erreurs’. Profitons-en pour nous gausser de ceux qui, déni-
grant anjourd’hui les méthodes des décennies passées oublient un peu vite qu'ils
les ont a leur époque défendues et diffusées avec acharnement et gageons que
les méthodes actuelles les plus modernes feront pour le moins sourire dans une
dizaine d’annés lorsiue des impératifs commerciaux, la mode (et oui!) ou la re-
cherche les auront renducs ob:olétes. Qu'on ne voit dans ces propos aucune at-
titude polémique et encore moins unc démarche conservatrice mais une simple
mise en garde: toutes les méthodes ne sont que d=s étapes sur la voie d’une re-
cherche dont Paboutissement est utopique.
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Réjouissons-nous de cet état de fait qui ne peut que nous éviter routine
et ennui...

Il n’est bien sir pas question d’envisager ici un "semblant d’exhaustivité"
dans les méthodes F.L.E. présentées. Nous nous contenterons d’étudier 4
"grands moments" dans I'evolution des méthodes & de la méthodologie:

- La situation au début du siécle
Les méthodes dites "traditionnelles”
- Les méthodes "S.G.AV."
- L’approche communicative.

1) L’ENSEIGNEMENT DES LANGUES VIVANTES AU DEBUT DU
XXéme SIECLE
Exemple: "Méthode ALGE" (St-Gall; 1919)
cf annexe 1

Cet ouvrage, 2 notre avis représentatif de 'enseignement des L.E. depuis
la fin du XIXe&me si¢cle nous améne A nous poser le probleme des finalités de
tout apprentissage et donc de Padéquation de Poutil nécessaire a cet apprentis-
sage, a savoir la méthode.

Rappelons simplement qu’a I'époque de la conception de cette méthode,
les voyages a I'étranger (voyages & raisons commerciales, touristiques, cultu-
relles...) étaient exceptionnels, que la Télévision, la radio, le téléphone, les mag-
nétophones et aulres phonographes n’avaient pas encore vu le jour ou en étaient
a leurs premiers balbutiements et que, d’une fagon générale, le seul contact pos-
sible avec une langue ou une culture étrangeres se faisait par le canal de Iécrit,
grice en particulier a la diffusion d’oeuvres littréraires, éventuellement de la
presse €crite ou encore d’échanges épistolaires.

Il parait donc logique que les manuels de Pépoque privilégient I'écrit et

négligent Paspect oral de la langue.

C’est donc ce que fait S. Alge dans ses "Legons de frangais”, legons dont

les caractéristiques sont les suivantes:

- Support écrit (textes).

- Aucune illustration.

- Texte thématique et prétexte a Pétude d’un champ lexical clairement
défini et annoncé (ex: lecon 56 "Le corps de 'homme"), ce qui en ac-
centue P'aspect didactique et "fabriqué” (termes a opposer ici 4 "au-
thentique”).

~ Texte le plus souvent descriptif ("le nez est en partie entre les yeux, en
partie au-dessous des yeux").

- On privilégie la 3¢me personne du singulier (pas de dialogues).

- Message porteur du "bon sens frangais" (clichés et proverbes) et truffé
d’expressions littéraires imagées.
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Quant a la méthodologie préconisée, et commune a pratiquement toutes
les méthodes de cette époque, elle peut se résumer par la succession.

Lecture — Traduction — Questions sur le texte; les exercices d’appli-
cation se limitant aux classiques themes et versions.

Cette méthode, analysée de nos jours fait bien sir nostalgiquement sou-

rire et fait figure de curiosité ou méme d’ "antiquité", mais on doit tout de méme
noter les points suivants:

- Les méthodes que nous pronons et diffusons a ’heure actuelle connai-

tront le méme sort (Et oui !...).

Ces méthodes ont, a leur époque, "fait leurs preuves', méme si les per-
sonnes qui les ont pratiquées ont tendance 2 "parler comme des livres"
et 2 employer une langue aujourd’hui un tantinet désuette.

L’approche "Théorique”, A savoir privilégier la compréhension de I'é-
crit et négliger totalement I'aspect oral de la langue peut encore se re-
trouver de nos jours, entre autres dans la formation de scientifiques
amenés un jour ou P'autre A rechercher des informations dans des ou-
vrages rédigés en langue étrangere et dont I'objectif d’apprentissage
N°1 est donc la "lecture” (au sens cette fois de recherche et repérage
d’indices porteurs d’informations).

2) "Cours de Langue et de Civilisation Francaises" ("Mauger bleu , 1953)
cf annexe 2

Nous voila devant un "monument” du F.L.E. Cette méthode est en effet
celle qui a ét€ la plus diffusée et est encore aujourd’hui une des plus vendues, et
ceci dans le monde entier. Nous ne nous attacherons ici qu'a comparer cette
méthode a la précédente afin d’en noter les "inovations",

Tout d’abord les points communs:

Support écrit (méme si des disques puis des cassettes étaient disponi-
bles, cette méthode prigilégie également I'aspect écrit de la langue).
Texte thématique et artificiel prétexte a Pétude d’un champ lexical
précis (legon 9: la tete).

Texte descriptif et le plus souvent écrit 2 la 32me personne du singu-
lier ("sa bouche est grande, ses 1évres sont rouges...").

Maintenant les différences
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Tllustration aidant a la compréhension du texte.

Apparition (discréte) de l'alphabet phonétique international (A.P.L)
pour aider a la prononciation (cf bas de page gauche).

Theme grammatical (legon 9: I'adjectif possessif).

Tableaux grammaticaux et grammaire explicite.

Exercices de grammaire.



Le "Mauger bleu” (du nom de son concepteur et de la couleur de sa cou-
verture) est représentatif des méthodes dites "traditionnelles”. La grande inova-
tion par rapport aux méthodes du type "Alge" est donc 'intégration de la gram-
maire a P'apprentissage de la langue, ce qui donne donc des texies doublement
prétextes a.

1) un champ lexical

2) un point de grammaire.

Remarquons également que ces méthodes, contrairement a la plupart de
celles qui leur succéderont, permettent sans probléme Pauto apprentissage.
Peut-Etre doit en voir ici la cause de leur indéniable succés commercial.

Quant 2 la méthodologie préconisée, elle est pratiguement la méme que
celle de la Méthode "Alge" mais la succession: lecture/traduction/question est ici
encadrée par Papprentissage et des exercices d’application du point grammatical
cible.

3) Methodes Structuro-Globales Audio-Visuelles (8.G.A.Y.)

Si les inovations n’étaient pas spectaculaires entre les méthodes type
"Alge" et les méthodes dites "traditionnelles”, Pévolution se fera beaucoup plus
vite et de fagon plus radicale A partir de la fin des années 50 avec I'apparition
des méthodes Structuro-Globales Audio-Visuelles (S.G.AV.).

Cette évolution est due a plusieurs facteurs:

A. Elaboration du Frangais fondamental. Le Frangais Fondamental a été
élaboré a partir de 1954 2 laide d’enregistrements réalisés a la méme époque.
Rappelons ici pour la petite histoire que 'équipe chargée de I'élaboration du
F.F. (Centre d’Etude du Frangais Elémentaire) est devenu par la suite le
C.R.ED.LF. (Centre pour la recherche et la diffusion du frangais), un des cent-
res de recherche les plus actifs en D.L.E.

L’idée de base pour P'élaboration de ce F.F. était de rechercher les occu-
rences les plus élevées parmi le lexique et les structures du frangais afin de les
enseigner en priorité. Cette enquéte statistique basée sur la fréquence d’emploi
vit son aboutissement dans les 2 tomes du "Francais fondamental” ("er & 2&me
degré) et dans 'emploi qu’on fit des résultats pour la conception de méthodes.

B. Large diffusion des magnétophones (4 bandes puis a cassettes) et des
projecteurs de films fixes. Si le second de ces "outils” permettait une explicita-
tion collective et visualisée de I’énoncé, le magnétophone apportait dans Iz
classe un changement beaucoup plus important dans la mesure ofi:

- il introduisait dans la classe une autre voix gue celic du professeur
- cette voix appartenait & un natif frangais donc (consciemment ou non)

plus crédible pour I'apprenant quant a la prononciation (accent dé-
bit..)
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modele toujours identique et donc référence fixe et "exacte” dans la
recherche de l'imitation vocale
auto-apprentissage de la prononciation du frangais pour I'enseignant

C. Au niveau de ce quwon peut appeler la théorie, plusieurs idées nou-
velles voient le jour: ;

Une langue sert avant tout & dialoguer (c’est 'époque du tourisme de
masse ¢t de lintensification des voyages et échanges -commerciaux,
culturels...-) d’olt prénominance de Poral: "La linguistique appliquée a
Penseignement des langues ne s'occupera que de la langue contempo-
raine, considérée comme moyen de communication oral: elle se place
au niveau de Pusage" (1).

On s’intéresse également au "fonctionnement” de la langue et on dé-
laissera alors la grammaire explicite pour une grammaire implicite
dont Papprentissage se fera a partir de Pacquisition de mecanismes,
ceci grice en partie aux nombreux exercices strucfuraux qui accompa-
gnent ces méthodes: "Aux exercices piéges d’autrefois qui servaient
davantage a mettre en relief les insuffisances et les lacunes des éléves
qu'a faciliter Papprentissage se sont substitués, sous Pinfluence des
études linguistiques, des exercices beaucoup plus systématiques qui
conduisent au maniement automatique des principales structures pho-
niques et grammaticales et qu’il est convenu d’appeler exercices struc-
turaux" (2).

Pour mettre les apprenants dans une situation optimum d’apprentis-
sage, seule la langue cible doit étre utilisée en classe et la langue ma-
ternelle est donc banie des cours de langue.

La traduction est également reléguée aux oubliettes et laisse la place i
une "compréhension intuitive et globale des énoncés'.

Dans la pratique, on se trouve donc devant des méthodes:
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Pratiquement uniquement orales, méme si certains concepteurs refu-
sent de le reconnaitre: "De Vive Voix accorde la priorité a I'appren-
tissage de la langue orale usuelle. Mais la langue écrite n’est pas nég-
ligée pour autant. Nous proposons, en 2¢me partie de ce manuel, des
chapitres d’initiation a Porthographe du frangais. Les 1 ers exercices
de transcription pourront étre commencés au cours de la 53me lecon
de la méthode"(3). 1l suffit d’ailleurs de jeter un coup d’oeil sur le li-
vre de I'éleve de De Vive Voix (cf annexe 3) pour se rendre comute
que P'aspect écrit de la langue a été totalement occulté.

Utilisant on lexique réduit, méme s’il déborde parfois du cadre strict
du Frangais Fondamental.

Avec une progression gramimnaticale rigoureuse allant du simple au
complexe ct des tableaux récapitulant Pacquis grammatical, véritable
colonne vertébrale de ces méthodes.



e Fabriquées autour de dialogues prétextes a Putilisation des structures
syntaxiques cibles.

e Nécessitant des apports technologiques (magnétophone + projec-
teur) et donc une disposition géographique de la classe différente (cf
tableau récapitulatif).

e [mposant un véritable tabou quant i 'utilisation de la langue mater-
nelle. _

e O une grande partie de I'apprentissage se résume a I'imitation d’'un
modéle et a acquisition de mécanismes.

e Enseignant une langue (trop?) correcte et appartenant plutdt au do-
maine de Pécrit.

e Ne tolérant pas Perreur,

e Avec lesquelles on recherche un certain perfectionnisme.

e Entrainant apprenant 2 des "productions réflexes" (stimulus - Ré-
ponse).

e O les personnages et les situations manquent de "profondeur psy-
chologique” et ou les dialogues sont donc normalisés et banalisés.

e Se cherchant une image authentique et dynamique. Les titres de la
plupart de ces manuels sont a ce propos significatifs ("Le Frangais et
la vie", "La France en direct", "Voix et images de France”, "De vive
voix"...)

Méthodologies préconisées: cf H. Besse

Remarquons pour conclure sur ce type de méthodes que les méthodes

utilisant le tableau de feutre peuvent pour la plupart leur étre assimilées, les
seules différences étant Pemploi de matériel. Idem pour la plupart des méthodes
vidéo actuellement sur le marché: "C'est, de Paudio-visuel qui bouge..."

au niveau méthodologique.

4) Meéthodes dites "en approche communicative"

Ces méthodes (dont la plus représentative est peut-étre "Archipel”) sont
le fruit a2 la fois de la recherche et des critiques portées sur les méthodes
S.G.AV. ’

a) ce qu'on reproche aux méthodes S.G.A.V.:

- personne ne parle F.F. (pauvreté du lexique)

- manque de dimension psychologique

- langue trop correcte et ressemblant plus a la langue écrite qu’orale

- trop peu de place laissée a I’écrit

- malgré les promesses des concepteurs, situations pas trés communica-

tives

- aspect par trop artificiel des dialogues
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- on ne tient pas suffisamment compte des besoins de Papprenant

- les performances orales, méme réussies sont en général limitées, sou-
vent réduites 4 des clichés et mal intégrées d’ol difficultés pour s’ex-
primer en milieu réel

- carcan méthodologique trop strict, succession trop rigourcuse et répé-
titive des moments de la classe

- banalité des dialogues

- place laissée a P'exploitation trop réduite et souvent "escamotée”

- exercices structuraux non contextualisés et fonctionnant dans le vide

- favorise I'acquisition de mécanismes au dépens d’analyses de situation
de communication

(cf Widowson)

b) Apports de la recherche:

e notion de compétence de communication. Introduite par Hymes par
opposition 2 la notion de compétence/performance de Chomsky. La critique de
Hymes porte sur le fait qu’ "aucune place n’est réservée A Padéquation des
énoncés produits aux contextes situationnels et socioculturels”. (Enseigner a
communiquer en langue étrangére, Sophie Moirand, Hachette 1982). Il ne suffit
donc pas de connaitre une langue étranggre, encore faut-il étre capable de choi-
sir entre différents énoncés (ou au niveau du non-verbal) celui qui correspondra
le mieux 2 la situation donnée. Ceci nous améne tout naturcllement a parler des
situations de communication. Leur analyse apparait de plus en plus importante
et préalable (méme de fagon inconsciente) a toute expression et peut se résumer
par les questions suivantes: Qui communique? Avec qui? Par quel canal?
Quand? Ou? Pourquoi? etc.

@ Austin (How to do things with words") puis Searle ("Speech acts") ont
mis P'accent sur ce qu’on pourrait appeler "I'intention énonciative”. Les énoncés
ont en effet une valeur communicative ("illucutionary force") qui peut ne pas
correspondre 2 leur valeur superficielle ("propositional meaning").

e Elaboration par le conseil de 'Europe du "Niveau seuil". Il s’agit de
"ce qu'un étranger doit savoir des activités verbales d’un groupe pour participer
de maniére appropriée et effective aux activités de celui-ci" (Hymes: The ethno-
graphy of speaking"). Ce relevé est intéressant et ceci moins, nous semble-t-il
par son contenu formel que par Parrangement de celui-ci. En effet, en accord
avec les travaux sus-cités de Austin, les différents énoncés ont été regroupés en
"actes de langage" (ex: ordonner, défendre, proposer, promettre, menacer...) en
en privilégiant la valeur "fonctionnelle”.

e D’autre part, les recherches socio-linguistiques et psycholinguistiques
trouvent une place de plus en plus importante dans la D.L.E. En effet, depuis

quelques années, Pattention des linguistes s’est déplacée de I'étude des proprié-
tés dormelles du langage a celle des différentes manitres dont le langage est.uti-
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lisé dans la communication réelle. Rappelons simplement ces quelques conclu-
sions:

a) socio-linguistiques

Ces dernires années, I'attention des linguistes s’est déplacée de I'étude
des propriétés formelles du langage 2 celle des différentes manigres dont le lan-
gage est utilisé dans la communication réelle. Le travail d'Hymes de Gumpertz
et d’autres aux U.S.A, et de Candlin de Widdowson et d’autres en Grande Bre-
tagne ont eu beaucoup d’influence. En ce qui concerne Papprentissage des lan-
gues étrangeres, ceci implique que:

- il ne suffit pas d’enseigner le systéme grammatical formel d’une lan-
gue. Si 'on ne posstéde pas en méme temps une maitrise des régles
d’usage correspondantes, il est possible et méme probable que des
phrases grammaticalement correctes soient employées improprement.

- il ne suffit pas de se concentrer sur la structure de la phrase en ne te-
nant pas compte de la maniére dont les phrases s'imbriquent les unes
aux aufres pour former des échanges oraux ou des textes écrits. Tenir
une conversation implique la capacité de s’adapter et de se réajuster
constamment au mouvement général de la discussion. Il ne s’agit pas
seulement de juxtaposer une série de phrases correctes n’ayant aucun
lien entre elles.

- il ne suffit pas d’enseigner seulement la fonction référenticlle (ou co-
gnitive) du langage. C'est-2 dire que I'éléve doit non seulement &tre
capable de transmeitre un message ou de poser des questions sur ce
qui Pentoure, mais aussi d’établir le contact avec son interlocuteur
("phatic function”), d’exprimer son attitude envers lui ("expressive
function"), et de le faire réagir ("conative function"). En d’autres
termes, celui qui apprend a besoin de ce que Hymes a appelé "an
ethnography of speaking”, c’est-a-dire savoir précisément quelle sorte
de choses dire, sous quelle forme de message, 4 quelle sorte de per-
sonne, dans quelle sorte de situation.

- il ne suffit pas d’enseigner une seule variété de langue. Nous nous
adressons aux autres de plusieurs maniéres, dans un registre qui va du
formel & l'intime, selon ce que nous ressentons pour eux, selon notre
condition sociale ou professionnelle, selon P'endroit ol nous nous
trouvons, etc.... Il est donc nécessaire de comprendre les différents re-
gistres d’une langue et d’étre en mesure de les utiliser dans les situa-
tions appropriées.

Pour résumer, celui qui apprend doit acquérir une compétence de com-

munication aussi bien qu'une compétence purement linguistique dans la langue
qu’il étudie.
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b) psycho-linguistigues

Les principes et les pratiques dogmatiques de la psychologie du compor-
tement appliquée a I'enseignement des langues ont été en grande partie aban-
donnés. Un travail considérable a été fait sur le processus d’acquisition du lan-
gage et il a été reconnu que:

- nous n’en savons pas assez dans ce domaine pour étre dogmatiques,

- Tacquisition d’une langue se fait de différentes maméres et a diffé-

rents degrés, selon les personnes,

- le fait de commettre des erreurs est un élément nécessaire de Pap-
prentissage,

- DPapprenant est beaucoup plus important que le matériau pédagogi-
que. Il transforme d’une fagon active ce 2 quoi il est exposé. Le résul-
tat d’un type donné d’enseignement peut ne pas étre nécessairement
celui auquel s’attend Penseignant.

Dans le domaine de I'apprentissage des langues, ces idées sembleraient

impliquer que:

- Il ne peut y avoir de méthode universelle,

- DPéleve ne doit pas nécessairement travailler en suivant des progres-
sions, dans les domaines de la grammaire et du vocabulaire, qui,
soient structurés de fagon rigide,

- on devrait lui apprendre a savoir tirer profit de ses fautes,

- il faudrait tenir compte des besoins de chacun,

- on ne devrait pas "donner un enseignement” mais aider Péleve A ap-
prendre.

En résumé, l'attention s’est déplacée et est maintenant concentrée sur
I'apprenant et sur ses besoins.

A la lecture de ces principes, on voit vite quelle sera la "methodologie”
préconisée par ces méthodes. On pourrait la résumer par ces quelques mots:
Adaptation de P’enscignant 2 la situation de classe, autonomisation et responsa-
bilisation de 'apprenant, plus de Professeur mais un animateur / banque d’infor-

mation charge de dynamiser un groupe interactif, équilibre entre P'écrit et Poral,
plus de cloisonement entre les 4 aptitudes.

Quant 2 la sacro-sainte progression sans laquelle on ne saurait imaginer
de méthodes d’apprentissage, et bien on la retrouve mais en terme d’actes de
parole et non plus de formes grammaticales.

Comparons (en caricaturant - mais 4 peine -) comment la méme phrase
peut étre traitée, tout d’abord dans une approche S.G.A.V. puis dans une ap-
proche de type communicative (ou notionnelle / fonctionnelle).

Soit la phrase: "Prenez un verre"...

a) Démarche S.G.A.V.. pour un enseignant habitué aux méthodes
S.G.A.V,, cette phrase devient (méme si ce n’est pas explicité de cette fagon de-
vant les étudiants):
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Vbe prendre, impératif, 22me p. du pluriel + C.0.D.

et pourra donc étre rapproché de
"Prenez la porte!”
"Prenez la lere rue a droite"
"Prenez un parapluie”
"Prenez votre temps”
"Prenez de I'aspirine”
"Prenez 'avion”
etc.

b) Approche communicative: on s’intéressera a la véritable valeur de la
phrase et donc a son "intention énonciative”. "Prenez un verre” sera donc pergu
comme une invitation et sera alors rapproché de

"Vous voulez boire qque chose?"
"Une bigre?"

"Vous n’avez pas soif?"

etc.

Autant de phrases différentes quant 2 leur syntaxe mais qui ont la méme
valeur si on s’intéresse 4 leur sens réel; alors que les phrases du type "Prenez la
porte!", "Prenez la lere rue 2 droite”, "Prenez un parapluie” ... seront considérées
comme des actes de parole seivant 4 énoncer un ordre, des indications, un
conseil etc.

Conclusion: "A quoi ressembleront les méthodes du futur?”

1l n’est bien siir pas question ici de vouloir jouer les devins et de lire
Pavenir de la méthodologie du F.L.E. dans les lignes ...des manuels, mais I'évo-
lution (plutdt que le changement) des méthodes d’apprentissage nous permet
cependant d’émettre des prévisions relativement objectives quant au futur de ces
méthodes.

Et ce, a partir de 3 critéres:

1) le rapport oral-écrit

Apres étre passé du "tout écrit” au "tout oral’, les méthodes semblent au-
jourd’hui avoir trouvé un équilibre judicieux entre ces 2 aspects de la langue.
Continuité donc dans ce domaine, tout au moins pour ce qu'on peut appeler
Papprentissage "général” de la langue, certains programmes spécifiques (frangais
de spécialité) pouvant privilégier 'une ou I'autre de ces approches de la langue.

2) Authentique/Didactique

En opposant ici "Didactique” & "Authentique”, ce sont 2 conceptions de
Papprentissage des langues vivantes que nous mettons en concurence.

Or, la tendance actuelle montre que, de plus en plus, on s’oriente vers un
enseignement basé sur 1"authentique”: authentique des situations et de la langue
utilisée. Gageons que les méthodes futures iront encore plus loin dans cette
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voie, ce qui aménera, & court terme, la disparition de la notion méme de prog-
ression, quelle qu’elle soit.

3) Relations enseignant-enseigné

Nous débordons ici du cadre strict de 'apprentissage des langues vivantes
pour aborder le domaine de la pédagogie dans son ensemble. C'est en effet une
démarche générale dans 'enseignement que de réduire le role du professeur et
de parier sur I'interactivité entre les apprenants en les plagant en situation et en
les responsabilisant sur des tiches précises et définies au préalable en commun.

De plus, dans le cas précis de Papprentissage des langues étrangtres,
cette évolution se justifie d’autant plus qu’elle privilégie la pratique de la langue,
pratique que chacun reconnait indispensable pour atteindre un niveau perfor-
mant.

Méthodes privilégiant aspect authentique de la langue, avec un équilibre
entre I'oral et Pécrit et ou une part de plus en plus importante sera laissée a
'apprenant? L’avenir nous le dira...
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. C. LA PRATIQUE.

L
56. Le corps de homme.
A ‘

Le corps de I'bomme se compose de la téte,
du *tronc et des membres.

La téte est la partie supérieure du corps de
I'homme; elle ost le sidge de lintelligence; c'est
pourguoi l'on dit: il a perdu la tete, c'est-i-dire
il & perdu la raison, il n'est plus capable de ré-
fléchir. 11 y a des personues qui tieunent la tate
hante: elles se croient plus grandes qu'elles ne
sont: elles sont fitres, orgueilleuses. Quand nous
avons fait quelque chose qui ne nous fait pas
bouneur, nous baissons la téte: nous n'mvons pas
le couruge de regarder un autre en face, parce
que nous avons honte, nous sommes honteuxr. Un
malade, parfois. n'a plus sa téte, c'est-i-dire: son
intelligence est *troublée, il ne sait plus ce qu'il fait.
) ! téte est couverte de poils, de cheveus.
Ueus-ci sont ou noirs ou bruns ou blonds, rare-
ment ils sont rouges (= *roux). Cette petite fille
@ les cheseus blonds, c'est une petite *blondine
{-= blondinette). Les cheveux des hommes qui sont
Tieux se perdent peu i peu, el ceus qui restent
deitenuent gris et blanes. Les cheveur des jeunes
lommes croissent' comme los plantes; de- temps

3 gz
_ Eroitre je crois. tu crois, il croft, nous croissons, vous crois-
Se2, U8 croisdent, je cris: croissant; erd.
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en temps il faut les couper. Clest le coiffeur qui
fait. cela. On s'arrange les cheveux; on se peigne.
Pour dire non, on secoue la tete,

Uue partie de la tete s'appelle visage ou figure.
Dane le visage on distingue-les yeox, le nez, la
bouche, les deux joues, le froot, les deux oreilles,
le menton. Le visage dea personnes qui soul souf-
frantes est pale ou blane.

L'homme a deux yeux. Tls sont bleus ou bruns
ou poira; nous disons: il a les yeux woirs, comme
nous disons: il a les cheveus noirs. Les yew: de
I'homme gu: est joyeux brillent, ils sont brillugts,
il nous regarde d'un il brillant. L'homme qui est
mallieureux nous regarde d'un wil triste. Les yeus
d'un enfant qui voudrait novs demander quelque
chose, supplient. Quelquefois nous regardons uve
personne du coin de Vaeil, c'est-d-dire, nous regar-
dons la persoune sans yu'elle le remarque.

Le nez est en partie eotre les yeux, en partie
av-dessons des yeur  Au moyen du new nous een-
tens la hopne odeur des fleurs, duo foin. du roti;
le chien reconnail méme, en flairant, la trace de
scu maltre  Dans l'obscurité, on peut se catser {a
nez contrc un meuble, c'est-h-dive, on peut se
blesser

Froverbes. Autant de tétes, autaut d'avig,

Loin des yeux, loin du ceur,

L'mil de la fermiere engraissg le veau.

Guestions. Quelles sont les parties dont le corps de
I'homme est composé ¥ Comment s'appelle 1a partie supe-
rieure du corps de Fhomme ? De quoi la téte de 'homme
est-¢lle le siége? De quoi une partie de la téte est-elle
couverte ? Lie quelle couleur sont les cheveux ? Quel nom
peut-on donner & un enfant dont les cheveux sont blonds ?
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23 LECON 9 e e
B (dAvse )
! mon, ton, son La téte
L
SINGULIER
masculin 1 fdminin
Jwn b brun = mn(:lch:&:au J'ai una cravate brune = "F.‘:l L‘hr:l;';‘a:e
1 chap 3 A Crava
(AT SRENNTY , rau nmr = ur;\l r;gi:“ tu as une cravate noire = "Lfﬂ r;":ml:
hapeat 3
il o wn chipean blen = uﬂlf?jg:a‘ | Il (8lle) a une cravate Lleye = ’:sl“:l‘:::zc
PLURIEL

{(masculin et tdminin)

des chapeaux hruns chapeaux sont bruns

——— GRAMMAIRE |

NEUVIEME LECON 23

L'adjectif possessif

5 o |7
[JE] (4] L ELLE] 5
Masculin singulier mon ton son X
Féminin singulier ma ta 58 ‘I_\
Masculin et féminin pluriel mes tes ! ses I}\
— S = ————— P
{
ATTENTION ! ™ — (man oreille) i
A son u |

h (m'.;c.l]

Grand, peitl, gros, lung, beau ! généralement youn grag livee, lo yros Live
avant le nom { les gros livres

Des livres [Bleas | mais de | gros | livres (de, si 'adjectil est acanl I o

] des cravates brunes & dnes 1 cravates sont brunes
tu a: des chapeanx noirs = téa | chapeaux sont noirs
tu as des cravates noires { cravales sont noires
il (elle) a doa chapeaux bleus _ i I chapeaux sont bleus

il (elle) a des cravates bleues cravates sont bleues

Voici un portrall. — C'est le vlsage de Pierre Vin-
cent, Pierre a des oheveux[l] fun cheveu) noirs, un
front [2] haut, des youx [3] fun eil) bruns, des nour-,
clla [4] (m ] eL des ells [5] (m.) épais, des orellles (1) [6]:
larges, un nez [7] poinlu. Sa bouche [8] est grande, ses’
lévres (1.)[9) sont rouges, ses dents (1.)[10]sont blanches,
son menton [11] est rond, ses Joues (I} [12] sont roses,
A-t-il une langue ? — Mais ot ! — Ou est-elle 7 — Elle
est dans sa bouche

Pierre n'est ni beau, ai laid, — La petite Héléne, sa
scur, est blonde, Elle a de grands yeux; ils sont bleus
avec des cils noirs. Heline est belle.

» EXERCICES =

] Ecriver un sdjectif possessil devanl : téte, ail, cheveus, oreille, sourcil, ner, bouche, horloge.

tévees, dent, menton, front, langue, bras, jambes, main, pied, image, oiseau, gommes, fab'c

chien, monlre, sac, servietle, épaule, crayons, dos, cils, genous.

Changez I'adjectil possassil; Mon nez esl pointu; ma bouche est pefile ; mes denls soa
bianches ; mes yeur sonl grands ! mon oreille est farge. (Exemple: lon ner . son ner, elc !

1ll) Complétez avec Jes noms : téle, cheveus, yeur, sourcils, nez, joues, bouche, menlon, lévrzs

Voicl un gargon. If a une ...ronde, des ch... bruns, des y... verls, des ... minces, un n... ponte,
des J... roses, une gr... bouche, un m... carrd, des s... noirs.

Ecrivez ef réponder : De quelle coufeur sonl les cheveux de Pierre ? Est-ce que ses yeur sont
bleus ? Comment sant ses sourcils el ses cils? Comment es( son franl? Combien d'oredlive
2:4-il ? De quelle couleur son! ses fdvres? Ou est sa langue ? Combien de dents a-tai? D
quelle couleur sont-elles 7 De quelle couleur sont les cheveur d'Héiéne ? Est-elle belle 7

1V,

V) Cambien d'yeux as-fu? De quelle coufeur soni-ils ? De quelle couleur sont tes chevess?
Comment esl ton nex? Esl-ce que lon visage est carré ? Combien d'oreilles as-1u?

teer bes venn, je vois (La vaas, al voil, nous voyons, veus vavez, ils voient) : verbe voir,

-, J'entends (lu enlends, il enlend. nous entendons, vous enlendez,
verbe enlendre.

. }e sens tu sens, 1l sent, nous sentons, vous sentez, ils centenl) t v, senlir,

e

PRONONCIATION

Vi) Conjuguez : Aroir de peliles oreilles (formes mffirmative, négative ef inlerrogative)
VIl) Mettez au pluriel : Un grand mur. Une lévre mince. Une grosse régle. Un iong crayon
Jjoue ronde. Un pelit eeil. Un crayon court. Un beau visage. P
VI1l) Conjuguer : Voir les bateaur — enlendre les oiseaux — senhir la fleur. Stag

Lir

= front man crc;”_r tes cheveux 1es sourcils tes cils son ol BES YEUX
ni A in.onorr)} e [vel ite sursi) te sl {sanee)} (sezjo)
- ner beau, belle laid, laide je vois J'entends vous voyez je sens

R ‘b, bel} Je, led; T30 vwa] (3913 [vuvwaje]  ({3sa)

e féminin des sdiectils est toujours en e (lad, hide; long, longue: gres, grosce. hn.d basse.
adey pluns &

cpaisse, beau, belle). — La pecu d'Heléneest rore. Le chien a des porfs (m) Lione




