Uludag Universitesi
Egitim Fakdilteleri Dergisi
Cilt: VII, Say: 2, 1992

Egitim Faaliyetlerinde Ogretmenin Rolii
Nevzat BATTAL'

OZET

Bu ¢aligmada, efiitim faaliyetlerinde ogretmenin rolil ve énemi iizerinde du-
rulmugtur. Aynca, program degerlendirme faaliyetlerinde ogretmenin simif ici davra-
niglannin gozlenmesinin geregi vurgulannugtir.

SUMMARY
The Role of The Teacher in Educational Activities

In this study, the role and the importance of the teacher in educational acti-
vities has been emphasized. In curriculum evaluation, the necessity of the observa-
tion of teacher’s behavior in classroom has been also emphasized.

Ogretme ve dgrenme siirecinden istenen iiriinlerin alinabilmesi, bir yandan
uygulanmakta olan programin saglam ve ige yarar bir program olmasna, te yan-
dan bu programin dgrencilerin ihtiyaglarinin kargilanabilecek nitelikte bir 6gre-
tim hizmeti ile uygulanmasina baghdir.

Ogretim hizmeti bir sanat olarak degil de, bir teknoloji olarak ele almip,
egitim bilimleri alaninda meydana gelen gelismeler dogrultusunda Ggretim uygu-
lamalarina yer verildigi oranda bagarili sonuglar alinabilir.

* Yrd. Dog. Dr.; U.U. Necatibey Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Bah-
kesir.
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Ogretim hizmetinin niteliginin yiikselmesinde, gerek cevrenin pargasi, ge-
rekse kaynak olarak ogretmenlere bilyiikk sorumluluklar diismektedir. Ciinkii, cok
giizel hazirlanmmg kilavuz programlara ve zengin kaynaklara ragmen, onemli olan
Ogretmenin smifta yaptigh ve 6grencilerine yaptirdif etkinliklerdir. Bu nedenle,
ogretmen davramglarinin dgretme-ogrenme siirecinde hangi diizeyde gosterildigi-
nin saptanmast dnemlidir. Bu durum Ggretmen yetistiren kurumlarda daha da
bilyilk onem tagimaktadir. Ciinkii bu kurumlarda ogrenimlerini siirdiirmekte

olan dgrenciler, ileride kendileri dgretmen olduklarinda, 6gretmenlerini model
alabileceklerdir.

Baslangi¢ asamasinda; 6grencinin giidillenmesi, 6grenmeye ihtiyag ve istek
duymasinin saglanmasi, yeni 6grenmeler igin girig davramiglarinm yoklanmasi ve

eksikliklerinin tamamlanmasi, dgrencinin 6grenme siirecine katilmaya hazirlan-
mas1 gerekir.

Geligtirme agamasinda; dogrudan dogruya iinite ile ilgili hedef davramgla-
rin kazandirilmasina galigilir. Bunun igin gerekli uyaricilarin sunulmasi, 6grenci-
nin bu uyariciyla etkilesiminin saglanmasi ve dgrencinin istendik davranigi ortaya
koymasi bu agamada yer almaktadir.

Sonug¢ alma asamasinda; ise davramgin ne derecede kazamildifmin sap-

tanmasi ve kazanilan davramglarin kalicihifinin saglanmasi gibi etkinlikler yer
ahr.

Egitim durumlannin gergeklestirilmesinde yani ogrenme yagantilarim
ogrencilere maletmede temel sorumluluk 6gretmene diger. ’

Cok dikkatli hazirlanmig kilavuz programlara, zengin kaynal&ara
ragmen, onemli olan dgretmenin sinifta ne yaptigrdir. Ciinkii gercek ders
programini Ogretmenin simifa girip kapisim kapadiktan sonra "simfta yap-
tig1 ve dgrencilere yaptirdign etkinlikler" olusturur. Ogretmen, ders progra-
mimun en dnemli belirleyicisidir (Fidan 1986: 22).

Opretmen, hem dgrencinin istendik yasantilan gegirmesini saglayacak bi-
cimde gevreye ceki diizen verir, hem de kendisi gevrenin bir pargasidir. Yani
hem davrams drnegi vericisi, hem de pekistirici olarak egitim durumuna dahildir.
Ogretmenin durum hazirlayicis, 6te yandan da durumun pargas: olarak isgriile-
rini nasil yerine getirmesinin uygun olacag hususu agikga belirtilmelidir.

Ogretmenin yukarida sozii edilen iki isgoriisinden birincisinde, esas itiba-
riyla bilimsel bulgulara ve yontemlere dayal olmasi, ikincisinde ise sanata agirhk
vermesi geregi vardir. Yani birinci iggoriisiinde dgretmen, hedefler ile egitim ve
smnama durumlari igin drneklerle dolu kilavuz ve kaynak kitaplarla donatilmigsa,
bunlardan kendi &rencileri igin yetisek tasarisi geligtirmede yararlaniyorsa, gev-
re ayarlamasinin esaslarim biliyorsa etkili bir egitim aleti olma yolundadur. ikinci
isgoritye gelince, 6fretmen kendisi, durusu ve davranislariyla dgrencilerin gevre-
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lerinin bir pargasidir. Zaman zaman bu parca merkezidir. Ozellikle 6grenci ile
ogretmen arasinda dolaysiz etkilesim mevcut oldugu zaman dgretmen davramig
ogrenmeyi meydana getiren sartlarin 6nemli parcasim tegkil eder. Bu nedenle,
Ogretmen davramigi ¢evrenin geri kalani ile tutarh bir durumda olmahdir ki isten-
dik dgrenmeyi kolaylagtiric bir etki yapsin (Ertiirk 1975: 105).

Bu arada ogretmen, dayandifx bilgilerin ve becerilerin denencelligi ve sa-
natinin simirhh nedeniyle belli yontemleri iistiin tutma egiliminden kaginmalidir.
Ogretmen davramg, istendik dgrenci davranigina katk: nisbetinde gegerli sayila-
cagindan, dgretmen "planh denemecilik” yolunu tercih etmelidir. Planh deneme-
cilik yolunu tutunca 6gretmen, her dfrenme igin yakiskin i¢ ve dig sartlar: icine
alan efitim durumlarim planlama ve durumu gergeklestiris bakimindan uygun
Ogretme yontemlerini ise kogma, oOfrenci davramislarinda meydana gelen
degiskenleri gozleme, beklentiye aykiri diigen davraniglarin gézlenmesi halinde
kendi davramigim degistirme ve bu degisme igini, beklendik sonucu alincaya ka-
dar siirdiirme gabasinda olacaktir. Boylece ogretmen igleyen, yani beklendik so-
nucu getiren davranii arayici bir tutumla hareket edince, hem bilim ve teknolo-
jiye dayali hazirliklarindaki yetersizliklerini hem de ogretmenlik sanatindaki si-
nirhiliklarmin etkisini azaltacaktir. Ancak, bu tiir faaliyetler, programa ve prog-
ram geligtirme faaliyetlerine doniik olarak yapilmas: gerekir ki, bu da bizi kap-
saml bir degerlendirmeye gotiiriir (Ertirk 1975: 106).

Denencel olan programin unsurlarimin uygulama sonuglarina gore gergege
uygunluk derecesinin saptanmasi, meydana gelen iiriiniin kalite kontrolii ihtiyaci,
egitim faaliyetlerinin istenmedik yan iiriinler meydana getirip getirmediBinin sap-
tanmasi degerlendirmeyi gerekli kilar. Degerlendirme sonuglarinin dayanak ola-
cag kararlar, program degerlendirme desenini belirlemektedir. Herhangi bir egi-
tim durumunu "girdiler-iglemler-giktilar" olarak diigiinen Astin ve Panos, Prog-
ram degerlendirmeyi de bu model iginde incelemistir. Buna gore program deger-
lendirme,

1. Egitim iglemlerinin gozlenmesi ve betimlenmesi,

2. Egitim ¢iktilarinin dlgiilmesi,

3. Islemlerle giktilarinin dlgiilmesi,

4. Egitim girdilerinin dl¢iilmesi,

5. Girdiler, iglemler ve giktilarin dlgiilmesi,
olarak ele alinmaktadir (Turgut 1975: 277).

Ertiirk ise program (yetisek) degerlendirmeyi, program geligtirmenin vaz-
gecilmez bir ofesi olarak ele almakta ve yukarida belirtilen degerlendirme yak-

lagimlar1 da dahil olmak iizere tiim degerlendirme yaklagimlarim su sekilde si-
mflamaktadir: 1) Yetisek (program) tasarisina, 2) ortama, 3) basariya, 4) erisiye,
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5) 6grenmeye, 6) iiriine ve yan iiriinlere bakilarak yapilan degerlendirme (Ertiirk
1975: 114).

1) Yetisek (program) tasarisina bakarak degerlendirme: Bu tiir degerlen-
dirme, bir program degerlendirme olmayip, sadece ad1 iizerinde, tasan degerlen-
dirmesidir. Ciinkii, bu degerlendirmede program tasarisinin, program geligtirme
esaslarina uygun olarak hazirlanip hazirlanmadiginin tasariya bakilarak karar ve-
rilmesi sozkonusudur. Tasarlanan program, ger¢ekteki programin dzdesi ola-
mayacagindan tek bagina alindifinda yetersiz kalmaktadir.

2) Ortama bakarak degierlendirme: Efitim iglemlerinin gbzlenmesi ve be-
timlenmesi yaklagihna dayanmaktadir. Simifta gozlenen dgrenme yasantis1 degil,
ogretme durumudur. Etkilesim yerine gozlenen "tepkilesim" dir. Simiftaki dig
uyaricilar, dgrencinin i¢ kosullarina gore anlam kazanacagindan gizil ve muhte-
mel uyancilar ile gercekteki uyaricilar arasinda 6zdesik olmayabilir. Bu nedenle
boyle bir degerlendirme, program degerlendirme degil ortam degerlendirmesidir.

3) Basariya bakarak degerlendirme: Efitim cikiilarinin dlgiilmesi yak-
lasimina dayanmaktadir. Bir 6grenci degerlendirmesi niteligindedir.

4) Erisiye bakarak degerlendirme: Egitim girdilerinin ve ¢iktilarimin 8lgiil-
mesi yaklagiminin simirhiliklarina sahiptir. Programa giristeki davraniglarla, prog-
ramdan gikistaki davramglar arasinda hedeflerle tutarh farkin yalmz programin
etkisiyle olugtugu sayiltisina dayanur.

5) Ogrenmeye bakarak degerlendirme: Erisiye ek olarak istenmedik yan
iiriinleri ve beklenmedik, fakat istendik Ogrenmeleri kapsadifa icin daha saglam
dayanaklar: olmakla beraber eriginin pahasim disarida biraktifindan daha yeterli
bir degerlendirme yakla§1ﬁama gereksinim vardir.

6) Uriine ve yan iiriine bakarak degerlendirme: Bu yaklasim, dnce sozii
edilen diger degerlendirme yaklagimlarini kapsamaktadir. Ogrenci davraniglarm-
daki degigmelere ek olarak ortamdaki diger degiskenleri de hesaba katmaktadir.

Yukarida belirlenen program degerlendirme yaklagimlarindan sadece bi-
rini kullanarak elde edilecek verilerle program hakkinda karar vermek yetersiz
olabilecektir. Ayrica, program ile ilgili verilecek olan kararin niteligine gore kul-
lanilacak olan program degerlendirme yaklagiminin da farkh olmas: gerekir. Ya-
ni, bir program degerlendirilirken hangi yaklagimin benimsenecegi konusundaki
karari, degerlendirmeden elde edilecek sonuglarin ne igin kullanilacagi hususu
belirler. Eger sadece tasarlanan yetigegin belli ozellikleri tagiyip tagimadigina ka-
rar verilecekse, program tasarisma bakarak degerlendirme yaklagimi benim-
senmelidir. Degerlendirme sonucunda egitim ortarm hakkinda karar verilecekse
ikinci yaklagim izlenir. Ofrenme ortammn gelistirilmesinin hedef alindifn du-
rumlarda boyle bir yaklagim ige yarar.
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Programda hangi islemlerin ve ortamin hangi 6zelliklerinin dlgiilmesi ge-
rektigi sorusuna verilen cevap, bir¢ok aragtirmada, 6grenci ve dgretmen faaliyet-
lerinin dlgiilmesi geklinde olmustur. Bunun igin dfretmenin i§ baginda gozlen-
mesi, Ogretmenin sinif i¢i davraniglarinin olgiilmesi, 6gretmenden yazihi rapor is-
tenmesi, dFretmeni formal olarak izleyen yoneticilerden rapor istenmesi gibi tek-
nikler kullanilabilir. Islemlerdeki degiskenlerden bir grubu, dgrencilerin simf ici
etkinliklerinin 8lgiilmesidir. Bu degiskeni olgebilmek icin 6frencilerle goriigme,
ogrencilerin sinif ve laboratuvar ¢aligmalarinda gozlenmesi, videoteyp gibi etkin-
likleri kaydedip daha sonra izleme yontemleri ige kogulabilir (Turgut 1975: 281).

Program degerlendirmede, islemler olarak ele alinan "6gretim hizmetinin"
etkinlifinin degerlendiriimesi, etkinlik-iiriin iligkilerinin gercege uygunluk derece-
sinin betimlenmesine dayanak saglayacaktir,

Ogretme-dfrenme ortamimin dnemli degiskenlerinden biri &gretmendir.
Ogretmenin mezun oldugu okul, mesleki kidemi, bilissel, duyussal ve devinigsel
hazirbulunusiuk diizeyi, maagi, fiziki goriiniigii gibi ozellikleriyle, 0grenci bagari-
st ve erigisi arasinda anlamh bir iligkinin olup olmadif konusunda birgok
aragtirma yapilmigtir. Bu aragtirmalara gbre, 6gretmenin yagy, boyu, yetisme tar-
71, kidemi, maagi gibi nitelikleriyle, 6grenci bagarisi ve erigisi arasindaki iligki
cok diigik bulunmugtur. Oysa, 0frenme ve dfretme ortaminda, basan ve erigiyi
etkileyen dgretmen davraniglar:: onun maagi, boyu, mesleki kidemi, yetisme tarz:
vb. degiskenlerden daha ¢ok sinifin i¢indeki tutarh ve tutarsiz davramglari yani
yaptiklandir. Bir 6gretmenden, 6grenme ve 0Fretme ortaminda ipucu, pekistireg,
doniit ve diizeltmeyi yerinde ve zamaninda kullanmasi, 6grencileri derse katmasi,
geg ve giic Ogrenenlere yardim etmesi, her iinitenin sonunda bicimiendirme ve
yetigtirmeye donitk degerlendirmeyi kullanmasi ve degerlendirme sonuglarina
gore her Ofrencinin varsa eksikliklerini tamamlamasi, yanhglarin: diizeltmesi,
alaninda yeterli bilgi ve becerilerle donanmig olmasi beklenir.

Cevre kogullar1 diizenlenirken, dgrenciler iizerinde agir1 derecede giigiia
etkiler birakabilecek yasantilardan yararlanilmaz. Ciinkii bu tir yasaatilar, bi-
reyin hayatinda istenmedik Olgiide sarsintilara yol agabilir. Aym gekilde, yok de-
necek kadar az etkiler birakacak yasantilara da egitim durumunda yer verilmez.
Okullarda ogrencilerin psikolojik dengesini sarsmamak kosuluyla olabildigince
etkili ve sonug alici 6grenme yasantilarindan yararlamimahdir (Ozgelik 1987: 84).

Okul, istendik davramiglar: ekonomik ve etkili bir gekilde dgrenciicre ka-
zandirmayr amaglayan bir kurum oldugundan, okullardaki ofretim programi
ogrencilere kazandinlacak olan davramglarin "neden-sonug iliskileri" iizerine te-
mellendirmeleri gerekir. Okullarda bulunan dersler, okulun hedeflerine hizmet
eder. Dersler de kendi igerisinde iinitelere ayrihir. Her bir iinite, dersin 6zel he-
deflerinden bir boliimiinii gerceklestirir. Unitelerdeki her bir Ogretme-ggrenme
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etkinligi ise kritik davramglardan bir kismuni 6grenciye kazandirmay: amaglar. Bu
nedenle okullardaki dgrenmeler rastgele olamaz, belli bir diizen igerisinde ger-
geklesir. Bu diizen kurulurken egitime temel olan davramg bilimlerinin bulgula-
rindan yararlambir (Ozgelik 1987: 51-92).

Grupla 6grenme durumunda, 6grencilerin 6grenmesi gereken davramglar
dgrenmemig olmas: degisik nedenlere bagh olabilir. Ogrencinin hazirbulunugluk
diizeyinde bir eksiklik olmadig: takdirde, yani bilissel giris davranigla duyugsal
girig ozellikleri yeterli diizeyde oldugunda 6gretim hizmetinin niteligini belirleyen
dort degigkenin geregi gibi kullanilip kullamlmadiina bakmak gerekir. Ogretim
hizmetinin niteligini ve programin 6geleri arasindaki denencel iligkilerin gergege
uygun olup olmadiim degerlendirebilmek igin izleme (bigimlendirme ve ye-
tistirme), diizey belirleme (durum muhasebesine doniik) testlerden yararlamila-
bilir (Ozgelik 1981: 189). Ayrica, sinif igi dgretmen-6grenci etkilesiminin gozlen-
mesi, dgretmenin ve dgrencinin siif igi davraniglarinin gbzlenmesi, 6gretmen ve
ogrencilerin kendi ogretme-ogrenme faaliyetlerinin belirlenmesi gibi yontemler
kullanilabilir.
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