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ÖZET 

Bu yazıda İlköğretim Matematik Programı 'ndaki gelişmeier ve program 
def!,erlendirmede hazı yaklaşımlar özetlenmiş, bunlardan Eğitsel Eleştiri Modeli 
esas alınarak İlköğretim Matematik Programının ilk beş sınıf (ilkokul)için olan 
kısmı üurınde hir değerlendirme yapılmıştır. 

SUMMARY 

In !his article the devetopmen ts in prinımy school Mathemali c curriculum 
and snme approaches in curriculum development are sunımarized. On the base of 
Educationa/ Evaluaıion ı~fode/, the prinıary school mathemali c curriculunı for the 
jirst jive gradesis eva!uated. 

GİRİŞ 

Eğitım programı deyimiyle genel olarak, bir eğitim kurumunun amaçlan 
doğru ltusunda düz.enlenmiş, planlı eğitim faaliyetlerinin tümü kastedilmektedir Bir 
cğüim programının dört temel öğesi vardır. Bunlar; (l) Genel ve Özel Hedefler, (2) 
Kapsam, (3) Eğitim Durumlan, (4) Değerlendirmedir. 

Genel ve Özel Hedefler: Hedefler, öğrencilere öğretim süresi sonunda 
ka7.andırılacak olan özellikleri belirleyen ifadelerdir. Programın konu alanı, 

toplurnun yapısı ve ihtiyaçları , programın uygulanacağı öğrencilerin gelişmişlik 

düzeyi ve ihtiyaçları göz önüne alınarak belirlenir. 

/)r.; Uludağ Oniv. Eğitim Fakültesi Öğretim Görevlisi 
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Kapsam: Öğrencilere kazandırılacak bi lgilerin (konuların) organize 
edilmiş bir bütünüdür. Kapsam (içerik) beli rlenirken hedeflerle tutarlılık, oğr~ncı 

· · g nluk öurcnme kurumlarına uygunluk . konuların yatay ':c dıkC) 
sevıyesıne uy u , o . . 1 k ı ı ö ö ·· d 
bağlantılıhğı (birbirini ilgilendirme ve ön şart oluş) gıbı tcmc ıı ra . ar g 7 nun c 
bulundunılur. 

E~itim Durumları : Hedeflere ulaşmak ıçin dııt.cnlcnen cğıtim 
etkinliklerinin tümüdür. Bir bilgi veya becerinin kazandırı lmasında kullanıla~ 
yöntemler, hazırlanacak eğitim ortamı , öğrencilere verilccek ipuçları . öğrenci lcrın 
derse katı lımını arttırıcı tedbirler, öğrencilere dunıml arı hakkında bı lgı verme, 
eksikliklerini giderme gibi etkinliklerio hepsi eğitim dunımu içinde yer alı r (Erden 
1993 :6). 

Programın buraya kadar sözü edilen öğclcrind.::n: hedefler ilc n~cin 
öğ.retelim? Kapsamı ile ne öğrcteliın? Eğit im dunımları ı le nası l ö_ğr(' teJım? 
sorularına cevap aranır (Demirel 1987:59). 

Değerlendirme: Değerlendirme safhasında , yapılan cğıtımın kontrolüne, 
program hedeflennin gcrçckleşip gerçekleşmcdiğinc yer verılır Değerlendirme 
sonuçlanna bakarak öğrenme ortamlarında yapılacak değışi khkler kara rlaştınlır. 

Program değerlendirme, yukan da ele ald ı ğı mı ; programın bı r öğcsi olan 
değerlendirmeden farklı bir kavram olup. program gclı~ti rme ç:ı lı şması ıçinde sıralı 
olarak yer alan üç tür etkinlıkten biridir ve sonuncusudur. Dığerleri programın 
tasarianınası "e uyguianmasıd ır. Programın değerlendirme safuasında, tasarlanmış 
bulunan ve uygulanmaya konan programın hedefle re ulaşma d.:: rcccsi bclirlenmc)'e 
çalışılır Program beklentilere cevap vcrebılmiş midir'> Vcrcmenu~ ise bu 
eksiklikler nereden kaynaklanmaktadır? sonılan na açık \ c net ccvaplann 
bulunabilmesi ancak programın değerlendİrılmesı i lc mümkun olur Program 
değerlendirme etkinliğinin çalı şma alanı programın öğc!crı ola n hedefler ve 
davranışlar, kapsam, öğrenme ve öğretme süreci ve öğret i mı n dcğcrlcnd ı rilmesidir. 

Program değerlendirmenin değişik yön temleri vardır ( ı ) Eğitim 
~şlemlerinin gözlenmesi ve tanımlanması , (2) Eğitim çıktılarının ölçülmesı, (3) 
Işlemlerle çıktı ların ölçülmesı , (4) Eğitim girdilerinin ve ç ıktı l annın ölçülmesi, (5) 
Girdilerin, işlemlerin ve çıktıların ölçülmesi gibi . 

"Eğitim işlemlerinin gözlenmesi ve tanınmas ı ' yol u~ la dc!!crlcndirmedc 
programın hedef ve ~~vranışları, programda yer a lan ünitck r, öğrenme ve oğrctme 
ortamında yer alan yontem, teknık ve araçla r ve öğrcnmelcrin dtizevinı belirlemek 
için kullanıla~ ölçme ~ra~ -~'e teknikleri gözlenir, bu gö;lcmlcrd~n bir yargıya 
varılır . Bu yo~temde olçut~.n ~e olduğu açıkça belli dcği ldı r. Değerlendırme 
so~uçları~a gore pro~r~m uzerındc değişiklik \ ' C düzeltmelere gidılebılir. Bu 
d~ge~len~ırmc modelının en eksik yönü işlemlerdeki go7Jcmlcrdcn çıktılann 
nıtelıklerının yorum lanmasıdu (Turgut 1975; 276). 

Bu çalışma Eğitim İşlemlerinin Gözlenmesi ve Ta ı y ı ·la 
D o ı d. y · ·· · b. nım annıası o U) 
~o~r en ırmc onı:~ıl nın 1 ır uhygulamasıdır . Program hakkındaki eleştiriler bir 

eğıtım programının oge en o an edef davranış anaıı· z, ; k ğ d ml . ... apsam, c ıtım uru an 
ve değerlendırme bakımlanndan ele alırunışu r Bu aç kl 1 · d · 
• • • v • M ·k p , . . · ı ama ara gırme en önce 
Ilkogretım atcmatı rogramı ndakı gelışınelerin b. ·· - · · 

d ı r ozctını sunmakta )arar var ır. 
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İLKÖGRETİM MA TEMATİK PROGRAMINDA GELİŞMELER 

İlkokul Matematik Programı (İ.M.P) ı 968 yılında uygulamaya konan 
Ilkokul Programı içinde bir bölüm olarak yer almaktaydı. Bu programda 
matcınatiğin amaçları altı ana başlık halindeydi ve bunların ayrıntısı şeklinde bir 
çok alt amaç Yerilmişti . 

Konuların sınınara dağılımını ve konularla ilgili bir takım açıklamalar, 
içeren bu prograın, öğretme ışının düzenlenmesini ve öğrenmenin 
değerlendirilmesi ilc ilgi li bilgi içermemekteyd.i . Bu durumda öğretme ve 
öğrenmeye ilişkin yaklaşımların seçimi, uygulaması ve başarının kontrolü 
öğretmenden öğretmene farklılıklar göstermekteydi. 

1968 İlkokul Programı ' ndan sonra yeni bir program çalışması 1983 
yılında yapı ldı ve uygulamaya konuldu. İ .M.P adı ile uygulamaya konan bu 
program bir çok bakımdan ı 968 programından farklılıklar göstermektedir. Bu 
farklılıkların en önemlisi yeni programın hedef-davranıs analizine yer vermesiydi. 
1968 programında hiç bir eğitim dummuna yer verilmediği halde 1983 İ.M.P'de 
her konu ilc ilgili olarak seçilen bir amaçla ilgili eğitim dunımu " ... no'lu amacın 
işlenişi " başlığı altında verilmiştir. Her işieniş metnine bağlı olarak da 
değerlendirme başlığı allında test maddeleri yer almış, bununla öğretimin 

değerlendirilmesi amaçlanmıştır. 

Genel yapısını burada açıklamaya çalıştığımız İlkokul Matematik 
Programı 'nın öncekilerden faikları bu yazının kapsamına sığmayacak kadar 
fazladır. 

İlkokul Matematik Programı 1990 yılında bir değişiklik daha geçirmiştir. 
Türkiye'de İlköğretim Uygulaması'nın hayata geçirildiği yıllarda İlkokul Matematik 
Programı'nın 6., ?.ve 8. sınıflan da kapsayacak şekilde genişletilmc i htiyacından 

doğan bu çalışma, anılan sınıfları da kapsayacak şekilde hazırlanmış ve ilköğretim 
Matematik Programı adıyla 19. 1 1.1990 tarihinde uygulamaya konulmuştur. 

Bu programın ilk beş sınıf için olan lasmı ile İlkokul Matematik Programı 
karşılaştırıldığında çok önemli farklılıklar gözlenmemektedir. Gözlenebilen 
farklı lıkların başlıcaları şöyle sıralanabilir: 

• Roma rcı kamları ilc ilgili kapsam daralulmıştır . 

• Değer ölçüleri içinde, paralarırnızın dolaşımdan kalkmış olanlarının tanıtımı 
programd;ın çıkarılmıştır. 

• Ondalık sayı deyimi terk edilmiş, bunun yerine ondalık kesir deyimi 
kullanılmıştır. 

Ondal ık sayı. rasyonel sayılann (ilkokul için kcsir sayıların demek daha 
uygun) paydası 10 ve lO'un kuvvetleri şeklinde olanlarına verilen bir addır. 

Ondalık kesir yerine ondalık sayı deyimini kullanmak yeni bir sayı türi.ıniı 
çağrıştırdıjh için yanlış anlaşılmalara yol açmaktaydı. Bundan ötürü bu değişiklik 
önemlidir ve yerindedir. 

"2 ve 5 tabanına göre sayma ve yazma sistemi" ve "Günlük hayatla ilgili 
defter tutma" konuları yeni programda yer almamıştır. Ayrıca işlemlerin özellikleri 
de 1983 İlkokul Matematik Programı 'nda ayrı madde başlığı olarak yer aldığı 
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· da ı·şıemlerin özelliklerine başka bir hedefin davranışlan halde yenı program , 
arasında ver verilmiştir. 

Örneğin 1983 İlkokul Matematik Programı ' nda (s:305-306) yer alan 
"Ç ı· ı · · ıc ilgı·li özellikleri kavrayabihpe" amacı kaldırılmış, bu hedefın 

arpma ş cmı ı . . . . . d "ğ 1 "B b makl 
davranışlarından "kapalılık" özelliği ıle ılgı lı olanı h~nç, ı cr en .e~ .. asa ı 
bir doğal sayıyı , en çok üç basaınald ı bir doğal sayı ıle çarpma bccensı amacının 
davranışları içinde yer almıştır·. 

Burada sıralananların dışında, amaçların ayrınt.Jyla verildiği davranışlar 
da (hedef davranışlarda) bazen sayıca azalma gözlenmiştir. Ancak bunlar önemli 
miktarda değildir. 

İLKÖliRETİM MATEMATİK PROGRAMI'NIN 

DEliERLENDİRİLMESİ ve ÖNERiLER 

ins:ın hayatında matematik direkt ve dalaylı olmak üzere iki türlü 
kullanılır. 

Matematiği direkt olarak. ( 1) Matematik içeren pratik etkinlikleri 
yürütmede (alış-veriş hesabı yapma, bir camın fıyatını hesaplama, bir ağaç 
kütüğünün hacminin kaç m3 olduğunu tahmin etme, hava sıcaklığı ortaJa~ı~ 
bulma vs gibi), (2) Gerçek hayat problemlerini çözmcdc (bir taşı kaldırmak ıçın 
gerekli kuvvetin hesaplanması, bir vadiyc kurulacak köprümin boyunun ve 
yüksekliğinin hesaplanması gibi) ve (3) Matematiğin kendi iç tartışmalarını 

yapmada (tcoremlcrin ispatları , sayı sisteminin yapısını tanıma ve açık l ama vs 
gibi) kullanırız. 

Matematiğin dalaylı olarak kullanı mı , matemaliktc elde ettiğimiz bilgi, 
beceri, yöntem ve stratejileri yeri geldikçe kullanmak suretiyle olmaktadır. Bunlara 
hesap rna..'<inası ve bilgisayar kullanma, matematik ver iler içeren kı tap ya da gazete 
yazılarını aniayarak okuma, televizyon haberlerini anlama, olaylara ve problemlere 
matematik tc geliştirdiğimiz muhakeme tar Ll ile yaklaşınayı örnek verebiliriz. 

1990 İ lkekul Matematik Programı 1968 İlkokul Programı ' nın matematİkle 
ilgili k ısmına göre daha çağdaş, daha kullanışlı olmasına rağmen aşağıdaki 
hususlar bakımından tartışmaya değerdir. Bunla r hedef davranış, kapsam, eğitim 
durumu ve değerlendirme bazında şöyle özetlenebilir. 

Hedef-~avramşlar : İlköğretim Matematik Programı ' nda hedef davranış 
yazılımında belli bir sistematik izlenmemiş, bunun yerine ardı sıra yapılması 
gereken .e.tkinlikler görüşü benimsenmiştir. Davranışiann bu yazılımı öğretmeni 
daha etkılı derslet vermeye }öneltmekten ziyade, belli işlemleri sırayla yapan kimse 
durumuna sokıhaktadır. 

!lköğl:t~~im dü~~yinde hedef yazınada Bloom Taksonomisi uygun olup 
matcrr.ıatık dersı lt;:ın bılımsel alanın ilk üç basamağı (bilgi. kavrama. uygulama) 
çok onemhdır. .. Bu b~~am.aklar~n Ilköğretim Matematiği ·ne uygunluğu üzerinde 
hemen hemen tu tn eğıtımcıler bırleşmektedir (Slavin 199 1 :224). 

" Bir k~rş,ılaşt.ırı:ıaya imkan verebilmek için, beşinci sınıf düzeyinde 
Çember ve Daıreylc ılgılı amaçlar" aşağıda verilmiştir. 
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Amaç 6: Çember ve daire ile ilgili temel kavramlar bilgisi (M.E.B. 
1990:312) 

Davranışlar: 

l. Çemberi, verilen düzlemsel şekiller arasından seçip işaretleme, 

2. Çemberi diğer düzlemsel şekillerden ayıran özelliği söyleme ve yazma, 

3. Yarıçap, çap ve merkezin tanımını yapma ve verilenler arasında seçip 

işaretleme, 

4. Verilen bir çemberin merkezini, yarıçapını ve çapını gösterme ve çizme, 

5. Çap ile yançap arasındaki ilişkiyi söyleme ve sembolle yazma, 

6. Merkezi ile çapı veya yarıçapı verilen bir çemberi çizme, 

7. Verilen bir çemberin belirlendiği daireyi işaretleyip gösterme. 

Amaç 9: Dairenin çevresini ve alanını hesaplama becerisi 

Davranışlar: 

1. Çemberin uzunluğu (Dairenin çevresi) ile çap veya yan çap arasındaki 
il işkiyi söyleme ve sembolle yazma, 

2. n sayısını (yaklaşık olarak 3, 14) söyleme ve yazma, 

3. Verilen bir çemberin, çevresinin uzunluğunu hesapiayıp sonucu 
söyleme ve yazma, 

4. Çevresinin uzunluğu verilen bir çemberin, yançapını ve çapını 

hesapiayıp yazma, 

5. Verilen bir dairenin alanını hesapiayıp yazma. 

Bloom Taksonomisi esas alınarak aynı hedefler bilgi, kavrama ve 
uygulama düzeylerinde olmak üzere üç başlık altında toplanabilir. 

Matematik derslerindeki kural ve genellernelerin öneminden ötürü bunlar 
ayrı bir hedef olarak düı.enlenecek olursa, bu durumda bilgi düzeyinde iki, kavrama 
ve uygulama düzeylerinde birer olmak üzere dört başlık ortaya çıkar. Bunlar; 

Hedef 1: Çember ve daire ile ilgili temel kavramların anlam bilgisi 

Davranışlar: 

ı . Çemberi n, düzgün kapalı bir eğri olduğunu söyleme, yazma. 

2. Çap, yarıçap, merkez tanımlannı söyleme, yazma. 

3. Verilen bir çember şeklinde çap, yarıçap, merkezi gösterme. 

4. Çemberle sınırianan bölgeye daire denildiğini söyleme, yazma . 

5. Yarıçap r, çapı 2r, merkezi O, 3. 14'ü 1t ile gösterme. 
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Hedef 2: Çember ve daire ile ilgili belli başlı kurallar bilgisi 

Davranışlar: 

ı. Çcmbcrin uzunluğunun. çapa bölümünün yaklaşık 3.14 olduğunu 
söyleme, yazma. 

2. Çcmberin çevresinin 2 x 3.14 n r olduğunu söyleme, yazma. 

3. Dairenin alanının 3. 14 n re olduğunu söyleme. yazma. 

Hedef 3: Çember ve daire ile ilgili belli başlı kuralları açıklayabhme 
Davranışlar: 

ı . Pi sayısının (3. ı 4'ün) nereden geldiğini söyleme. yayma. 

2. Çemberi n çevresinin neden 2 x 3.14 n r olduğunu söyleme, yazma. 

3. Dairenin alanının neden 3. 14 n re olduğunu söyleme, yazma. 

4. Çcmber ilc daire arasındaki ilişkiyi söyleme, yazma. 

Hedef 4: Çember ve daire ile ilgili kural ları uygulayabilme 
(Problemleri çözebilme). 

Davranışlar: 

ı . Merkezi ve yarıçapı verilen, mcrkc7j ve çapı Yerilen çemberi çizme. 

2. Yarıçapı ve çapı verilen çembcrlerin, çevresini hesapiayıp söyleme, 
yazma. 

3. Çevresi \·erilen bir çembcrin yarıçapını. çapını hesapiayıp söyleme. 
yazma. 

4. Yançapı verilen. çapı verilen dairderin alanlarını hesaplayıp, sonucu 
sö} le me. yazma. 

5. Alanı verilen dairenin çapını \'C yançapını hesapiayıp söyleme, yazma. 

6. Çevresi verilen dairenin alanını hesaplayıp. sonucu söyleme, yazma. 

7. Alanı verilen dairenin, çevresini hesapiayıp sonucu söyleme, yazma. 

8. 30°, 45°, 60°, 90° bir daire diliminin yeya dilim çıktıktan sonra kalan 
kısmının alanını ve çevresini hesapiayıp sonucu söyleme, yazma. 

9. Gösterilen dairesel eşyanın boyutlarını ölçme, alanını ve çevresini 
hesaptayıp sonucu söyleme, yazma. 

Programa konacak bir açıklama ile, planlanan dersın süresine göre 
yukarıdaki dört hedcfın hangi davranışlarının gerçcklcştirileceği öğretmene 
bırakılmalıdır. 

Merkezi sınavların (Anadolu Liseleri, Parasız Yatıh vs) soruları göz önüne 
alındığında, Ilköğretim Matematik Programı ' nda dairenin alanı ile ilgili "verilen 
bir dairenin alanını hesapiayıp yazma" şeklındeki tck davranışın yetersiz olduğu 
görülür. 

Mevcut İlköğretim Programı'nda öğretmen. 6 no'lu hcdefın 5, 6, 7, ve 9 
no'lu hedcfin 1, 2, 3, no'lu davranışlarını aynı derste gerçekleştirıtıeyi 
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planlayabilirlerse de ; yukarıda önerdiğimiz davranış takımı ile bunu yapmanın 
daha kolay olacağı açıktır. 

Bloom Taksonomısi ya da matematik dersi için düzenlencbılccek yeni bir 
hedef dananış yazım sistemi benimscnmediği taktirde, mevcut yazım sisteminin 
içinde, bu tür eksiklecin gidq ilmesi gerekmektedir. 

İlköğretim Matematik Programı'nın davranış listelerinde gözlenen bir 
başka nokta da aşırı dcreecdeki binişik (tekrar) yaL'Jiırndır. "Çemberi, verilen 
düzle msel şekiller arasından seçip işaretlemc" ikinci , üçüncü, dördüncü ve beşinci 
sı nıflarda ~cr almaktadır. Bunun iki ve üçte yazıldıktan sonra, dört ve beşinci 
sınıfların prograrnında yer alması gereksizdir. 

Burada örneklenen tekrar dummuna çok sık rasllanrnaktadır. Bunların 
aza ltılması, programı daha sade ve kullanışlı dumrna getirebilir. 

Kapsam: Programın kapsam (konular) bakımından ele alınması hedef 
davranış bakımından ele alınmasından bağımsız değildır. Hedef davranışlar 

konula rı , konular hedefleri doğurur. Burada konuların birbiriyle ilgisinin kurulması 
iki yönden ele alınabilir. 

İlköğretim Matematik Programı 'nda konular arasındaki yatay bağlantılar, 
güçlü bir biçimde kurulamamıştır. Alan ve arazi ölçülerinde, hacim ve sıvı 
ö lçülerindc. yüzde ve faiz hesapları ayrı ayrı ele alınmak yerine birlikte ele 
alınmalıdır. Tablo 1 ve Tablo 2'de görüldüğü gibi bu ölçülcrin aralarındaki ilişki 

ortaya konmalıdır. Bu yakl aşım anlamlanduma stratejileri bakımından da daha 
iyidir ve etkili öğrenmeye yol açar. 

Konular arasında dikey bağlantılık (ön şartlılık) özellikle matematik 
dersinde çok önemlıdir. l.M.P.'de dikey bağlantı genelde sağlanmış olmakla 
bırlikte, öğretmenierin bu sıralamayı tam yapabilmeleri kendi becerilerine 
kalmıştır. Dikdörtgen ve kare kavramı olmadan alan hesaplamaya yönelmek 
kavram ve kurallan ezberlemeye yöııeltir. 

Ayrıca konu sayısı sınıf düzeylerine göre fazla ve karmaşıktır. Bu dumm 
konulara; gerek anlam bilgisi , gerek alışurma çalışmaları bakımından yeterince 
:t.aman ayrılamamasma yol açmaktadır. Daha etki li bir öğrenme için konularm 
azaltılması , bir kısmının bir üst sınıfa kaydınlması gerekmektedir. 

Eğitim Durumları: İlköğretim Matematik Programı'nda öğretmenin 
düzenleyeceği eğitim durumlarına örnek oluşturmak üzere her şerit için birer örnek 
eğitim durumu (işleniş) verilmiştir. Bu metinterin hazırlanışında, ilgili bulunduğu 
dananış takımının yazılış sırasına aynen uyulmuştur. Üçüncü sınıfla ilg ili bir 
ö rnekte davranışla rın dokuz, işieniş kısmının yedi madde olduğu görülmektedir . 
Bir ve iki no'lu d:ınanışlar 1 no'Iu . 3 ve 4 no'liı davran ı şlar 2 no'lu işieni ş 
madd csiyle. ka lanlarda Sır<l\"la bire bir eşlenecck şeki lde düzenlenmiştir (İ .M. P. s: 
147- 148) . 

Benzer durum İlköğretim Matematik Programı'nda dıgcr "işleniş" 
dummlarının ,·e rıldi ğı 58. ? 4, ?7, 115, 142. 153, 226, ... sa~falard::ı da 

gözlenmektedir. 

Bu "işlcniş" örneklerinin. "Maıcmaı ik Öğretiminde Kullanılan 
Yöntemle r"le d irekt bir ilgisi gözlcnememektedi r. Buradaki yöntemleri sunuş yolu 
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ya da düz anlatım olarak ele a labiliriz ki bunlar da matematik cğitimiııde az 
başyumlması gereken yöntcmlcrdir. 

Burada alınacak tedbirler şöyle sı ralanabilir: 

örnek olarak sunulan "işleniş" metinlerinin her biri , oneelikle gereklı 
araç. gereç listeleri. öğrenme , ·c öğrctme yöntemleri bclırlcnerek düzcnlenmc)idir. 
Kavram \'C genelierne bilgisi~ le ilgili örneklerde buluş yolunun. ten m bilgisi, alışı 
bilgisi ile ilgili örneklerde, sunuş yoluııun uygulama düzeyindeki davranışlarda 
problem çözmenin uygun olacağı bcli rtilip, eğit im durumu buna göre 
düzenlenebil ir. 

Ayrıca bu işieniş örneklerinin hiç olmazsa bir kısmı , farklı hedefierden 
seçilmiş davranışları bir araya getirmek suretiyle yapı lan dcrslcre Qrnek 
oluşturmalıdır. Böylece öğretmen. programın pasif bir uygulayıcısı olmaktan çıkıp. 
organize edici, katkı getirici ve uygulayıcı durumunda tutulabilir. 

İşlem (toplama, çıkarma. çarpma. bö lme) öğretiminde, işleme qygun 
problem durumlarının önemi büyüktür. Bölme işlemine. paylaşma ya da gruplama 
gerektiren basit bir durumdan söz ederek başlamak gerekir. Yani tck işlcmli, 
sayısal zorluk yaratınayacak bır problem sorarak başlanmalıdır. 

İlköğretim Matematik Programı , üçüncü sınıf programında (s. 167) nER 
çok üç basamaJdı bir doğa l sayıyı bir hasarnaklı bir sayma sayısına bölme işlemi 
becerisi" ile ilgili işlenişte bölme i ş lemi . hiç bir p roblem durum verilmeden , işleme 
ihtiyaç duyurmaya özen göstermeden, iş lem alışıı rma lan şeklinde düzenlenmişti r 
Bu " işlcniş" muhtemelen uygulama sırasında da öğrencilere sıkıcı gclmcktcdı r. 

Bu örneklerde olduğu gibi eğer işlem öğretimi ıle problem çozmc 
birbirinden ayrı tutulursa, bu durumda öğrenci lerin öğrendiklerint transfer etmesi 
zoı olmaktadır. 

Çeşitli alanlardan seçilmiş konuların kendi aralarında bir butün 
oluşturacak şeki lde bir ara)a getirilmcleri öğrenmeyi kolaylaştınr. Bu yaklaşımla, 
kapsarnın belırlenmesınde ve eğitim durumlarının düzenlenmesinde a<:ağıdaki 
birleşlirmelerin yapılması uygundur. ' 

Alan ve arazi ölçüleri birlikte ele alınmalıdır. 

Tablo: ı 

Alan ve Arazi Ö lçülerinin ilişkisi 
-

Alan Ölçoso Birimi Arazi Ölçoso Birimi 
1 mı 1 mı 

1 damı 1 ar 

10 damı 1 dekar 

1 hmı 
1 hektar 

1 kmı 1 kmı 

ıso 



Aynı durum. hacım , ·c sıvı ölçülcrıııdc de vardır. Katıların miktarını 

belirlemek için hac im. sı\'llann mikta rını belirlemek için sıvı ölçülerini 
kullanmakıa~'IZ. Bu ölçüterin öğrctinıinde. bu birlik telik açıklığa kavuşturulma lı YC 

öğrenilen ölçüle r aşağıdaki tabloda olduğu g ibi birlikte sunulmalıdır . 

Tablo: 2 
Hacim ve Sıvı Ölçülerinin ilişkisi 

Hacim Ölçüsü Birimi Sıvı ÖlçOsO Birımı 

1 cm3 1 ml 

10 cm:; 1 cl 

100 cm3 1 di 

1 dm3 = 1000 cm3 11 

Yüzde ve faiz hcsnpla rı . kcsi r sa~ ılarda ~apı lan ışiemierin bir özel hali 
o la rak ele alı nımılıd ı r. Yani bir fınıtırı 'ü1desini bulmak. veri lerı bir sayının kesrini 
hesapla ınaktı r. Beşi nci sını rta ~ u; Jc ' c fai1 hcs:ıpl:ır ıyla ilgili hedeflerin 
ayrıntılandığı dananışlarda bu bağlantı aç ı ı...-~cçı k deği ldir. Oysaki. yeni bir bilgi 
ilg il i bulundıı[!ıı ön bi lgilerle i rtil:ı:ıtlandınldığı sürece daha kalıcı olur. 

Kcsirlcrin öğret imi ilc ıl ~ı lı olarak eksi k görülen bır d iğer nokta da. 
kesi rierin niç in öğrcnil dif! i . nerclcrJe 1-. ull:ı ı ııldı ğı sonı lan nın go; :ırdı edi lmesidir. 
Kesider bi r bütü nün :-a d:ı sürcklı .;oklııkların belli miktarlarını anlatmak için 
kullanılı r. Öyleyse hem i ş i e niş hem de değerlendırme metinlerı bu tür çalışınaları 
içcrmclidir. İ.M . P .'de i.içiıncii sınıf için l/2. 1 /.J \'C J/-l kesirie rinin öğretiını 
Iıcdcflcn ııı i ştir. Bu hedefle ıh:.ı!i iş i eni ş , ·c deperkııd ırıne ıııcıııılcrindc 

-lll ~o ,·m - m = 25 cm 
~ 4 

ı 

- SH 15 1 - kg 250 g 

.j 4 

3 .l 
--m ~ 75 ,·m - kg 750 ı: 

.j ~ 

g ibi etkinlik le r :- c r al ına lıdı r 

Onda lı k sayıla r , .c ölçii ieric i l gıli bı lgi dü1.e) i ilerledikçe bu durumu 

ısı 



-m ıı.s ın ~uı:ın 

2 

~ 
-nı 0.7) lll~ 75 Llll 

-lll 

3 

- kg - 0.75 kg 750 g 
.j 

örneklerinde olduğu gibi çeşitlendirilınelid ır Vcrılcn " i şleniş" örne~lcri b_ir hedefın 
tüm da-.ranışlarımn kamııdırıldıgı. süresi bclırsi; bir eğıtım ctkınlıgı şeklınde olup: 
bazen bu tutum terkedilmiştir. 

i M.P.'nin dördüncü sııııfl a ilgili toplama kapsaınındaki hedeficnnden 
"Beş Ye altı basamaklı doğal sayılarta alt alta toplama i şlemi bccerısi"nin 
auıntılandığı on (10) dananıştan soı1 üçü işkm!crın ö;clliklcri ıle ilgılidır. Bu 
h-cdcfın işlcniş ınetnı ılk yedi d:ın:mışla ilgi li t.'iup ı şlcmlcrııı ö;cllıkleri ilc ilgili 
kısnıa yer verilmemiştir. 

Zihi ııdcıı hesap ynpmayı geli ştirmek. ilkokul içi ıı son dcreec önemli olup . 
. ôhinden hesap yapma~ ı geliştirme işleınierin ö;cllikleri n ı bilmek \ 'C yeri geldik.çc 
kullanmalda olur. Örneğin . .t. sınıfla çarpmanın birleşme \C değişme özclliklerinı 
7.\.l8x25 = ? iş lemini örnekleyerek öğretnıekle h 16:-.25 = ·> işlemini ömekleyerek 
yapmak farklıdır. ikıncisi daha etkili bir öğrenmeye yol açar. İlköğretım Matematik 
Programındaki örnekler birinciye bcıll.cmcktcdir 

Değerlendirme: İ.M.P.'dc değerlendirme ınetınlcrı. verilen her işlenişle 
ılgilı olarak işlenişin hemen arkasından sunulmuştur. Sorular. her öğretnıcııin 
kolayca aklına gelebilecek alıştırına türünden soruhrdır. Bunların. sınıf içi 
etkinliklcre fazla bir katkı getireceği bcldencmc;. öğretmenler bunları 74ıten 
yapmat...tadırlar. Öğretmen için örneklcyicil ik değeri yüksek sonılar dü;cnlenıneli 
ve sunulmalıdır. İ.l'vl.P.'nın dcğcrlcııdır:nc ilc ilgili başlıc:ı eksıklcri şunlardır: 

Düzey belirleme Ye i7Jeıne testleri için örnek \ Crilnıemiştir. Öğrenme 
eksıklenııi tnnınıa ve değcrlendınncderı. eğıtım dummlarını dill.enlemede 
yararlanmak için düzc~ bclirleıııc ve iLlcme test lerine örnekler , ·erilmclıdir. 

Matematik derslerindeki bilgilerin çoğunun . u~ gul:ınıa düt.C)i ne çıkması 
halinde kullanılabileceği de düşünülerek dü7cyc ııygun. gerçek çevre problemleri 
ilc öğrenciler karşılaştırılmalıdır. 

_ Dikdörtgenler _prizınasının ya da hübuıı hacmini n öğrcumindc. "Kenar 
uzunlugu 30 cm olan bır karton köşelerinden kesilip kını lnıak suretıvlc. üstü açık 
bir şeker kutusu yapılacaktır. Kaç cm kcsnıeli ki en bihiik haci ınli ·şeker kutusu 
elde edılsin')" sorusunu göz önüne alalım . Bu sorunun i lkol-..ul dıizc\ırıdcki CC\abı. 
denemelerle kesim mik~n ile hacminin nasıl değıştiğinin gö;Jc nın~si şeklindedir 
Çocuklar . .ı cm kcsılmesı halınde en bü~ iik kutunun yapılacağını anlaılar. 
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Kesım Mikları Prizmanın Boyutları Prizmanın Hacmi 

1cm 1 X 28 X 28 784 cm3 

2 cm 2x 26x26 1352 cm3 

3crn 3x 24 x 24 1728 cm3 

4crn 4x22x22 1936cm3 

5 cm 5 )( 20 )( 20 2000 cm3 

6 cm ôx 18x18 1944 cm3 

Matematik ders kitaplarının ve yardımcı kaynakların hazırlanmasındaki 

etkisi de göz önüne alınarak. değerlendirme metinlerindeki sorular 
çcşitlendirilıncl idir. İ lköğretim öers kitaplarında ve kaynaklarda, problemler genel 
olarak tek bir doğnı cevabı olan sanılar şeklinde düzenlenm iştir. Oysa ki, sanıların 

çöwmü bazen yok. bazen birden çok olabilir. Bu durumu programda 
örneklcndi rnıck, öğrctmenc rehberlik bakımından önemlidir. Örneğin, "Kenarları 
tam sayı olan Ye alanı 24 cm2 olan dikdörtgenin kenarları kaç cm'dir?" sanınun 
cevabı: l cm \ 'C 24 cm, 2 cm ve 12 cm, 3 cm ve S cm, 6 cm ve .ı cm olmak üzere 
dört ta nedir. '' Kareieı i toplamı 32 eden iki tamsayı bulunuz?" sorusunun cevabı ; 

"Böyle sa~ ılar yoktur" şeklindedir. 

Matematik problemlerinin sonuçlarının çoğu kez bir yoruma ihtiyacı 

vardır. Aşağıda aynı işlemi gerekti ren dört problcmin sonuçlarının farklı olduğunu 

görmekteyiz. 

"Bir pıknik yerinde bulunan 130 öğrenci 40 kişi lik ctobüslcrlc okula 
taşınacaktı r. Bu i ş için kaç otobüs gerekir?" (C: 4). 

"1 30 dakikada 40 problem çö;.cn bir çocuk bir sonı için ortalama kaç 
dakika zaman kullanm ış olur?" (Cevap işlemin sonucu ile aynıdır. Yani 3.25'tir. ) 

" i30 nı bo:nında ip -W m uzunluğunda ipiere bölünecektir. Kaç parça ip 
meydana geli r':'" (C: 3). 

'' 1 -W fidan . .tO fidan yan yana gelmek üzere dikdörtgen bir bahçe yapılmak 
isteniyor. Bu dikdörtgenin diğer kenarına kaç fıdan dikilir?'' (Çözüm yok). 

İ.M.P 'de bu "tür örnekler Yeri l meli ve öğrenci dikkatleri yonını üzerine 
çckılmelidir. 

Bir programın dört ögesi bakımından burada belirti len hususların dikkate 
alınarak programın gözden geçirilmesi halinde daha kullaruşlı olacağı 

umulnıaktadır. 
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