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Imam-Hatip Okullarinin seriiveni 1924’te Tevhid-i Tedrisat Kanunu’yla baslamus,
giinimiize kadar pek cok evreden gecmis ve gerek egitim icerigi gerekse bu okullarin
mensuplarinin haklar1 konusunda zaman zaman olumsuz uygulamalar yapilmistir.

Milli Egitim Bakanlig1 mevzuatina gore dini egitim veren devlet kurumlar1 olmalarina
ragmen kapatilmalar1 veya siirlandirilmalart siirekli tartisilmistir. 1929-1930 6gretim yilinda
Imam-Hatip Okullar talep olmadig1 gerekgesiyle kapatilmis ve bir miiddet kapali olan Imam-
Hatip Okullan ihtiyagtan dolayr 1950 yilinda tekrar acilmistir. 1997 yilina kadar bu okullara
olan talep artmustir. Ancak Imam Hatip Liselerinde elde edilen bu olumlu hava 28 Subat
Siirecinde kesintiye ugramis ve din egitimi agisindan bir doniim noktasi gerceklesmistir.
Ozellikle 8 Yillik Kesintisiz Egitim Yasasi sonucunda imam Hatip Liselerinin orta kisminin
kapatilmas1 ve imam Hatip Liselerine getirilen Katsay1 Uygulamas ile bu okullarin hem nicelik
hem de nitelik bakimindan olduk¢a gerilemesine neden olunmustur. Yasanan biitiin tartismalara
ragmen bu egitim kurumlar1 hayatiyetlerini halkin yogun tevecciihii ve destegi ile bugiine kadar
devam ettirmislerdir.

28 Subat sonrasinda hem okul sayilari ve hem de bu okullarda okuyan 6grencilerin
sayilar oldukga gerilemis, fakat bugiin yeniden halk tarafindan yogun ilgi gormeye baglamis ve
hem okul, hem de 6grenci sayilarinda 6nemli artislar meydana gelmistir. Yapilan bu arastirma
ile birlikte katsay1 uygulamasiin kaldiriimasi sonrasinda imam Hatip Liselerinde, 6grencilerin
hem niteliksel, hem de davranig-tutum ve 6zellikleri bakimindan nasil bir durumda olduklar
tespit edilmeye ¢alisilmistir.

Arastirmanin ¢alisma evrenini Gaziantep il merkezinde bulunan bes Imam-Hatip



Lisesinde 6grenim goren 9,10, 11. ve 12. smif 6grencileri olusturmaktadir. Calisma evreninde
bulunan dgrencileri “Basit Tesadiifi Ornekleme” yontemi ile belirlenmistir. Bilgi toplama araci
olarak gelistirilen anket aragtirmaci tarafindan 700 6grenciye uygulanmistir. Ankette toplam 40
soru yer almistir. Anket yolu ile elde edilen veriler SPSS For Windows Paket Programi ile
¢Ozimlenmistir.

Imam-Hatip Okullari/Liseleri kurulusundan itibaren Tiirk Milli Egitim Sistemi iginde
yerini almig, genel ortadgretimdeki biitiin uygulamalara adapte olabilen ortadgretim kurumlari
olarak glinlimiizde de egitim-6gretim hayatina devam etmektedir.
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The Situation Of The Students In Imam Hatip High School After Abolition Of The
“Coefficienct Rule” Has Been Tried To Determine Characteristics In Terms Of
Qualitative And Their Attitudes And Behaviors (Gaziantep City Sample)

Adventure of Imam-Hatip schools, which began in 1924 with Law of Tevhid-i Tedrisat,
in the intervening 86 years in many phases of the history and curriculum requirements as well as
negative practices from time to time in respect of the rights granted to the students of these
schools have been made.

Althought the schools give education according to the Laws of the Minstry of
Education, they have perpetually been argued to be closed or limited. In 1929-1930 academic
year, due to lack of demand for attendance to Imam- Hatip Schools have been closed and Imam-
Hatip Schools that have been closed down for a while; had been opened again because of
neccesity in 1950. Until 1997, demand of these schools has increased. However, obtained this
positive atmosphere in Imam High School was interrupted in the process of 28 February and a
turning point occurred in terms of religious education. Especially closing the middle part of the
Imam Hatip High School as a result of 8 Year Continuous Education Act and in terms of both
quantity and quality of Imam Hatip High Schools with the application of the Coefficient Rule of
brought to rather it has caused the decline. Despite to these discussions, these schools have
continued to play an important role by the help of public so far.

After February 28 process, both the number of these schools and number of students
studying in these schools have declined considerably, but nowadays it has started again
attracting a great deal of attention by the public and the rate of the schools and students have
increased. With this research, the situation of the students in Imam Hatip High School after
abolition of the Coefficienct Rule has been tried to determine characteristics in terms of
qualitative and their attitudes and behaviors.

The field of the research is formed by the 9th, 10th, 11th and 12th grade students
attending at five Imam-Hatip High Schools located in downtown of Gaziantep. The students
contained in the universe of the study are determined by using the “Simple Random Sampling”
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method. A Survey form is developed and used as a tool to collect information and it was applied
to 700 students by the researcher. There are total 40 questions in the survey questionary. Data
attained by surveying are analyzed with SPSS For Windows Package.

Imam-Hatip Schools/High Schools have taken part at Turkish National Education
System since they were established, and have been continuing secondary education assocations,
which can adapt to all applications at the general secondary education, to education life.

Keywords:

Imam Hatip Schools/High School, 28 February, Coefficienct Rule, Imam Hatip High School’s
Students
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ONSOZ

Imam-Hatip Liseleri, imamlik, hatiplik ve Kur’an Kursu oOgreticiligi gibi dini
hizmetlerin yerine getirilmesi ile gérevli elemanlar yetistirmek iizere ortadgretim sistemi icinde
hem meslege hem de yiiksek Ogretime hazirlayan programlarin uygulandigi, Milli Egitim
Bakanlig1 nezaretinde, mesleki alanda egitim-6gretim faaliyetini siirdiiren bir egitim-6gretim
kurumudur.

A

Imam-Hatip Okullari, seriiveni 1913 yilinda “Medresetii’l-Eimme ve’l Hutebd” ile
baslamis, 1924°te “Tevhid-i Tedrisat Kanunu "nun kabul edilmesiyle yasal bir zemine oturmus
olan ve egitim-6gretim faaliyetini halen siirdiirmekte olan 100 yillik bir ¢inardir.

Imam-Hatip Okullar1 agildiktan bir miiddet sonra 1930’lu yillarda kapatilmis, 1950’lere
kadar da kapali kalmstir. imam-Hatip Okullarinin sayilarinda 1970°li yillardan sonra artis
gdzlenmistir. Ancak imam hatip Okullar1 daha énceki yillarda oldugu gibi 1990’11 yillara kadar
birgok badireler atlatmaya devam etmistir. 1990’11 yillarin ortalarma gelindiginde ise Imam
Hatip Liseleri en parlak donemini yasamis ve halkin biiyiik bir tevecciihiinii kazanmigtir.

Imam Hatip Okullar1 meselesi iilkemizde agildigi giinden itibaren tartigilnug bir
konudur. Bu sorunlarin basinda Imam Hatip Okullarmin laiklik ilkesine ters diisiip diismeme
sorunudur. Bir kisim insanlar bu okullarin laikligin ruhuna aykiri oldugunu ileri siirerek
kapatilmasim istemis, bir diger kisim ise bu okullarin memleketin din gorevlisi ihtiyacini
karsilamak i¢in kurulmus, Milli Egitim Bakanlig1 nezaretinde faaliyetlerini siirdiiren bir egitim-
Ogretim kurumu oldugunu ileri siirerek bu okullarin gerekliligini savunmustur.

Tiirkiye’deki toplumsal yapry1 6nemli 6l¢iide etkileyen egitim konusu ve bu konu i¢inde
hassas bir yere sahip olan din egitimi alaninda ¢ok ciddi degisimler ve doniigiimler yasanmustir.
1997 yih Tiirkiye’de din egitimi tarihi agisindan bir doniim noktasidir. 28 Subat 1997°de MGK
tarafindan alinan kararlar, bu milletin degerlerini ve inanglarini hige sayarak, toplumun genelini
biiyiik Olciide etkileyecek bir siirecin baslamasina sebep olmustur. Bu siirecle beraber alinan
kararlar, hem siyasal alanda, hem ekonomik hayatta hem de egitim-0gretim faaliyetlerinde
birtakim olumsuz tecriibelerin yaganmasina neden olmustur.

Hig siiphesiz 28 Subat siirecinde en ¢ok egitim alaninda bilhassa da din egitim ve
ogretimi alaninda hukuki ve yapisal degisimler gerceklesmis ve ozellikle imam Hatip
Liselerinde ve Ilahiyat Fakiiltelerinde dgrenim goren dgrenciler basta olmak iizere milyonlarca
gencin ve ailelerinin hayatini olumsuz bir sekilde etkilemistir.

Bu olumsuzluklardan biri de 28 Subat sonrasinda ortaya c¢ikan “8 Yiullik Kesintisiz
Egitim”dir. Artik egitim-6gretim siireci ilkokul ve ortaokullar birlestirilerek ilkdgretim gatisi
altinda kesintisiz bir sekilde sekiz yila ¢ikarilmig, basta imam hatip liseleri olmak iizere tiim
meslek liselerinin ortaokul kisimlari kapatilmis; diger taraftan yaygin din egitiminin en 6nemli
parcast olan Kur’an kurslarindaki egitim-6gretim faaliyetleri durma noktasina gelmistir. “8
Yillik Kesintisiz Egitim Yasasi”yla birlikte Imam Hatip Liselerinin sadece ortaokul kisimlari
kapatilmamis, “Katsayt Uygulamasi’na gegilerek Imam Hatip Lisesi dgrencilerinin Ilahiyat
Fakiilteleri disindaki boliimlere gitmeleri de engellenmistir. Bu diizenleme ile birlikte, Imam
Hatip Liselerinin lise kisminin da zaman igerisinde tercih edilmeyen bir kuruma doniistiiriilmesi
ve gecmiste oldugu gibi bu kurumlarin kendiliginden kapanmasi hedeflenmistir.

Imam Hatip Liselerini neredeyse kapanma noktasina getiren ve mezunlarinin
geleceklerini karartan katsay1 farki uygulamasina, ancak aradan gegen 14 yilin ardindan son
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verilmistir. Katsayr farkiin kaldirilmasi sonrasinda, halkin imam Hatip Liselerine olan
tevecciihii yeniden artmaya baslamis, imam Hatip Liselerinin kurumsal yapisinin yeniden insa
edilmesini saglayan, 4+4+4 olarak bilinen “I2 Yillik Zorunlu Egitim Kanunu’nun
gerceklesmesiyle bu tevecciih daha da fazlalagmistir. S6z konusu kanunun 3. maddesi uyarinca
ilkdgretim kurumlarinin ilkokul ve ortaokul olarak bagimsiz okullar halinde kurulmasi esasa
baglanmis ve boylece 28 Subat éncesinde oldugu gibi Imam Hatip Ortaokullarimin bagimsiz
ortaokul olarak kurulmasi saglanmustir.

Yasanilan bu siire¢ sonucunda hazirlanan bu calismada; “Katsay: Uygulamasi’nin
kaldirilmas1 ve “12 Yillik Zorunlu Egitim Kanunu” sonrasinda Imam Hatip Liselerini tercih
eden 6grencilerin hem genel 6zellikleri, hem aile durumlari, hem de dini yasantilart kismen de
olsa analiz edilerek, Imam Hatip Liselerindeki bu degisim siirecine ayna tutulmaya ¢alisiimustir.
Imam Hatip Liseleri, ne gibi gelismeler gostermis, hangi siireclerden gecmis oldugu,
ogrencilerin beklenti ve sorunlari Gaziantep baglaminda incelenmeye gayret edilmistir.

Arastirmanin konusunun belirlenmesinden, anket boliimiinde sorularin hazirlanmasina,
arastirmanin yorumlama ve sonu¢landirma agsamasindan, aragtirmanin ve verilerin analizinde ve
arastirmanin degerlendirilmesine kadar tim yogun temposuna ragmen benden yardim ve
zamanlarini esirgemeyen Oncelikle danisman hocam Sayin Prof. Dr. Mehmet Emin AY’a; bana
calismam esnasinda maddi ve manevi destekleriyle yardimci olan kiymetli esime ve kizlarima
sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Aragtirmanin bir boliimii olan anket uygulamasin1 yaptigim Gaziantep Mehmet Hayri
Akmal Kiz Anadolu THL, Sagakli Adil Ozberk Kiz Anadolu IHL, Sehitkamil Erkek Anadolu
IHL, Omer Ozmimar Erkek Anadolu IHL ve Gaziantep Tiirkiye Odalar Borsalar Birligi Erkek
Anadolu THL idari personel, gretmen ve dgrencilerine katkilarindan dolay1 tesekkiir ederim.

Omer Faruk CELIK

Bursa 2016
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GIRIS

1. Konunun Belirlenmesi ve Sinirlandirilmasi

“Imam-Hatip Liseleri; imamlik, hatiplik ve Kur’an Kursu ogreticiligi gibi dini
hizmetlerin yerine getirilmesi ile goérevli elemanlar: yetistirmek tizere Milli Egitim
Bakanligi’nca agilan ortadgretim sistemi iginde, hem meslege, hem yiiksek 6grenime
hazirlayic1 programlar uygulayan gretim kurumlaridir...” seklinde tanimlanan® imam-
Hatip Liseleri, tilkenin imam ve hatip ihtiyacin1 karsilamak amaciyla 1924’te Tevhid-i

Tedrisat Kanunu’nun kabuliiyle egitim-6gretime baglamistir.

Imam ve Hatip Mektepleri kurulduktan bir miiddet sonra 1929-1930 yilinda
Ogrenci azlhig1 gerekce gosterilerek ortaokula doniistiiriilen bu okullarda egitim 6gretim
sona erdirilmis ve 1950’lere kadar kapali kalmustir.? imam ve Hatip Mektepleri,
Anayasanin Laiklik ilkesine ters diistiigii diisiincesiyle, gerek kapali kaldigi bu donemde
gerekse daha sonra tekrar acildiklart donemlerde de zaman zaman elestirilere maruz

kalmistir.

Imam ve Hatip Mekteplerinin 6grenci bulunamamasi nedeniyle kapali
kalmasinin birgok nedenleri vardir. Cumhuriyet donemi ile birlikte ekonomik, sosyal ve
kiiltiirel alanlar gibi bircok konuda yeni diizenlemelere ve degisikliklere gidildigi gibi
egitim alaninda biiyiik degisimler s6z konusu olmustur. Bu alanlarda olusturulan yeni is
imkanlar arttik¢a genglerin dini egitim veren kurumlara karsi olan geleneksel ilgisi
azaltmistir. Ayrica diger okullarin devlet eliyle yayginlastirilmas: bir devlet politikasi
haline gelip, 6grencilere bu okullarda kolaylik saglayacak olanaklarin olusturulmasi
genglerin imam hatip okullarina olan ilgisinin azalmasina neden olmustur. Bu maddi
nedenlerin yani1 sira cumhuriyet donemi ile birlikte manevi unsurlara kars1 modernlesme

ad1 altinda baslatilan olumsuz miicadelenin de geng nesillerin Imam ve Hatip

1 Bkz. 1739 Sayili ve 14.6.1973 tarihli “Milli Egitim Temel Kanunu”nun 32. Maddesi,
(http://mevzuat.meb.gov.tr/html/temkanun_1/temelkanun_1.html)

2 Nahit Dinger, /913 'ten Bugiine Imam-Hatip Okullar: Meselesi, Yay. Haz. M.Ertugrul Diizdag, Sule
Yaynlari, istanbul 1998, 5.57.



Mekteplerini segmemesinde biiyiik rol oynamustir.® Fakat sunu belirtmek gerekir ki;
Imam ve Hatip Mektepleri, daha agilirken kapatilmak igin agilmistir. Bununla beraber
biitiin zorluklara ve engellemelere ragmen mevcudiyetini devam ettirebilmek i¢in
kapatilincaya kadar ciddi bir c¢aba gostermis ve egitim Ogretim faaliyetlerini
kapandiktan sonra bile belli bir siire fiili olarak devam ettirmistir. Ancak dénemin
gorevlileri kafalarina koyduklarini gerceklestirmekte ¢ok gecikmemisler ve bu okullarin
bliylik cogunlugunun kapilarina agildiktan kisa bir siire sonra kilit vurulduktan sonra,
almman tiim tedbirlere ragmen Ogrenci bulabilen ve ayakta kalabilen mekteplerin de

(Istanbul ve Kiitahya imam Ve Hatip Mektepleri) kapisina kilit vurulmustur.*

Imam ve Hatip Mektepleri kapandiktan sonraki dénemde yeniden acilmasi
siirecinde ilk olarak 1948 yilinda Milli Egitim Bakanhgr’nin Ilkdgretim Genel
Miidiirliigiine bagli olarak 10 aylik Imam-Hatip Kurslar1 acilmistir. Yeniden acilan
Imam-Hatip Kurslarinin yetersiz oldugu anlasilinca kisa bir siire sonra 13 Ekim 1951
tarih ve 601 sayili Midiirler Komisyonu karari ile bu alanda yeterli din gorevlilerinin
yetistirilebilmesi icin Imam-Hatip Okullarmin agilmasina karar verilmistir.®> 1950
secimlerinde Demokrat Parti, CHP’den ¢eyrek asri asan iktidar1 devralmis ve segim

oncesinde vaat ettigi imam Hatip Okullarins, iktidarinin ilk yihinda agmistir.®

28 Subat kararlar1 sonrasinda “8 Yillik Zorunlu Egitim Yasas:” kapsaminda
Imam Hatip Liselerinin orta kisimlari, ortaokullarin genel ilkdgretim kapsamina
alinmasi neticesinde kapanmustir. Mesleki egitim veren Imam Hatip Liselerine gelecek
ogrenciler, herhangi bir 6n egitim almadan dogrudan lise kismina devam etmekteydi.
Bu durum, Imam Hatip Liselerine gelen dgrencilerde temel birtakim konularda bilgi
yetersizligine ve Ilahiyat Fakiiltesi de dahil egitimde kalite problemine neden olmaya
baslamisti. Ayrica Imam Hatip Liselerinin yiiksek 6grenimde ve diger mesleki alanlarda
ilerlemesi ya da basarili olabilmesi, katsay1 uygulamasmin getirilmesi, zorunlu alan
tercihi, polislik sinavlarina girememeleri gibi ¢esitli engellemelerle imkéansiz hale

getirilmisti. Bu hukuksuz uygulamalar ve engellemeler cocuklarini bu okullara

3 Ismet Parmaksizoglu, Tiirkiye 'de Din Egitimi, Milli Egitim Basimevi, Ankara 1966, s. 25.

4 Mustafa Ocal, “imam Ve Hatip Mektepleri, Mezunlarindan Bazilar1 ile Yapilan Miilakatlar Ve
Sehadetname Ornekleri”, U.U.ILF.D., C.12, S.2, 2003, s.76.

S Muhammet Sevki Aydin, Cumhurivet Doneminde Din Egitimi Ogretmeni Yetistirme ve Istihdami
(1923-1998), IBAV Yay., Kayseri, 2000, s.64.

® Irfan Bozan, Devlet Ile Toplum Arasinda Bir Okul Imam Hatip Liseleri Bir Kurum Diyanet Isleri
Bagskanhigi, TESEV Yayinlari, Istanbul, 2007, s.14.



gonderen ya da gondermek isteyen aileleri ve buralarda okuyan 6grencileri gelecege
dair bir umutsuzluga ve karamsarliga siirikledi. Bu durum neticesinde bu okullarda
O0grenim goren basarili Ogrenciler bu okullardan birer birer ayrilmaya ve aileleri
tarafindan alinirken, bu okullara gelmek isteyen basarili 6grenciler ve aileleri de bagka
okullar tercih etmeye basladi. Neticede Imam Hatip Liselerinin 6grenci sayilari
azalmaya baslayinca, tipki cumhuriyetin ilk yillarinda oldugu gibi bu okullar birer birer

kapanma siirecine girdi.

Hazirlanan bu calismada, Imam-Hatip Liselerinin 2011°den, yani katsayi
uygulamasinin  kaldirilmasindan sonraki gelisimi incelenerek, Imam-Hatip Lisesi
ogrencilerinin egitim, sosyokiiltiirel, dini tutum ve davranislar1 v.S ortaya koyulmaya
calisildi. Bu sebeple de tez konusu, “Katsayr Uygulamasinin Kaldirilmasi Sonrasinda
Imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Davranis, Tutum ve Ozellikleri-Gaziantep Ornegi”

olarak belirlendi.

Arastirmanin bilimsel bir zeminde gergeklestirilmesini saglamak ve belirtilen
amaglara ulasabilmek icin bazi sinirlamalar yapilmistir. Oncelikli olarak Cumbhuriyet

Oncesi ve sonras1t donemde Imam-Hatip Liselerinin tarihi gelisim siireci incelenmistir.

Daha sonra 28 Subat siirecinde imam Hatip Liselerinin yasadig: sikintilar ve 28
Subat’in bu okullar {lizerindeki etkileri ortaya koyulmaya calisildi. Ciinkii 28 Subat
stireci, Tirkiye’de din egitiminin gelisimi hususunda meydana gelen en keskin ve en
kritik donemeglerden biridir. 28 Subat siireci her ne kadar yapi itibariyle siyasi ve askeri
bir arka plana sahip ise de bu siirecin en 6nemli 6zelligi, din egitimi alanindaki
politikalarin degistirilerek bu degisimin hayata geg¢mesi i¢in gosterilen c¢abanin
buytikligldiir. Bu siire¢, 1950’li yillardan itibaren elde edilen din egitimi alanindaki

tim kazanimlar1 da teker teker ortadan kaldiriyordu.

Muhakkak ki 28 Subat’in din egitimi iizerindeki bu etkisi sonrasinda Tiirkiye’de
toplum hayatinda yasanan biiyiik travmalar sonucu ortaya ¢ikan din egitimi alanindaki
doniisimiin ve bu dogrultuda olusan ydnelimlerin 6zellikle Imam Hatip Liseleri
baglaminda tespit edilmesini gerektirmektedir. Calismanin bu bolimi, din egitimi
alaninin doniisiimiinii ve yonelimlerini belirlemek maksadiyla 28 Subat post modern
darbesinden giiniimiize iki ayr1 béliimde incelemeye ¢alisildi. Bu boliimiin ilk kisminda,

28 Subat post modern darbe siirecinin aktdrleri, kesintisiz egitim yasasi ve imam hatip



liseleri tizerindeki etkileri, alan katsayr uygulamasi, 28 Subat’in sivil din egitimi
tizerindeki etkileri, “28 Subat Siireci ve Din Egitimi Alanindaki Etkileri” baslig1 altinda
incelenmistir. “2003’den Giiniimiize Imam-Hatip Liseleri” baslig1 altinda ise, YOK iin
alan katsayr uygulamasini kaldirmasi, 4+4+4 egitim yasasi, 6gretim programina yeni
din egitimi derslerinin konmasi, 4+4+4 ile birlikte din derslerinin G6gretim

programlarinin yapilandirilmasi gibi nitel ve nicel degisim ve dontigiimler ele alinmustir.

Son olarak ise galismanin son boliimiinde, Katsay: Uygulamasinin kaldirilmasi
sonrasi bu kurumlardaki mevcut durumun tespiti amaciyla yapilan anketin sonuglari
degerlendirilmistir. Calisma, Gaziantep il merkezindeki bes Imam Hatip Lisesi ile

sintrlandirilmustir.
2. Arastirmanin Amaci

Bilindigi lizere 1924°te yiiriirliige giren Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile din egitimi
veren egitim-6gretim kurumlari Milli Egitim Bakanligi denetimi altina alinarak, egitim
tek bir ¢at1 altinda toplanmis ve bu kurumlar faaliyetlerini devam ettirmistir. Bu kanuna
bagli olarak iilke genelinde halkin ihtiya¢ duydugu din gorevlileri ile din bilimlerinde

uzmanlarin yetistirilmesi i¢in egitim kurumlarinin agilmasi da gergeklestirilmistir.

Imam-Hatip Okullari, bu kanun kapsaminda agilan ve sonraki siiregte bazi
diizenlemelerle gilinlimiize kadar ulasmis. Tiirkiye’de mesleki ve dini egitim alaninda
egitim-ogretim faaliyetlerini devam ettiren kurumlarindan birisi olarak mevcudiyetini
siirdiirmektedir. 28 Subat siirecine kadarki donemde, Imam-Hatip Liseleri, ilkokula
dayal1 olarak 6grenci kabul etmekte ve biinyelerinde ortaokullara da yer vermekte idiler.
Fakat 28 Subat siireci ile birlikte 1997 yilinda 8 yillik kesintisiz zorunlu egitime
gecilmesi Imam Hatip Liselerinin orta kisimlarmin kapanmasina neden olmustur.
Ayrica meslek lisesi mezunlarinin {niversiteye girisinde bazi yeni diizenlemeler
yapilarak, mesleki egitimi tesvik edici gibi goziiken, fakat tam aksine iiniversitelerin
ilahiyat fakiilteleri1 disindaki bir¢ok boliimiine girmesine engel olan birtakim yeni

diizenlemeler getirilmistir.

Tim bu siirecte yasanan katsayr magduriyeti, bagortiisii yasagi gibi benzeri
olumsuz gelismeler, imam-Hatip Liselerinin &grenci niceligi ve niteligi agisindan
gerilemesine sebep olurken bu durum beraberinde birtakim tartismalarin ortaya

cikmasma neden olmustur. Bu tartigmalar, 2002 yilinda degisen siyasal iktidar



doneminde daha da artmis ve Imam hatip Liseleri basta olmak iizere meslek liselerinin
problemlerinin ¢dziilmesi noktasinda ciddi adimlarin atilmasii saglamustir. Ozellikle
2011 yilinda yapilan yasal diizenleme ile ortadan kaldirilan katsay1r magduriyeti, Imam

Hatip Liselerine olan tevecciihiin yeniden artmasina sebep olmustur.

Calismadaki temel amaglar; s6z konusu siirecte yagsanan gelismeleri bir biitiinliik
icerisinde belirleyerek, Gaziantep’te halen faaliyet gdsteren bazi Imam-Hatip
Liseleri’nin (Gaziantep Mehmet Hayri Akinal Kiz Anadolu Imam-Hatip Lisesi, Sacakli
Adil Ozberk Kiz Anadolu Imam-Hatip Lisesi, Sehitkdmil Erkek Anadolu Imam-Hatip
Lisesi, Omer Ozmimar Erkek Anadolu imam-Hatip Lisesi, Gaziantep Tiirkiye Odalar
Ve Borsalar Birligi Erkek Anadolu Imam Hatip Lisesi), grenci profilini, davranislarini,
tutumlarim1 ve Ozelliklerini, gergeklestirilen calismalarin temel amaclar1 igerisinde,
tartisma konusu yapilan hususlarin tutarlilik ve dogruluk derecesini, Gaziantep il
merkezi ile siirli olmak iizere, bilimsel ve objektif yontemlerle tespit etmeye

calismaktir.
3. Hipotezler

2002 yilindan sonra Imam-Hatip Liselerindeki gelismeleri konu alan bu
arastirma asagida belirtilen varsayimlardan hareketle gergeklestirilmistir. Ayrica

arastirmada, bu varsayimlarin dogruluk dereceleri de belirlenmeye ¢alisilmistir.
1- Ogrenci ailelerinin biiyiik bir ¢ogunlugu egitim durumlari, sosyal ve kiiltiirel
yasant1 ve ekonomik seviye bakimindan birbirleriyle biiylik benzerlikler gostermektedir.
2- Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu sehir ya da biiyiiksehir gibi yerlesim
birimlerinden Imam Hatip Liselerine gelmislerdir.

3- Bu okullari tercih edip kayit yaptiran 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu daha

onceden belirli bir dlciide dini bir egitim almistir.

4- Ogrencilerin bilyiik bir ¢ogunlugu bu okullar1 kendi istekleri ile degil, aile

baskisi iizerine tercih etmislerdir.

5- Universiteye giris sinavindaki katsayr uygulamasmin kaldirilmasi, imam
Hatip Liselerinin basarili 6grenciler tarafindan tercih edilmesinde olumlu yonde etkili

olmustur.



6- Ogrencilerin bilyiik kismi1 {iniversite tercihi noktasinda mesleki alanlarinin

disindaki boliimleri de diisiinmeye baglamistir.

7- Ogrencilerin en sevdikleri dersler, meslek dersleri disindaki dersler (kiiltiir ve

fen agirlikli dersler) olacaktir.

8- Imam-Hatip Lisesi 6grencilerinin énemli bir kismi okullarmna bir aidiyet
duygusu beslemekte ve biiyiik bir cogunlugu toplum iginde “imam Hatipli Olma”

kimligini ifade edebilmektedir.

9- Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu dini tutum ve davranislar noktasinda imam

Hatip Lisesinde aldiklar1 egitim ile paralel olumlu bir tutum sergilemistir.

10- imam-Hatip Lisesinde okuyan &grencilerin dindarlik diizeyleri ile anne-

babalarin1 dindarlik diizeyi birbiriyle iliskilidir.
4. Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini Gaziantep il merkezinde, Milli Egitim Bakanligi’na baglh
bes Imam-Hatip Lisesinde 2013-2014 dgretim yilinda SBS sonuglarma gore yerlesmis

9,10, 11 ve 12. simiflarda okuyan 6grencilerin tiimii olusturmustur.

Arastirma kapsamindaki imam-Hatip Liselerinde grenim géren 9, 10, 11 ve 12.

siif 6grencilerinin sayis1 Tablo-1’de verilmistir.

Tablo-1- Gaziantep Il Merkezinde Bulunan Imam-Hatip Lisesi Ogrencilerinin
Okullara Gore Dagilimi (2013-2014)*

KURUM ADI 9.SINIF | 10.SINIF | 11.SINIF | 12.SINIF | TOPLAM
GAZIANTEP TOBB ERKEK ANADOLU [HL 148 0 0 0 148
OMER OZMIMAR ERKEK ANADOLU IHL 137 110 110 80 437
SACAKLI ADIL OZBERK KIZ ANADOLU IHL 207 100 23 0 330
MEHMET HAYRI AKINAL KIZ ANADOLU IHL | 140 173 204 175 692
SEHITKAMIL ERKEK ANADOLU iHL 204 120 20 0 414

\ TOPLAM 836 503 427 255 2021

* Tabloda verilen sayisal veriler, Gaziantep Il Milli Egitim Miidiirliigiinden alinmistir.

Ogrencilerin tamamina ulagsmanm zorlugu ve zaman alici olmasi sebebiyle

orneklem alinma yoluna gidilmistir. Buna gore evren biiyiikligii 2021 6grenci olan



calismamizin giiven diizeyi %95, giiven aralig1 + 0.03 6rnekleme hatasi dikkate alinarak

hesaplandiginda 700 6grencinin yeterli oldugu gériilmektedir.’

Tablo-2- Anket Uygulanan Ogrencilerin Okullara ve Simiflara Gére Dagilimi

ANKETE KATILACAK OGRENCI SAYISI

KURUM ADI 9.SINIF | 10.SINIF | 11.SINIF | 12.SINIF | TOPLAM
GAZIANTEP TOBB ERKEK ANADOLU [HL 50 0 0 0 50
OMER OZMIMAR ERKEK ANADOLU iHL 50 50 50 50 200
SACAKLI ADIL OZBERK KI1Z ANADOLU iHL 50 50 20 0 120
M.HAYRI AKINAL KIZ ANADOLU iHL 50 50 50 50 200
SEHITKAMIL ERKEK ANADOLU iHL 50 50 30 0 130
TOPLAM 250 200 150 100 700

Anket uygulamasina bes okulumuzdan toplam 700 &grenci katilmistir.

Ogrencilerin okullara ve smiflara gore dagilimi ise Tablo 2’de verilmistir.

Anket uygulamasi1 9, 10, 11 ve 12. smflar {izerinde yapilmistir. Tablo 2’ye
bakildiginda 9.smifta 250, 10. siifta toplam 200 O6grenciye anket uygulanirken bu
rakamin 11. sinifta ise toplam 150 6grenci oldugu goriilmektedir. Bu 6grencilerin sayisi

12.sinifta ise 100 6grenci olarak belirlenmistir.

Anket uygulamasinda Imam Hatip Lisesi diiz béliim(liseye gecis smaviyla
alinmayan) Ogrencilerine yer verilmemistir. Bunun sebebi ise bu 6grencilerin imam

hatip lisesine gelirken her hangi bir yerlestirme puanina sahip olmamalaridir.
5. Veri Toplama Araclar1 ve Uygulanmasi

28 Subat Siirecinden, Katsayi Uygulamasimin kaldirilmasindan sonraki siirece
kadar imam-Hatip Liselerindeki gelismelerin yani sira Gaziantep merkezde bulunan bes
Imam-Hatip Lisesinde 6grenim gdren Ogrencilerin  profillerini, ailelerinin  ve
kendilerinin dini tutum ve davranislarini belirlemeye yonelik degiskenler, ilgili
caligmalardan faydalanilarak belirlenmis ve bu kapsamda veri toplama araci
gelistirilmistir. Veri toplama araci taslak haline getirilerek, bi¢cim ve igerik yoniinden

gelistirilmek {izere tez danismaninin incelenmesine sunulmustur.

7 Zeki Aslantiirk, Arastirma Metod ve Teknikleri, IFAV Yayinlari, Istanbul, 1999, s.131.



Tez damigmaninin goriisii dogrultusunda, anilan aracta gerekli degisiklikler
yapilarak uygulama asamasina geg¢ilmistir. Sonra Gaziantep Mehmet Hayri Akinal Kiz
Anadolu Imam-Hatip Lisesi’nden rastgele belirlenen otuz Ogrenci iizerinde on
uygulama galismasi yapilmistir. Yapmis oldugumuz 6n uygulama c¢alismasi sonrasi her
bir maddenin igerigi tek tek incelenmis, kullanilan kelimelerin ve ifadelerin agik olup
olmadigi, bu ifadelerin anlasilip anlasilmadigi ve cevaplama siiresi yoniinden problem
olup olmadigini gozlemlenerek gerekli tespitler yapilmistir. Bu tespitler sonrasinda

gereken diizenlemeler yapilarak veri toplama aracina son sekli verilmistir.

Anketlerin belirlenen okullarda uygulanmasini saglamak igin Gaziantep il Milli
Egitim Miudirliigii’nden gerekli izin alinmistir. Bu izinle ilgili yaz1 6rnegi Ek 1’de yer
almaktadir. Resmi izin belgesi alindiktan sonra arastirmanin bilgi toplama araci (anket)
20.01.2014-23.01.2014 tarihlerinde Gaziantep Il merkezinde bulunan Mehmet Hayri
Akinal Kiz Anadolu Imam- Hatip Lisesi’'nde 200, Omer Ozmimar Erkek Anadolu
Imam-Hatip Lisesi’nde 200, Sacakli Adil Ozberk Kiz Anadolu imam Hatip Lisesi'nde
120, Gaziantep Tiirkiye Odalar ve Borsalar Birligi Erkek Anadolu Imam Hatip
Lisesi'nde 50 ve Sehitkdmil Erkek Anadolu Imam-Hatip Lisesi’nde 130 olmak iizere

toplam 700 6grenciye uygulanmaistir.

Anket, arastirma kapsamindaki okullarin idaresinden gerekli izin alindiktan
sonra, 9, 10, 11ve 12. siif Ogrencilerine, uygun derslerde ilgili ders &gretmeniyle

birlikte derse girilerek, bir ders saatinde uygulanmistir.
6. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasinda Kullanilan Teknikler

Calisma, teorik ve pratik olmak tizere iki temel boliimden olusmaktadir. Bundan
dolay1 da her boliimiin bilinyesine uygun aragtirma yontem ve teknikleri kullanilmistir.
Buna gore calismanin, amaclart itibariyle bir¢ok yontemi bir arada kullanmay1

gerektirdigini sdylemeliyiz.

Bu cercevede, c¢alismada Imam-Hatip Okullarinin tarihi gelisim siireci
incelendigi i¢in Oncelikle tarihsel yontem kullanilmistir. Boyle bir metodun takip
edilebilmesi i¢in baslica iki esas gerekmektedir. Bunlardan birincisi, arastirma konusu
ile ilgili olan kaynaklarin toplanmasi, digeri ise elde edilen malzemenin
degerlendirilmesidir. Bu tiir bir ¢caligmada kiitiiphane ve arsiv ¢aligmalarinin énemli bir

yeri bulunmaktadir. Calismada 6ncelikli olarak, elde edilen kaynaklarda yer alan bilgiler



fislenerek kaydedilmistir. Kaydedilen bu verilerin bilimsel gecerlik ve gilivenirlik
kaidelerine uygun olmasina azami olgiide dikkat edilmistir. Verilerin kaydedilmesinin

ardindan bu veriler degerlendirilerek rapor haline getirilmistir.

Bu arastirmada kullanilan veri toplama araci iki boliimden olusmaktadir. Birinci
boliimde “kigisel bilgiler” le ilgili 14 madde; ikinci boliimde “/mam-Hatip Lisesi
ogrencilerinin bu okulu se¢medeki etkenleri, beklentileri, kendilerini ifade edebilme
durumlart vs. konulardaki gériislerin” belirlenmesine yonelik 7’si kapali 13’1 agik uglu
20 soru yer almistir. Veri toplama aracinin ikinci boliimiinde yer alan “/mam-Hatip
Lisesini tercih etmede etkili olan goriislere” katilma derecelerinin belirlenmesinde
“Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyyorum”, “Kesinlikle
Katilmiyorum”  segeneklerinden olusan  “Likert tipi” derecelemeli bir 0Glgek
kullanilmistir. Olgegin puanlamasi olumsuzdan olumluya dogru 1 ile 5 arasinda

yapilmistir.

Toplam 5 okulda ve 700 katilimer ile gergeklestirdigimiz anket ¢alismamizda
katilimcilara sorulan egitim ve dini yonelim ile ilgili 70 soru iizerinde SPSS paket
programi kullanilarak yapilan giivenirlilik analizinde, 0,690 Cronbach Alpha degerine
ulasilmistir. Ankete verilen cevaplarin birbirleri ile tutarliligini 6lgen bu degerin, genel
olarak sosyal bilimlerde yapilan arastirmalarda 0,60 - 0,80 arasi olmasi anketin oldukca
giivenilir, 0,80-0,99 arasinda olmasi ise yiliksek derecede giivenilir oldugunu ifade
ettiginden anket calismamiz {izerinde diger istatistiksel analizlerin yapilmasina imkan

verecek derecede giivenilir oldugu goriilmuistiir.
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GIRIS

Osmanli Devletinde, Cumhuriyet 6ncesi dénemde, toplumunun ihtiya¢ duydugu
“din gorevlisi” hususu medreseler sayesinde asiliyordu. Her ne kadar bugiinkii imam
Hatip Liselerini bire bir karsilamasa da kokeni olarak kabul edilebilecek olan
“Medresetii-I Eimme ve’l Hutebd” 1913 yilinda imam hatip yetistirmek {izere agilmis
ve daha sonra ‘“Medresetii-l Vaizin” ile birlestirilerek “Medreseti-l Ifrsad” adim

almustir. Bu okullarm varligi “Tevhid-i Tedrisat Kanunu ’nun ilanma kadar siirmiistiir.!

Ulke genelindeki tiim egitim ve 6gretim kurumlari, biitgeleriyle beraber 3 Mart
1924 tarih ve 430 sayili “Tevhid-i Tedrisat Kanunu” ile birlikte Maarif Vekaleti’ne
(Milli Egitim Bakanligi’na) baglanmas: saglandi. Boylece Osmanli Déneminde farkl
kurumlara bagl olarak faaliyet gosteren tiim okullar Milli Egitim Bakanligi’na

baglanmis oldu.?

Yasanin ardindan, kapatilmasina yonelik her hangi bir madde bulunmamasina
ragmen donemin Maarif Vekili (Milli Egitim Bakani) Vasif Cinar, biitiin medreselerin
kapatiimasi i¢in 16 Mart 1924 tarihinde telgraf yoluyla iilke geneline talimat gonderdi.
Merkeziyetci, modernist ve ulusal bir egitim sistemi getiren, Tirkiye Cumhuriyeti
kurucularinin devrim kanunlarindan biri olan bu kanun ile 6gretim kurumlarinin timi
aym diizenleme altina alinarak, Milli Egitim Bakanlig: catis1 altinda tek bir bakanliga
baglandi. Yaymlanan bu genelge medreseleri kapatiyor, ancak “Tevhid-i Tedrisat
Kanunu’nun 4. Maddesi ise din gorevlisi yetistirilmesi igin okullar agilmasini
ongoriiyordu. Yasanin 6ngormiis oldugu bu okullar ayni yil yirmi dokuz merkezde

ilkokula dayal olarak dért yillik  “/mam ve Hatip Mektepleri ” olarak agild1.

Imamlik, hatiplik ve Kur'an kursu ogreticiligi gibi dini hizmetlerin yerine
getirilmesi ile gorevli elemanlar yetistirmek iizere faaliyet gosteren Imam Hatip
Liseleri, hem meslege hem yiiksekdgrenime hazirlayic1 programlar uygulayan, Milli

Egitim Bakanlig1 ortadgretim sistemi igindeki dgretim kurumlarindandir. Imam Hatip

! Bozan, Devlet lle Toplum Arasinda Bir Okul Imam Hatip Liseleri Bir Kurum Diyanet Isleri
Baskanligi, s.11.

2Bozan, a.g.e., s.11.

8 Halis Ayhan, “Imam-Hatip Lisesi”, T.D.V. Islam Ansiklopedisi, C.22, $5.191-194,s.191,
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Liselerinde uygulanmakta olan programlar; 1.Meslege Hazirlayici, 2.Yiiksekogretime
Hazirlayici, olmak tiizere iki Ozellik arz etmektedir. Bu itibarla bu okullarda
uygulanmakta olan egitim programlar;, Imam Hatip Liselerinde okuyan &grencileri;
hem meslege (Imam-Hatip, Kur’an Kursu Ogreticiligi), hem de yiiksekdgrenime

hazirlayacak sekilde diizenlenmistir.*

Imam Hatip Liseleri ilk baslarda, laik olma iddiasi tasiyan yeni Tiirkiye
Cumhuriyeti Devleti’nin, halk tabaninda ekseriyete sahip olan dindar kesimin toplumsal
taleplerine karsilik verebilme adma gergeklestirilen uzlastirmaya yonelik bir
“Cumhuriyet Projesi” idi. 1980’lerin ortalarina gelindiginde ise, devlet politikasinda
meydana gelen “Tiirk-Islam sentezi” eksenindeki degisim olarak zuhur eden siyasi
miilahazalarin, bu okullarin niceliksel ve niteliksel olarak doniisiim gegirmesine neden
oldugu sdylenebilir. Baz1 gii¢ odaklar1 tarafindan 1990’11 yillarda o giinkii siyasi
sOylemin arka bahgesi olarak kabul edilip tehdit unsuru olarak goriilmeye baslanan
Imam Hatip Liselerinin varligi, 28 Subat 1997 sonrasinda yapilan yasal diizenlemelerle
din gorevlisi ihtiyacina indirgenmis oldu.®> Arastirmamizin bu kisminda meslege (imam-
Hatiplik, Kur’an Kursu ogreticiligi) ve yiiksek6gretime Ogrenci hazirlamak amaciyla
kurulmus olan bu okullarin baslangici sayilan “Medresetii’l-Eimme ve’l-Hutebd "nin
kurulusundan giiniimiize kadar gegen zaman zarfi icerisinde gecirdigi tarihsel siireci ve

degisimleri ele alacagiz.

1. IMAM-HATIP LISELERININ YASAL DAYANAKLARI, KURULUSU,
AMACI VE ONEMI

1.1.imam-Hatip Liselerinin Yasal Dayanaklari
3 Mart 1924 tarih ve 430 sayili Tevhid-i Tedrisat Kanununun 4. maddesi

"Maarif Vekdleti, yiiksek diniyat miitehassislart yetistirmek iizere Darii'l-

Fiiniin'da bir llahiyat Fakiiltesi tesis ve imamet, hitabet gibi hidemat-1 diniyenin ifas

vazifesiyle miikellef memurlarin yetismesi i¢in de ayni mektepler kiisat edecektir."®

* Mustafa Ocal, 20.Yiizyilda Tiirkiye de Din Egitimi, yay.y., Bursa, 2001, .309.

° Bozan, a.g.e., s.4.

® Bkz. 430 sayr ve 3.3.1340 tarihli “Tevhid-i Tedrisat Kanunu”nun 4.maddesi,
http://mevzuat.meb.gov.tr/htm1/110.html.
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1982 Anayasasinin 24. Maddesi

"...Din ve Ahlak egitim ve 6gretimi Devletin gézetim ve denetimi altinda yapilir.
Din Kiiltiirii ve Ahlak ogretimi ilk ve orta ogretim kurumlarinda okutulan zorunlu
dersler arasinda yer alir. Bunun disindaki din egitimi ve ogretimi ancak kigilerin kendi

istegine, kiiciiklerin de kanuni temsilcisinin talebine baghdir."
1739 sayih Milli Egitim Temel Kanununun 12. maddesi

"Tiirk Milli Egitiminde laiklik esastir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Ogretimi ilkokul ve

ortaokullar ile lise ve dengi okullarda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir."
1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun 32. Maddesi

"Imam-Hatip Liseleri, imamlik, hatiplik ve Kur'an Kursu égreticiligi gibi dini
hizmetlerin yerine getirilmesi ile gorevli elemanlari yetistirmek tizere, Milli Egitim
Bakanhiginca agilan ortadégretim sistemi icinde, hem meslege, hem yiiksek 6grenime

hazirlayici programlar uygulayan ogretim kurumlaridir."
1.2.imam-Hatip Liselerinin Kurulusu ve Amaci

Milli Egitim Bakanhig Imam-Hatip Liseleri Yonetmeligi'nde Imam-Hatip
Liselerinin kurulusu su sekilde ifade edilmektedir:°

Madde 5 — (1) Milli Egitim Bakanliginca agilan, ortaégretim sistemi icinde,
hem meslege, hem de yiiksekogrenime hazirlayict programlar uygulayan Imam-Hatip
Liseleri, ilkégretimden sonra dort yil ogretim veren, bolge sartlarina ve imkdanlarina
gore giindiizlii veya yatili olarak karma egitim ve 6gretim yapan okullardir.

Milli Egitim Bakanlhigi Imam-Hatip Liseleri Y®onetmeligi'nde Imam-Hatip

Liselerinin amaci ise su sekilde ifade edilmektedir:!!

Madde 6 — (1) fmam-Hatip Liselerinin amact, égrencilerin:

" Bkz. 2709 kanun no ve 7.11.1982 kabul tarihli 1982 Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’nin
24.maddesi, http://www.anayasa.gov.tr/Mevzuat/Anayasal982.

8 Bkz. 1739 Sayili, a.g.k., 12.madde.

® Bkz. 1739 Sayili, a.g.k., 32.madde.

10 Bkz. Milli Egitim Bakanlhigi imam-Hatip Liseleri Yonetmeligi’nin 5.maddesi, M.E.B. Tebligler
Dergisi, C.72, S.2623, s. 485-486. (Agustos 2009) (http://tebligler.meb.gov.tr/index.php/tuem-
sayilar/viewcategory/73-2009).

11 Bkz. a.g.y., 6.madde.
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a) Atatiirk inkildp ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyetciligine baglh,; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yiiceltmeye c¢alisan; insan haklarina ve Anayasamin baslangicindaki temel
ilkelere dayanan demokratik, ldik ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye
Cumhuriyetine karst gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari davranis haline

getirmis yurttaslar olarak yetistirilmesini,

b) Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglkli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giictine, genis bir diinya
goritigiine sahip insan haklarina sayguli, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi

sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirilmesini,

c) ligi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve
birlikte iy gorme aliskanligi kazandirmak iizere hayata hazirlamak ve onlarn,
kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi

olmalarini,

¢) Zihninde; insana, diigiinceye, ozgiirliige, ahlaka ve kiiltiirel mirasa saygiya

dayanan bir anlayisin olusmasini,

d) Imambik, hatiplik ve Kur'an kursu Ogreticiligi gibi dini hizmetlerin yerine

getirilmesi icin gerekli olan bilgi ve becerilerin kazandirilmasinu,

e) ligi, istek, yetenek ve basarilarina gére hem meslege hem de yiiksekogretim

programlarina hazirlanmalarini,
f) Yabanci dil 6grenerek alanlarinda arastirmaciliga yonelmelerini saglamaktir.

Biitiin bu genel amaglar1 yam sira imam-Hatip Liseleri Mesleki Din Ogretiminin
vizyonu ise su sekilde belirtilmisgtir;'?
1) Atatiirk’iin “Din liizumlu bir miiessesedir. Dinsiz milletlerin devamina imkdn

yoktur” s6zii 15181nda dinin birey ve toplu igin 6nemini fark eden,

2) Toplumu din konusunda aydinlatan ve onlarin dini bilgilerle ilgili

ihtiyaclaria cevap verebilen,

12 Komisyon, Din Ogretimi Genel Miidiirliigii, Imam-Hatip ve Anadolu Imam-Hatip Lisesi Meslek
Dersleri Ogretim Programlari, Devlet Kitaplari, Ankara, 2008, s.10-11.
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3) Islam dini ile ilgili kiiltiirel miras1 degerlendirip yasanan hayatla bag

kurabilen,
4) Islam dininin inang, ibadet ve ahlak esaslarimi bilen,
5) Islam’in Temel Kaynaklarmni tantyan,

6) Kur’an’in orijinal metnini dogru bir sekilde okuyan ve okudugunu

anlayabilen,
7) Ibadetlerle ilgili uygulama becerisine sahip,
8) Dini kavramlar1 dogru kullanan,

9) Dinin degismez esaslar1 (nasslar1) ile onlarin yorumlarini birbirinden

ayirabilen,
10) Peygamberlik kurumunun ve Hz. Muhammed’in dindeki yerini kavrayan,
11) islam tarihi ve medeniyetinin gecirdigi dénemler hakkinda bilgisi olan,
12) Islam dininin diinyaya, sanata ve bilime bakisin1 bilen,
13) Dini yorumlari akil ve bilim ekseninde degerlendirebilen,

14) Arastiran, sorgulayan ve edindigi bilgiler 1s1@inda aklini kullanarak

problemlere ¢6ziim liretebilen,
15) Islam dininin kiiltiiriimiiz ve medeniyetimiz {izerindeki etkisini fark eden,

16) Islam’daki farkli dini yorumlara anlayisla yaklasan ve diger dinleri taniyan,

bireyler yetistirmektir.
1.3. imam-Hatip Liselerinin Tiirk Milli Egitimi I¢indeki Yeri ve Onemi

Hukuki dayanagini anayasa ile giivence altinda olan, 430 sayili Tevhid-i Tedrisat
kanunu ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunundan alan imam-Hatip Liseleri, yasal
egitim Ogretim kurumlaridir. Milli Egitim Temel Kanununun 32. maddesinde
“ortadgretim sistemi i¢inde hem meslege, hem yiiksek ogrenime hazirlayict programlar
uygulayan égretim kurumlar:” olarak tanimlanan Imam-Hatip Liselerinin kanunla tescil
edilmis ii¢ 6zelligi vardir. Bu ii¢ 6zellikten ilki, Imam-Hatip Liselerinin ortadgretim
sistemi i¢inde yer almasidir. Ikinci dzelligi ise, diger ortadgretim kurumlarindan farkl

olarak Imam-Hatip Liselerinde mesleki programlar uygulanmasidir. Son olarak ortaya
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konulan 6zellik ise bu okullarin da diger ortadgretim kurumlar1 gibi yiiksek 6grenime
yonelik hazirlanan programlar uygulamalaridir. Tiirk egitim sistemimiz i¢inde yer alan
Imam-Hatip Liselerinin bircok faydasi vardir. Bunlar arasinda zikredilmesi gereken en
onemli fayda, Imam-Hatip Liseleri sayesinde yanlis dini anlayislarin olusmasinin biiyiik
bir oranda Oniine gegilmistir. Ayrica tiim yasanan olumsuzluklara ragmen bu okullarda
mesleki din egitimi alan kisiler, yanlis dini anlayiglarla toplumun dinden soguyup

uzaklagsmasinin dniine ge¢mis ve toplumda birlestirici bir rol iistlenmislerdir.3

Imam Hatip Liseleri, milli egitim sistemi igerisinde yer alarak, dinamik bir
yaptya sahip olan egitim sisteminin tecriibelerinden, egitim yontem ve tekniklerinden
faydalanarak mesleki din egitiminin gelismesine biiyiik bir katki saglamistir. Bu
sebeple, mezunlarinin {iniversitelere girmesi engellenerek, ya da farkli yontemlerle ve
gerekeelerle bu okullar1 kapatmaya ¢alisarak milli egitim sisteminin disina ¢ikarilmasi

iilkemiz icin biiyiik bir kayip olacaktir.*

Imam-Hatip Liselerinin biiyiikk ¢ogunlugunun yapilmasi ve agilmasi halk
tarafindan kurulan dernekler ve vakiflarca desteklenmis, bu konuda devlete yardimci
olunmustur. Ornegin 1951-1970 yillar1 arasinda devlet tarafindan imam Hatip Okullari
yaptirilmast igin 13.272.927 TL para aktarilirken, bu dernek ve vakiflar tarafindan bu
okullar i¢in harcanan paranin 87.000.000 TL oldugu goriilmektedir. Yani devletin
verdigi maddi destegin neredeyse 6 kati oldugu tespit edilmektedir.’® Cok zor sartlar
altinda Anadolu insaninin kit imkanlarla yaptirip agtirdigi bu okullarin, tamaminda
olmasa dahi, bazilarinda devletin sunmus oldugu parasiz yatili okuma imkani1 mevcuttu.
Bu durumdan genellikle kirsal kesimden, maddi durumu iyi olmayan ailelerin ¢ocuklari

faydalanmakta ve bdylece bu cocuklara egitim imkani verilmekteydi.'®

Vermis oldugu dini egitim ile Imam-Hatip Liselerinin en énemli islevlerinden
biri ise kiz ¢ocuklarinin egitim almalarina firsat saglamasidir. Bu okullar, aileleri
tarafindan dini ve ahlaki endiseler sebebiyle okula génderilmeyen kiz ¢ocuklarinin, bu

endiseleri ortadan kaldiracak bir sekilde egitim siirecine katilmalarina imkan

13 Suat Cebeci, Din Egitimi Bilimi ve Tiirkiye'de Din Egitimi, Ak¢ag Yay., Ankara, 2005, s.184,185.

14 Cebeci, a.g.e., 5.184,185.

15 Mehmet Ali Gokagti, Tiirkive 'de Din Egitim ve Imam Hatipler, Tletisim Yay., Istanbul, 2005, s.200.

16 Mustafa Ocal, Medresetii’l-Eimme ve’l-Hutebd dan Imam Hatip Liselerine Bizim Okullarimiz,
Onder, Istanbul, 2011, s.181-182.
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saglamistir. 7 Imam-Hatip Liseleri dindar kesimle diger kesimler arasindaki
iletisimsizligi ortadan kaldirarak; komsuluk, akrabalik, arkadaslik, dostluk baglarinin
kuvvetlendirmis, diisiince ve inang¢ hiirriyeti yoniinden birbirlerine saygi ve hosgorii

duyan birbirleriyle barisik bir neslin yetismesini saglamistir.

Sahip oldugu bu olumlu &zellikler sayesinde Imam-Hatip Liseleri, toplumun

milli birlik ve beraberligi bakimindan son derece 6nemli kurumlardir.

2. CUMHURIYET ONCESI DONEM (1913-1923)

Ulkenin imam, hatip ve vaiz ihtiyacini karsilayan bir egitim 6gretim kurumu
olan Imam-Hatip Okullari, Cumhuriyet ncesi dénemde bu isi yiiriiten kurum olarak
karsimiza medreseler olarak c¢ikmaktadir. Bu sebeple Imam-Hatip Okullarinin tarihi
gelisim siirecini ele alirken ilk olarak, Cumhuriyet oncesi son donemdeki {ilkenin din

gorevlisi ihtiyacini karsilayan medreselerden bahsetmek daha uygun olacaktir.

[slom egitim sisteminin temel kurumu olan medreseler, islim medeniyeti
tarihinin, giiniimiiziin orta ve yiiksek 6gretimine tekabiil eden en 6énemli kurumlarindan
biri durumundaydi. Biiyiik 6l¢iide Selguklular déneminde ortaya ¢ikan ve sekillenen
medreselerin, Osmanlinin yiikselis doneminde ulastigi basari, takdire sayandir. Bu
medreselerde pek ¢ok bilim adami yetismis ve bilim adamlar1t Osmanli doneminde Tiirk
egitim-ogretim tarihinin en kayda deger gelismelerinin yasanmasinda séz sahibi
olmuslardir. Osmanli Devleti’nin baslangicindan, devletin yikilisinin gergeklestigi
yirminci ylizyll baslaria kadar bilim ve egitim-0gretimin baglica merkezleri ve en
onemli kurumlar1 olan medreseler, her donemde faaliyetlerini canli bir sekilde devam
ettirmislerdir.!® Bununla beraber baslangicta toplumsal hayatin canliligimin kaynagi olan
medreseler, zamanla bu ozelligini kaybetmeye baslamig, daha da onemlisi kendini

yenileyecek zihniyet gelisim ve doniisiimiini saglayamamustir.

Iceride ve dzellikle disarida ¢ok hizli ve ¢ok defa da aleyhte gelismelerle sarsilan
Osmanli Devleti, alternatif olabilecek ¢6ziim arayislari igerisine girmisse de medrese

sistemi kendini yenileyememistir.

17 Gokagtt, a.g.e., .s.20.
18 Mefail Hizli, “Anadolu’daki Osmanli Medreseleri: Bir fcmal”, Tiirkive Arastirmalar: Literatiir
Dergisi, C.2, S.4, Istanbul, 2004, s.371.

17



Muhtemelen medresenin ve temsil ettigi zihniyetin 1slahinin ¢ok zor, hatta
miimkiin olmadig1 diisiincesinden olsa gerek, ozellikle 1. Mahmut ve II. Abdiilhamit
donemlerinde yapilan 1slahat ¢alismalarinda, en ¢ok 1slaha muhta¢ olan medreseler
ihmal edilmistir. II. Abdiilhamit’ten sonra Ittihat¢ilar devrinde Seyhiilislam Misa
Kazim ve Mustafa Hayri efendiler zamaninda, Islah-1 Medaris Komisyonu olusturulup
cesitli nizamnameler hazirlanarak medreselerin 1slaht hususunda ciddi calismalar
yapilmak istendi. Bu ¢alismalar g¢ercevesinde geleneksel yapisindan tamamen farkli,
mektep tarzinda hazirlanan yeni program Darii’l-Hilafe medreselerinde uygulanmaya
baslandi. Bunun yan1 sira, Medresetii’l-Kudat, Medresetii’l-Eimme ve’l-Huteba (1913),
Medresetii’l-Vaizin (1913), Medresetii’l-Miitehassisin  (1914), Medresetii’l-Hattatin
(1914), Medresetii’l-irsad (Medresetii’l-Eimme ve’l-Huteba ile Medresetii’l-vaizin’in
birlestirilmesiyle) kuruldu (1919). Ancak I. Diinya Savasi ve arkasindan imparatorlugun
tasfiyesi sebebiyle bu okullar uzun siireli olmadi. Medreseler, 3 Mart 1340 (1924) tarihli
Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile Maarif Vekaleti’ne devredildi ve kanunun nesrinden on ti¢

giin sonra biitiin medreseler kapatild.®
2.1. Medresetii’l-Vaizin

Sézliikte; 6giit vermek, uyarmak, sakindirmak anlamindaki vaaz?°, bir topluluga
dini ve ahlaki konularda 6giit vermek, dinleyenlerin goniillerini ve kalplerini iyilige,
giizellige 1sindiracak sozler soylemek, uhrevi miikafat ve azaba dair bilgiler vererek
tesvik ve uyarida bulunmak seklinde tanimlanir.?! Ayrica vaaz terimini, Hz. Muhammed
(s.a.v)’den itibaren, dini meselelerde toplumu, inananlar1 aydinlatarak manevi agidan
gelismesini saglamak amaciyla dini yeterlilige sahip kisilerce, mescit ve cami gibi
ibadet mahallerinde yapilan konusma olarak da tanimlamak miimkiindiir. Bu gorevi

yerine getiren kimseye de vaiz denir.

Vaizligin belirli kurallara uygun olarak yapilmasi ve vaizlerin iyi olarak yetismis
olmalari, halkin dini konularda aydinlatilmasi bakimindan biiyilk 6nem arz eden
“Medresetii’l-Vaizin”, II. Mesrutiyet Donemi’nde medrese ad1 ile yeni bir tarzda ihdas

edilen 6zel 6gretim kurumlarmdan birisidir.??

19 Mehmet Ipsirli, “Medrese”, T.D.V. Islam Ansiklopedisi, C.28, $.332.

20 D Mehmet Dogan, “Vaaz”, Biiyiik Tiirk¢e Sozliik, Gergek Hayat, Istanbul, 2001, s.1359.

2! Hasan Cirit, “Vaaz”, T.D.V. Islam Ansiklopedisi, C.42, s.404.

22 Recai Dogan, “Il. Mesrutiyet Dénemi Egitim Hareketlerinde Din Egitim-Ogretimi”, 4.U.LF.D.,
S.38, Ankara Universitesi Basimevi, Ankara, 1998, s.424.
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Osmanlilarda da araliksiz olarak devam eden bir gérev olan vaizlik gérevi en iyi
sekilde yapanlar olduysa da ayni sekilde bu gorevin hakkini veremeyen ve basarisiz
olan kimseler de olmustur. Ozellikle Osmanli Devletinin son dénemlerinde
medreselerden yetisen kimselerin bir kisminin bu alandaki yetersizligi vaazlarin ve
vaizligin seviyesinin diismesine ve onlart dinleyen halkin sikayetlerine sebep

olmustur.?®

I1. Mesrutiyet Dénemi’nde Islam Dini’nin halka en dogru bir sekilde anlatilmasi
vazifesini {istlenmis olan vaizler, bu gorevlerini tam olarak yapamadiklar diisiincesiyle
donemin basin yaymm organlarinda c¢okca elestirilmis ve ifa ettikleri gorevin
noksanliklarinin giderilmesi amaci ile bu vazifenin nasil yapilmasi gerektigi hususunda

diisiinceler dile getirilmistir.?

Iste biitiin bunlarin sonucunda vaizlerin daha iyi yetistirilmeleri i¢in yeni bir
Ogretim kurumunun tesisi glindeme gelince 28 Aralik 1912 tarihinde Medresetii’l-
Viizin agilmis ve Soguk Cesme-Vani Efendi Medresesinde 6gretime baglamistir. Daha
sonra Beyazid medresesine nakledilen bu okul, Evkaf Nezaretinin biinyesinde
kurulmustur. Medresetii’l-Vaizin’in agilis amaci 6 Subat 1913 tarihli nizamnamesinde

su sekilde ifade edilmistir:

“ Ahkam-1 Aliye-i Kur’'dniyye ve Siinnet-i Seniyyei Nebeviyye dairesinde
mevdiz-i hasene-i ictimaiye icrasiyla din-i miibin-i Islam’in miiessis-i medeniyet ve

fazilet oldugunu cihan-1 insaniyete nesredebilecek erbab-1 kemali yetistirmektir” ?®

II. Mesrutiyet Donemi’nde nizamnamede de belirtildigi tizere, nitelikli vaiz
yetistirmek lizere tesis edilen Medresetii’l-Vaizin, kurulusunu takiben ilk iki yilda,
basarili bir egitim 6gretim verememistir. Bu basarisizlik okulun idaresindeki eksiklikler,
Ogretmenlerin tayin ve tespitindeki hatalar ve okul programinin, &grencilerin
seviyesinin iizerinde olmasindan kaynaklanmistir.?® Medresetii’l-Vaizin kendisinden
beklenen gorevleri yerine getirip getiremedigi hususunda net bir kanaate varmak pek
mimkiin géziikmektedir. Ciinkii medresenin agilist ve gelismesi igin ¢ikarilmis olan

nizamname ve talimatnamelerden istenilen sonucun elde edilebilmesi memleketin iginde

2 Mustafa Ocal, Osmanli Devleti Egitim Sistemi, yay.y., Bursa, 2013, s.370.

24 Recai Dogan, a.g.m., s. 424.

25 Zekeriya Akman, “Osmanli Son Dénemlerinde Daru’l Hikmeti’l-Islamiye’nin Din Egitimi Ve
Ogretimi Alanindaki Faaliyetleri”, Islami Arastirmalar Dergisi, C.20, S.1, Kis, Ankara, 2007, s.86.

% Akman, a.g.m., s.87.
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bulundugu savas hali nedeni ile pek miimkiin degildi.?’ Gériilen bu yetersizligin
giderilmesi i¢in her ne kadar ¢caba harcanmissa da, memleketin i¢inde bulunmus oldugu
savaglar, sosyo-ekonomik durumlar, medreselerdeki bazi hocalarin yetersizligi
sebebiyle, medreselerde ciddi bir e8itim ve Ogretim yaptirilamamis, bu medreselerde
hedeflenen amaglara tam olarak ulasilamamistir. Medresetii’l-Vaizin, 1919 sonlarinda,
Medresetii’l-Eimme ve’l-Huteba ile birlestirilerek “Medresetii’l-irsad” adiyla yeni bir

medreseye doniistiiriilmiistiir.?®
2.2. Medresetii’l-Eimme ve’l-Huteba

Hz. Muhammed(s.a.v)’den itibaren baglayan imam ve hatiplik gorevi, giiniimiize
kadar devam ede gelmis kutsal bir gorevdir. Arapga o, “One gegmek, sevk ve idare
etmek” kokiinden gelen “imam” kelimesi?®, terim olarak “cemaatle kilinan namaza
onderlik eden kimse” ve “devlet baskani” anlamlarini tasir.>® “Hatip” ise, sozliikte
“hutbe okuma, giizel s6z sdyleme, vaaz ve nasihat etme” gibi anlamlara gelir. Terim
olarak “bir topluluga bir maksadi1 anlatmak, bir fikri agiklamak, 6giit vermek, bir goriisii
benimsetmek, bir eyleme tesvik etmek gibi amaglarla yapilan giigli ve etkileyici
konusma veya gilizel konusma sanati” manasinda kullanilir. Konusan kisiye hatib,

yaptig1 konusmaya da hitabe denir.3!

Devlet tarafindan idari, beledi ve dini bircok gorev verilmis olan imamlar, islam
ve Osmanli toplumunda sadece bes vakit namazi kildiran kisiler olarak degil, ayni
zamanda bulunduklar1 bdlgede devletin temsilcileri konumunda idiler. Bu durum
muhtarlik teskilatinin kuruldugu 1829 senesine kadar devam etmistir. Bulunduklar
mahalde halkin huzurundan, birbirleriyle olan ahenginden ve barisindan onlar
sorumluydular.®? Ayrica mahalle imamlari, ahlak zabitali§1 yapmak, ibtidai bir sekilde
niifus ve tapu kayitlarini tutmak, evlenme ve bosanma islerini yiirlitmek ve hiikiimet ile
halk arasindaki bir¢ok ise aracilik etmekle de vazifelendirilmislerdi. Bu 6zelliklerinden
dolay1 imamlara gorevde bulunduklar siire icinde vergi muafiyeti de saglanmistir. Hatta

bu gorevlerine 1ilave olarak muallimi olmayan koylerde bu vazifeyi bile

2" Recai Dogan, a.g.m., s.427.

28 Ocal, Osmanl Devleti Egitim Sistemi, $.377; Akman, a.g.m., s.87.

2 Kadir Giines, Arap¢a-Tiirk¢e Sozliik, Mektep Yaymlari, istanbul, 2011, s.38.
% D.Mehmet Dogan, a.g.e., “imam”, 5.626.

31 Mahmut Kaya, “Hitabet”, T.D.V. Islam Ansiklopedisi, C.18, 5.156.

32 Ocal, Osmanl: Devleti Egitim Sistemi, $.378.
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iistlenmislerdir.®®* Bu sebeple devlet ile halk arasinda bir nevi koprii vazifesi goren

imamliga her zaman 6zel bir ilgi gosterilmistir.

Hatipler ise, Cuma giinleri ve bayram namazlarinda halka hutbe vermek
suretiyle halki diinya ve ahiret konularinda bilinglendirme gorevi ile sorumluydular. Bu
sebeple devlet, bu gorevi en iyi sekilde yerine getirmesi gereken hatiplerin se¢cimine ve
tayinine Oonem verir ve bu is i¢in gorevlendirilenlere birer “berat” verirdi. Berat

belgesine sahip olmayan kimselerin bu gérevi yerine getirmesine miisaade edilmezdi.>*

Mahallelerde ve koylerde gorev yapan imamlarin gorevlerinde tam ehil
olmamalar1 ve aldiklar1 egitimin yetersizligi, gorev alacak eleman yetersizligi gibi
meseleler, Ikinci Mesrutiyet donemine gelindiginde yaygin bir sekilde tartisiimaya
baglanmistir. Genel medreselerin yeniden diizenlendigi bu déonemde, nitelikli imam ve
hatip yetistirmek amaciyla,® 1913’te “Medresetii’I-Eimme ve’'l-Hutebd” kurulmustur.>®
Bu medreselerin memleketin ihtiyaglarina uygun olarak tesis edilmemis olmasi, 6grenci
sayisinin azligi, beklenen verimin saglanamamasi ve savas yillart iginde bulunulmasi
gibi sebeplerden dolayi, kurulduktan kisa bir miiddet sonra Medresetii'l Vaizin ile

birlestirilmistir.®’
2.3. Medresetii’l-irsad

1919 wyili sonlarina gelindiginde “Medresetii’l-Eimme ve’l-Hutebd” ile
“Medresetii’l-Vaizin” yine ayn1 adlarla "Vaizin Subesi” ve "Eimme ve’l-Hutebd Subesi”
olmak iizere iki sube olarak “Medresetii’l-Irsdd” adi1 altinda birlestirilerek,*® Evkaf-1
Hiimayun Nezareti’ne bagh olarak agilmistir.>® Medresetii’l-irsad’in idaresi ise Makam-
1 Mesihat’e bagli olan Darii’l-Hikmeti’l-Islimiyye’ye birakilmistir.*> Bu medresenin
ogrencilerinin, tipki Daru’l-Hilafeti’l-Aliyye Medresesi Ogrencileri gibi tiim
ithtiyaclarmin karsilanacagi ve her birine aylik yiizer kurus ddenecegi sOylenmistir. Her

y1l on 6grencinin alindigr "Vaizin Subesi"nden mezun olan 6grencilerin, yiiksek okul

33 Recai Dogan, a.g.m., 5.428.

3 Ocal, Osmanli Devleti Egitim Sistemi, a.g.e., $.378.

% Zekeriya Akman, Ddru’l-Hikmeti’l-Islamiye Kurumu (1918-1922), Ankara Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, (Doktora Tezi), Ankara, 2006, s.75.

% Hakki Yilmaz, “Egitim Sistemi Igerisinde Imam-Hatip Liselerinin Yeri Ve Tarihgesi”, 1l. Din
Surasi Tebligi Ve Miizakereleri, D.i.B Yayinlari, Ankara, 2003, s.519.

37 Recai Dogan, a.g.m., 5.428.

% Yilmaz, a.g.e., s.521.

39 Ocal, Medresetii’I-Eimme ve I-Hutebd 'dan Imam Hatip Liselerine Bizim Okullarimiz, s.11.

40 Recai Dogan, a.g.e., 5.429; Akman, a.g.m, s.89.
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mezunlarina denk olacaklar1 ve yiiksek okullardan mezun olanlara saglanan biitiin

haklardan istifade edebilecekleri sdylenmistir.*!

Ogrenim siiresi ii¢ y1l olan "Vaizin Subesi"'nden mezun olan dgrenciler; zeyl
mesihatlarina, kara ve deniz askeri kitalari imamliklarina, vilayet, liva ve kaza
merkezlerindeki vaizliklere tayin olabilirken, 6grenim siiresi iki y1l olan "Eimme ve’l-
Huteba Subesi"ni bitirmeye hak kazanan Ogrencilerin ise asaleten ya da vekaleten

imamlik ve miiezzinlik kadrolarina atanabilmeleri mimkiin olacakti.

Biiylik {imitlerle kurulmus olan bu medreselerin 6grenci sayisi, daha Once
kurulmus olan Medresetii’l-Vaizin ve Medresetii’l-Eimme ve’l-Huteba’da oldugu gibi o
donemde yasanmis olan savaslar nedeniyle istenilen diizeyde olmamis ve beklenilen
seviyede talep gerceklesmemistir. Hatta o donemde yasanmakta olan savas nedeniyle bu
okullara kayit yaptirmis oldugu halde sinavlara katilamayan bazi 6grenciler, yeniden
imtihanlara girebilmek i¢in, Daru’l- Hikmeti’l-Islamiye’ye basvuruda bulunmuslardir.
Yasanan tiim olumsuzluklara ragmen tiim medreseler gibi bu medrese de medreselerin
kapatildig1 Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun ¢ikisina kadar faaliyetlerine devam etmis ve

varhigin siirdiirmiistiir.*?

3. CUMHURIYET DONEMI
3.1. Tevhid-i Tedrisat ile Birlikte Acilan imam-Hatip Mektepleri (1924-
1930)

“Ogretim Birligi” anlamma gelen Tevhid-i Tedrisat, hukuki manada biitiin

okullarin tek elden yonetilmesi ve denetlenmesi seklinde degerlendirilmistir.

Tevhid-i Tedrisat ile ilgili bir adim atilacaginin ilk habercisi Atatiirk’iin meclis
acilisinda yapmis oldugu konusmadir. Mustafa Kemal Atatirk, TBMM'in 1 Mart
1340/1924 tarihindeki agilis konugmasinda, egitim ve Ogretim kurumlarinin tek elden

yonetilmesi demek olan tevhid-i tedrisattan, bir bagka ifade ile biitiin egitim ve 6gretim

4 Akman, a.g.m., s.89.
42 Akman, a.g.e., s.83.
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miiesseselerinin Milli Egitim Bakanligi’nin ydnetim ve denetimine verilmesinden®® su

sekilde bahsetmistir:

“Evildd-1 memleketin miistereken ve miitesaviyen iktisaba mecbur olduklar: uliim
ve fiiniin vardwr. Ali meslek ve ihtisas erbabinin tefrik olunabilecegi derecdt-i tahsile
kadar terbiye ve tedriste vahdet, hey’et-i ictimdiyemizin terakki ve tedlisi nokta-i
nazarindan ¢ok miihimdir. Bu sebeple Ser’iye Vekaleti ile Maarif Vekaleti’nin bu

hususta tevhid-i fikir ve mesdi eylemesi temenniye sayandir”.**

Daha sonra Saruhan (Manisa) milletvekili Vasif Cinar’in Onciiliigiinde 57
milletvekili, 2 Mart 1340/1924 tarihinde, TBMM Baskanligina tevhid-i tedrisatla ilgili

kanun teklifini su gerekge ile vermistir:

“Bir devletin irfan ve madrif<i umumiyye siyasetinde, milletin fikir ve his
itibariyle vahdetini temin etmek i¢in Tevhid-i tedrisat en dogru, en milli, en asri ve her
verde fevdaid ve muhassendti goriilmiis bir umdedir. 1255 Giilhane Hatt-1
Hiimayinu 'ndan sonra agilan Tanzimat-1 Hayriyye devrinde, Saltanat-: Miinderise-i
Osmdniye, Tevhid-i tedrisata baslamak istemis ise de buna muvaffak olamamis ve
bilakis bu hususta bir ikilik bile viicuda gelmistir. Bu ikilik, vahdet-i terbiye ve tedris
nokta-i nazarindan bir¢ok muzwr neticeler tevlid etti. Bir millet efradi ancak bir terbiye
gorebilir. Iki tiirlii terbiye, bir memlekette iki tiirlii insan yetistirir. Bu ise vahdet-i his ve
fikir ve tesdniit gayelerini kiilliyen muhildir. Teklif-i kanunimizin kabulii takdirinde
Tiirkive Cumhuriyeti dahilindeki bilumum irfan miiessesatinin merci-i yegdnesi Maarif
Vekaleti miispet ve miittehit bir madrif siyaseti tatbik edecektir. Teklifimizin bugiin der-
dkab ve miista’celen miizakeresiyle kanuniyet kesbetmesini Hey 'et-i Celile'den rica

ederiz".*®

Teklif, 3 Mart 1340/1924°’te TBMM tarafindan kabul edilmis, 6 Mart
1340/1924’te ise, Resmi Ceride (Resmi Gazete)'nin 63. sayisinda 430 sayili kanun

olarak yaymlanmus ve yiiriirliige girmistir.*®

4 Ocal, “Imam ve Hatip Mektepleri, Mezunlarindan Bazilar1 ile Yapilan Miilakatlar ve Sehadetname
Ornekleri”, s.53.

4 Zeki Salih Zengin, “Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun Hazirlanmasindan Sonraki Ilk Dénemde
Uygulanis1 ve Din Egitimi”, Dini Arastirmalar Dergisi V, Mayis-Agustos 2002, S.13, s. 82-83.

4 Zengin, a.g.m., 5.84; Dinger, a.g.e., $.50.

6 Ocal, “a.g.m, s.53.
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Sekiz devrim kanunu ile ilgili olarak, 1961 Anayasasi’nin 153. maddesinde, bu
Anayasanin halkoyu ile kabul edildigi tarihte yiiriirliikkte bulunan hiikiimlerin Anayasaya
aykir1 oldugu seklinde anlasilamayacagi ve yorumlanamayacagi hiikkmiine varilmistir. 3
Mart 1340/1924 tarihli ve 430 sayili Tevhid-i Tedrisat Kanunu, bu sekiz devrim
kanununun ilkidir.%" Tevhid-i Tedrisat Kanunu, 1961 Anayasas’’nin 153. ve 1982
Anayasasi’nin 171. maddesine gore dokunulmaz, degistirilmez kanunlar olarak ilan

edilmistir.*®

Yedi maddeden olusan “Tevhid-i Tedrisat Kanununun metni su sekildedir:*°

TEVHID-I TEDRISAT KANUNU

Kanun Numaras: 1430

Kabul Tarihi : 3/3/1340
Yayimlandigi Resmi Gazete : Tarih: 6/3/1340 Sayi: 63
Yayimlandig Diistur : Tertip: 3 Cilt: 5 Sayfa: 322

Madde 1 - Tiirkiye dahilindeki biitiin miiessesati ilmiye ve tedrisiye Maarif

Vekaletine merbuttur.

Madde 2 - Ser'ive ve Evkaf Vekdleti veyahut hususi vakiflar tarafindan idare

olunan bilciimle medrese ve mektepler Maarif Vekdletine devir ve raptedilmistir.

Madde 3 - Ser'iye ve Evkaf Vekdleti biitcesinde mekatip ve medarise tahsis

olunan mebalig Maarif biit¢esine nakledilecektir.

Madde 4 - Maarif Vekdleti yiiksek diniyat miitehassislart yetistirilmek iizere
Dariilfiinunda bir Ilahiyat Fakiiltesi tesis ve imamet ve hitabet gibi hidemati diniyenin

ifast vazifesiyle miikellef memurlarin yetismesi icin de ayrt mektepler kiisat edecektir.

(Ek: 22/4/1341 - 637/1 md.) Mektebi Harbiyeden mense teskil eden askeri liseler
biit¢e ve kadrolariyla Miidafaai Milliye Vekaletine devrolunmustur.

47 Ahmet Giil, Cumhuriyet Dénemi Orta Ogretimde Din Egitimi, T.D.E.V. Yaymlar1, Ankara, ts., s.
18.

4 Aydin, a.g.e., s. 29.

49 Bkz. “Tevhidi Tedrisat Kanunu”, http://mevzuat.meb.gov.tr/.
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Madde 6 - Isbu kanun tarihi nesrinden muteberdir.

Madde 7 - Isbu kanunun icrayr ahkdmina Icra Vekilleri Heyeti memurdur.

Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun hedefinin, tiim okullar1 Milli Egitim Bakanligi’na
baglayarak, yeni nesillere, tiim egitim kurumlarinda miisterek kiiltiir vermeyi; bunlari
duygu ve diisiince birligi i¢inde yetistirmeyi saglamak oldugu, hem Atatiirk’iin yukarida
bahsetmis oldugumuz Tevhid-i Tedrisat’in lizum ve Oneminden bahseden
konusmalarindan, hem de teklifi sunan Vasif Cmar’in onciiliiglindeki heyetin sunmus
oldugu gerekgelerden anlasiimaktadir. ®° Kanun, kabul edilmesinden hemen sonra
uygulamaya baslanmistir. Ancak Maarif Vekili (Milli Egitim Bakani) Vasif (Cinar),
Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile higbir egitim kurumu kapatilmadigi halde, biitiin bolgelere
gonderilmek {iizere hazirlamis oldugu bir genelge ile medreselerin kapatilmasini

saglamgtir.>!

Medreselerin kapatilmasini saglayan ve medresede egitim goéren talebeler ile
medresede egitim veren hocalar1 hakkindaki uygulamanin nasil olacagina dair Maarif

Vekili (Milli Egitim Bakani) Vasif (Cinar)’in hazirlamis oldugu genelge su sekildedir:

“Meclis-i ali’nin 3 Mart sene (1)340 tarihli kanunun tevhid-i tedrisat esasina
tevfikan mevadd-: dti (asagidaki maddeler) heman tatbik edilmek iizere tamimen

tebelliig olunur.

1. Devletin biitcelerinde ve teskilatinda kadrosu, hey’et-i ta’limiye ve
programlar: mevcut ve muayyen olan Medaris-i [lmiyenin devam-1 tedrisatina miisaade
edilmez. Binaenaleyh bu emrin viiruduyla beraber vilayetinizin merkez kaza ve

koylerinde mevcut olan bu gibi medreseler heman seddedilecektir.

2. Bu medreselerde mevcut olan talebe, o mahallin /btiddi Mekteplerine veyahut

Lise ve Idadilerin kism-1 ibtiddiyelerine behemahal naklolunacaktir.

3. Bu medreselerin miiderrisleri arzu ettikleri takdirde mekteplerimizin uliim-1

diniye muallimliklerine tayin olunacaklardir.

50 Ahmet Ungiir, Kurulusundan Giiniimiize imam-Hatip Liseleri, Ensar Nesriyat, Istanbul, 2005, s.119.
51 Mustafa Ocal, “Kiinye Defterleri’ne Gére Istanbul Imam Ve Hatip Mektebi (1924-1930)”,
UUIF.D. C17,S.2,20085.178
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4. Memleketin ibtidai ders ve terbiyesinin ancak Maarif Mekteplerinde temin
edilmesi son kanunun icabdtindan olmagla eski Ddru’l-Hildfe Medreselerinin Ibtiddi
mekteplerimizin siniflarina tekabiil eden Ihzdri kisimlart ilga edilmistir. Buradaki talebe
mahalli Ibtidai Mekteplerine veyahut lise ve Idddi kism-1 ibtiddilerine behemahal
nakledilecektir. Bu simiflarin muallimlerinden serdit-i kanuniyeyi hdiz olanlar Ibtidadi

Mekteplerinde tavzif edileceklerdir.

5. Eski Ddru’l-Hildfe Medreselerinin Ibtida-i Hari¢ ve Ddhil kisumlar: son
kanunun 4. maddesine tevfikan imam ve hatip yetistirilmek tizere Vekdlet'in idaresi
altinda ibka edilmislerdir. Ders programlart ve kadrolar: derdest-i tanzimdir (tanzim
edilmistir). Isimleri, bulunduklar: mahallin isimlerine izafeten Imam ve Hatip Mektebi
olacaktir. Medaris-i llmiyenin Ibtidda-i Dahil ve Hari¢ kistmlari mevcut ise ve arzu
ederlerse bunlarin talebesi Imam ve Hatip Mektebine nakledileceklerdir.

6. Bu emrin heman tatbiki ve siir’at-i is’art merciudur (duyurulmasi rica

olunur).”’?

Kanun'da medreselerin kapatilmasina yonelik higbir hiikiim bulunmamasina
ragmen hazirlanan bu tamim/genelge ile bircok medrese kapatilmis, bir kism1 da imam
ve hatip yetistirecek mekteplere doniistiiriilmiistir. Imam ve Hatip Mekteplerine
donustiiriilecek olan medreselerle ilgili olarak Maarif Vekaleti tarafindan bir genelge
hazirlanarak tiim vilayetlere gonderilmistir.>® Kanun ile ilgili olarak mecliste yapilan
goriismelerden ve o gilinkii basinda yer alan haberlerden Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun
uygulama bigiminin tartisjmalara ve tepkilere neden oldugu anlasiimaktadir. >
Medreselerden mekteplere yapilan intibaklar, Ilahiyat Fakiiltesi talebesi i¢in Evkaf
blitcesinden verilen 6denegin serbest birakilmamasi, diger fakiiltelere gecis hakkinin
verilmemesi ve mezuniyet sonrasi istihdamlar konusundaki belirsizligin devam etmesi
gibi nedenlerle Vasif Cinar’in kanunu uygulama sekli 6zellikle muhafazakar kesim

tarafindan biiyiik bir tepkiye neden olmustur.*

Tiim bu olumsuzluklara ragmen medreselerin tarthe karistigi 1924 yilinda

Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun dérdiincii maddesi Imam ve Hatip Mekteplerinin

52 Ocal, a.g.m., 5.180.
%3 Zengin, a.g.m., s. 85-86.
54 Zengin, a.g.m, s.88.
55 Zengin, a.g.m, s.87
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acilisina yasal dayanak olmustur. Ciinkii bu madde ile yliksek din uzmanlari yetistirmek
maksadiyla Daru’l-Fiintin’da (Istanbul Universitesinde) bir [lahiyat Fakiiltesi agilmasi
gorevi ve ayrica imamlik ve hatiplik gibi dini hizmetleri yapmakla gorevli elemanlarin
yetismesi icin de ayr1 mektepler (Imam ve Hatip Mektepleri) agilmas1 gorevi Milli

Egitim Bakanlhigina verilmistir.>®

Maarif Vekili Vasif (Cinar)’in hazirlamis oldugu, medreselerin kapatilmasina
gerckge olan genelgenin 5. maddesindeki ifadeye gore; 29 yerde mevcut oldugu
anlasilan Daru’l-Hilafeti’l-Aliye Medreseleri kapatilmayip imam ve Hatip Mektebine
doniistiiriilmiis, mevcut dgrencilerin de isterlerse buraya gegis yaparak ogrenimlerine
devam edebilme imkani sunulmustur. Boylece; kapatilan ve Ibtida-i Hari¢ ve Ibtida-i
Dahil kisimlar1 bulunan Medaris-i [lmiyenin &grencilerinden isteyenlerin de Imam ve
Hatip Mektebine gecis yapabilmeleri imkani saglanmis oldu. Her bir mektebin basina
acildiklart yerin ismi eklenerek (genelgede de ifade edildigi gibi) Mart 1924 yili
itibariyle; 29 yerdeki Daru’l-Hilafeti’l-Aliye Medresesi Imam ve Hatip Mektebi olarak
ogretime baslamistir.>” Boylece Maarif Vekaletine/Milli Egitim Bakanligina bagli Imam
ve Hatip Mektepleri agilmaya baslanmistir.

Yaymlanmig olan “Tevhid-i Tedrisat Hakkinda Tamim” ile; “medreselerin
kapatildigi, mevcut ogrencilerin durumlarina uygun okullara yerlestirilmelerinin
liizumu” 1fade edilmistir. Bunun yani sira, medresede gorev yapan miiderrislerin de,
“aranan nitelikleri haiz olmalar: halinde, mekteplerde din dersleri verebilecekleri” dile

getirilmistir.

4 Eyliil 1926’da Maarif Vekili olan Mustafa Necati’'nin imzasini tagiyan bir
tamim/genelge geregi; kapatilmis olan Daru’l-Hilafeti’l-Aliye medresesinin 4.
Siniflarini bitirenlerle 5. ve 6. simf &grencileri, kendilerine belge verilerek Imam ve
Hatip Mektebi mezunu sayilmislardir. Bu medresenin, Thzari yani “hazirlik smifi”
ogrencileri siavla imam ve Hatip Mektebine alinirken, ortaokul diizeyinde olan Ibtidai
Hari¢ Ogrencileri sinavsiz olarak alinmislardir. ®® Hazirlik ve Ibtidai Hari¢ smifi

Ogrencileri, yapilan sinav sonuglari neticesinde basart durumlarina goére dort gruba

% Ocal, “Imam Ve Hatip Mektepleri, Mezunlarindan Bazilar1 Ile Yapilan Miilakatlar Ve Sehadetname
Ornekleri”, s.54.

57 Ocal, “Kiinye Defterleri’ne Gére Istanbul imam Ve Hatip Mektebi (1924-1930)”, s.185.

5 Ocal, “Imam Ve Hatip Mektepleri, Mezunlarindan Bazilar1 ile Yapilan Miildkatlar Ve Sehddetname
Ornekleri”, s.56.
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ayrilmistir. 4. sinifa en basarililari, 3. 2. ve 1.sinifa ise bagart durumuna gore sirastyla
diger 6grenciler kaydedilmiglerdir. 1923-1924 6gretim yili basinda yapilmis olan bu
uygulama ile ilkokula dayali ve 6gretim siiresi 4 y1l olan imam ve Hatip Mekteplerinin
biitliin siniflar1 aym1 anda olusturulmustur. Bu okullarin kuruluslarindan kisa bir siire

sonra, yapilan bu uygulama sonucunda bu mektepler mezun vermislerdir.>

29 Temmuz 1340/1924 tarihinde, Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun kabuli ve
Imam ve Hatip Mekteplerinin fiilen egitim-dgretime baslamasindan yaklasik olarak 5 ay
sonra, Orta Tedrisat Miidir-i Umumiligi (Orta Ogretim Genel Miidiirliigii) tarafindan
“Imam ve Hatip Mektepleri Talimatnamesi’®*® ad1 altinda 56 maddelik “yonetmelik”

hazirlatilip yiirlirlige konulmustur. Bu talimatnamenin maddeleri su ise sekildedir:

Madde 1 - fmam ve Hatip Mektepleri, miidavimlerini bu vazifelerini bihakkin

ifaya kdfi derecede malumat ile miicehhez kilacak tedrisati gosterir miiesseselerdir.
Madde 2 - Bu mekteplerde tahsil miiddeti 4 (dort) seneden ibarettir.
Ogrencilik sartlar:

Madde 3 — Bu mekteplere Mekdtib-i Ibtiddiye-i Umumiye mezunlarindan asgari

12, a’zami 15 yasinda bulunan efendiler bilaimtihan kabul olunurlar.

Madde 4 — Mekatib-i hususiye mezunlarindan talip olanlarin, Mekdtib-i

ibtidaiye-i umumiye son sinif derslerinden imtihanlar: icra olunur.

Madde 5 — Tali dereceli mektepler miidavimlerinden talip olanlar, birinci
swiftan itibaren miifredat programlarina tevfikan imtihanlari bil-icra layik olduklar

swiflara kabul olunurlar.
Madde 6 — /mam ve Hatip Mektepleri talebesinden iicret-i tedrisiye alinmaz.
Bu talimatnamenin maddelerine gore soyle denilmektedir:

Madde 1- Imam ve Hatip Mektepleri, égrencilerini imamlik ve hatiplik
mesleginin gorev ve sorumluluklarimi en iyi sekilde yapabilecek derecede bilgi ile

donatan egitim ve ogretim yaptiran kurumlardir.

Madde 2- Bu okullarda egitim-ogretim siiresi 4 yildr.

% Ocal, “a.g.m., .57
8 Ocal, “a.g.m., $.58-59.
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Madde 3 — Bu okullara; Mekatib-i Ibtidaiye-i Umumiye’den (5 yillik resmi
ilkokullar) mezun olan, 12 ile 15 yas arasindaki erkek ¢ocuklar sinavsiz bir sekilde

ogrenci olarak kabul edilir.

Madde 4- Mekdtib-i Hususiye den (ozel ilkokullar) mezun olan égrenciler, Imam
ve Hatip Mektebine kayit yaptirmak isterlerse, Mekatib-i Ibtidaiye-i Umumiye nin (5

yvillik resmi ilkokullar) son sinif derslerinden sinava girerler.

Madde 5- Orta gretim seviyesindeki (Riisdive, Idadiye, Sultaniye gibi) okullarin
ogrencilerinden de Imam ve Hatip Mektebine kayit yaptirmak isteyenler, 1. siniftan
itibaren miifredat programlarina gére uygun olarak simava alinir ve bilgi seviyelerine

gore uygun siniflara kayitlart yapilir.
Madde 6- [mam hatip mektepleri 6grencisinden egitim-6gretim iicreti alinmaz.

Bu okullarin yonetiminden okul miidiirii sorumludur. Bunun yani sira, okul
miidiiriiniin baskanliginda, okul 6gretmenlerin tamaminin katilimi ile meydana getirilen
ve her ay diizenli olarak toplanarak okuldaki egitim ve dgretimin daha diizenli ve etkili
olabilmesi i¢in alinmasi gereken onlemlerin goriisiiliip gerekli kararlarin alinmasi ve
buna yonelik uygulamalarin takip edilmesinden sorumlu “Muallimler Meclisi” vardir.
Ayrica yine okul miidiiriiniin bagkanliginda iic O0gretmenden olusan ve Ogrenci

disiplininden sorumlu “Inzibat Meclisi” bulunmaktadir.
3.2.imam ve Hatip Mekteplerinin Acildiklar Yerler ve Ogrenci Sayisi

Istanbul’daki “Medresetii-| Irsad” ve Istanbul disindaki “Tasra Medreseleri nin
yerini alan bu okullar “/mam ve Hatip Mektepleri” adi altinda Tevhid-i Tedrisat
Kanunu ile birlikte 1924 yilinda 29 merkezde acilmistir. “/mam ve Hatip
Mektepleri”nin ilk dgrencilerini yine “Medresetii-| Irsad” ve “Tasra Medreseleri’nin
ogrencileri olusturmustur. Egitim siiresi dort yil olarak belirlenmis olan ve dort yillik
ortaokul seviyesine denk tutulan “/mam ve Hatip Mektepleri nin émrii sadece alt: yil
olmustur. 1923-1924 egitim-6gretim yilinda sayisi 29 olan bu okullarda 2258 6grenci
ogrenim gormekteydi. 1928-1929 yilinda ise bu say1 2 okul ve 100 6grenciye geriledi.

61 Zengin, a.g.m., s.91.
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“Imam ve Hatip Mektepleri” ogrenci azhg gerekee gosterilerek 1930 yihinda
kapatildi.52

Tablo-3- fmam Ve Hatip Mekteplerinin Acildiklar: Yerler Tle Bu Mekteplerdeki

Ogrenci Saylar: %
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62 Bozan, a.g.e., 5.12.
8 Ocal, a.g.m., s.61.
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Ogrenci ilgisinin azlig1 nedeniyle “/mam ve Hatip Mektepleri”nin kapatildig:
iddiast az da olsa dogru olmakla beraber; bu mekteplerin lise kisminin agilmayarak
yalmzca dort yillik bir orta mektep diizeyinde kalmis olmasi, mezunlarinin
calisabilecekleri is alanlarinin sunulmayisi gibi sebepleri de dikkate almak gerekiyor.
1928°de yapilan Harf Inkilabi’nin ve laiklik anlayis1 ve uygulamasinin ortaya koydugu
sorunlar da bu mekteplere dgrencinin ilgisiz kalisinin sebepleri arasinda sayilabilir.®*
Din egitimi ve 6gretimi, Imam ve Hatip Mekteplerinin kapatildig1 yil ile 1948 yillari
arasinda sadece Diyanet Isleri Baskanhg: biinyesindeki baz1 Kuran Kurslar: tarafindan
gerceklestirildi. 1948 yilina kadar, ortaokul ve lise okullar1 seviyesinde din gorevlisi
yetistirmeye yonelik egitim 6gretim veren herhangi bir okul, Milli Egitim Bakanligi

tarafindan agilmamistir.®®

Imam ve Hatip Mekteplerinin ilk kurulduklar1 1924 yil ile kapandiklar1 1930
yili sonuna kadar ki sayilari, égretim yillarma gore farklihk gostermistir. Ilk olarak
1924 yilinda faaliyete baslayan 29 imam ve Hatip Mektebi su merkezlerde agilmugtir:
Afyon, Amasya, Ankara, Antalya, Balikesir, Bolu, Bozok, Bursa, Edirne, Erzurum,
Eskisehir, Gaziantep, Harput, Hopa, Isparta, istanbul, Kastamonu, Kayseri, Konya,
Kiitahya, Manisa, Maras, Nigde, Odemis, Sivas, Savsat, Tire, Urfa, Usak.

Edirne, Hopa, Nigde, Odemis, Savsat'taki mektepler 1924-1925 6gretim yilinda
kapatilarak say1 24’e diismiis, fakat Artvin ve Izmir' de agilan mekteplerle say: 26'ya
yiikselmistir.  Bu mekteplerin kapatildigi yilin bir 6nceki yilina ait bilgilere
bakildiginda 6grenci sayilarmin Edirne’de 12, Hopa’da 46, Nigde’de 33, Odemis’de 46
ve Savsat’da 36 oldugu goriilir.(Bkz. Tablo-3)

Amasya, Artvin, Erzurum, Eskisehir, Gaziantep, Harput, izmir, Maras, Odemis,
Tire ve Urfa'daki mektepler ise 1925-1926 ogretim yihinda kapatilmig; Elazig, Of,
Aksehir ve Rize'de agilan yeni Imam ve Hatip Mektepleriyle bu okullarin sayis1 20
olmustur. Kiitahya ve Istanbul disindaki biitiin mektepler 1926- 1927 6gretim yilinda
kapatilms, bu iki okul ise 1929-1930 6gretim yili sonunda lagvedilmistir.

Bu mekteplerde okuyan Ogrenciler okullarinin kapatilmasi sebebiyle diger

ogretim kurumlarinin uygun siniflarina kaydedilmislerdir. Alinan karara gore bu

8 Halis Ayhan, Tiirkiye'de Din Egitimi, Dem Yay., Istanbul, 2014, s.58.
6 Bozan, a.g.e, .12
6 Zengin, a.g.m, .94
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mekteplerin 6grencilerinden orta mekteplerin 1. simifina 17, 2. sinifina 18, 3. sinifina 19
yasin1 agmayanlar kaydedileceklerdi. Yasi 19°dan daha biiyilk olan Ogrenciler ise
muallim mekteplerine kaydedilecekti. Bu 6grenciler Fransizca disindaki derslerden

yapilacak sinavda elde edecekleri basariya gore bu okullara kabul edileceklerdi.®’

Imam ve Hatip Mekteplerinin kapatiimasinin gerekgesi olarak ileri siiriilen bir
baska neden ise bu kurumlarin agilis amaglarint gergeklestiremedigi iddiasidir. Nitekim

kapatilan bir imam-Hatip Mektebi i¢in su gerekge ileri siiriilmektedir:

“[lim ve terbiye sahasinda attigi miitereddid adimlarla tesis ve kiisadindan
matlub gayeyi veremedigi ve 19 talebesiyle deviet biitcesine hakiki bir yiik tegkil
etmekten baska bir semere vermedigi anlasilan Imam ve Hatip Mektebi'nin lagvina,
mevcut muallimlerinden iktidar ve ehliyeti olanlar:n kiz ve erkek liselerindeki mahallere

tayinine karar verildi."®

Bunun disinda resmi istatistiklere bakildiginda bu mekteplere yeterli sayida
ogrencinin gelmedigi de goriilmektedir. Aslinda bu durumun sebepleri arastirildiginda,
o yillarda 6grenim goren genglerin, medreseler yerine diger 6gretim kurumlarini tercih
ettikleri goriilmektedir. Ayrica Il. Mesrutiyet yillarindan itibaren mekteplerden mezun
olanlarla medreselerden mezun olanlarin esit haklara sahip olamamalar: ve istihdam
imkanlarmin neredeyse hi¢ olmamasi yiiziinden talep gérmedikleri tespit edilmistir.%®
Ogrenci sayisindaki azalma, aym1 nedenlerin devam eden yillarda giderek
belirginlesmesi sonucunda dogal olarak devam etmistir. Bunun yan1 sira Imam ve Hatip
Mekteplerinin lise diizeyinde diizenlenmemesi ve mezun olan &grencilere Ilahiyat
Fakiiltesine gidebilme hakkinin bile verilmemis olmasi bdyle bir neticeyi de kagmilmaz
hale getirmistir. Bu yapilan uygulamalardan da anlasiliyor Ki imamlik, hatiplik ve
Kur’an Kursu 6greticiligi gibi dini hizmetlerin yerine getirilmesi ile gorevli elemanlar
yetistirmek iizere egitim sistemi i¢ginde hem meslege hem de egitimde birligi saglamak
amaciyla agilan bu kurumlarin varligin1 devam ettirebilmesi i¢in gerekli olan ¢abanin
sarf edilmedigi tespit edilmektedir. Yetersiz ve faydasiz oldugu gerekgesiyle kapatilan
medreselerin ardindan agilmis olan bu okullar hakkinda, iddia edilen basarisizlik

gerekgelerinin kararlilikla giderilmeye calisilmas: yerine, ilgili kanunla tespit edilmis

67 Zengin, a.g.m, s.94 .

88 Ocal, Medresetii’I-Eimme ve I-Hutebd ’dan Imam Hatip Liselerine Bizim Okullarimiz, S.62.

69 Zeki Salih Zengin, 1l. Mesrutiyette Medreseler ve Din Egitimi, Akgag Yaymlari, Ankara 2002, s.
88.
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gorevlerin yerine getirilebilmesi hususunda alinan karara uyulmayarak, kanunun adeta
hige sayildigi soylemlerini hakli c¢ikartacak kararlarin acele bir sekilde alindigi

goriilmektedir.”

Kapatilan medreselerden yeni acilan bu dini egitim ve 6gretim kurumlarina, ilk
yil yatay gecisle bircok dgrenci alinmasina ragmen, kisa zamanda kapanmalarina zemin
hazirlayan birtakim tedbirler alinarak bu kurumlar 6grencisiz birakilmistir. Bu
okullardan mezun olacak Ogrencilerin gelecekte yapmasi muhtemel olan din
gorevliliginin, devlet memuriyeti olmaktan ¢ikarilmasi ve bu gorevi yerine getirecek
olan kisilere devlet¢ce maas verilmemesi, bu amagla alinan tedbirlerin en 6nemlisidir. Bu
okullara 6grenci akiginin oniinii kesmek i¢in alinan diger tedbirler sonucunda “6grenci
yoklugu”(!) veya “ilgisizligi(!)”” bahanesiyle bu kurumlarin ¢ogunlugu daha agilislarinin

ilk iki yilmin sonunda kapatilmislardir.”

Elimizde yeterince bilgi ve belge mevcut olmamasi sebebiyle, Imam ve Hatip
Mektepleriyle ilgili gelismelerin iizerinden neredeyse bir asir zaman ge¢mis olmasina
ragmen, maalesef Imam ve Hatip Mektepleri ile ilgili ok fazla bilgiye sahip degiliz.

Bilinen en net bilgi, bu mekteplerin fazla 6miirlii olamamasi gergegidir."

Gecmiste yapilan yanlislardan ve yasananlardan ders alip giinimiizde varligini
devam ettiren imam-Hatip Liselerini ve bu liseler iizerinde lehte veya aleyhte yapilan
birtakim spekiilasyonlar1 daha iyi anlayabilmek i¢in diiniin Imam ve Hatip Mektepleri
ile ilgili yeterli ve detayli bilgilere ulasmamiz gerekir. Eger bu konuda yeterli bilgiye
ulasip dogru tespitler yapamazsak “tarih tekerriirden ibarettir” sozii bir kez daha hakl

cikacaktir.”
3.3.Imam ve Hatip Mekteplerinin Kapah Kaldig Yillar (1930-1948)

Kurulduktan kisa bir siire sonra 1929-1930’11 yillarda bu okullara talep olmadig
gerekgesiyle lagvedilerek dgretimine son verilen imam-Hatip Okullar1,’* 1950°1i yillara

kadar kapali kalmastir.

70 Zengin, “Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun Hazirlanmasindan Sonraki ilk Dénemde Uygulanigt ve Din
Egitimi”, 5.95-96.

™ Qcal, “Kiinye Defterleri”ne Gore Istanbul imam Ve Hatip Mektebi (1924-1930)”, 5.227.

2 Ocal, a.g.m., 5.227.

8 Ocal, a.g.m., 5.228.

" Dinger, a.g.e., $.57.
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Yasalar gergevesinde bu okullara diger ortaokullarla ayni haklarin tanimnmig
olmasina ragmen, meslekleri ile ilgili bir iist 6grenim hakkinin saglanmamis olmasi, bu
okullardan mezun olan 6grencilerin ¢alisabilecekleri is alanlariin bulanamamasi, din
adamlig1 ve imamlik mesleginin ¢esitli nedenlerle gozden diismesi ya da diisiiriilmesi’
gibi nedenlerin, imam Hatip Okullarinin yeterli sayida dgrenci bulamayarak normal
ortaokula doniistiiriilmesinde biiylik tesiri olmustur. Ayrica savastan ¢ikarak yeniden
tesekkiil edilmeye ¢alisan bir devletin, hizli bir kalkinma hamlesine girmesiyle genglere
daha genis imkanlar saglayacak yeni is sahalarimi1 ortaya c¢ikarmasi, devletin yurt
capinda teknik ve genel o6gretim kurumlarini yaymak igin gosterdigi c¢aba ve bu
okullarda 6grenim gorecek olan 6grencilere sunmus oldugu imkéan ve kolayliklar ile

manevi alanda girisilen modernlesme ¢abalar1 gibi nedenler, dini egitim veren bu

okullara ilginin azalmasinda biiyiik bir etken olmustur.’

Dénemin Milli Egitim Bakam Tahsin Banguoglu, imam-Hatip Okullarinin ilgi
gormemesi ve kapanmasi ile ilgili olarak 1949 yilinda mecliste yapmis oldugu bir
konusmada; “mesleki okullar meslege ragbet olgiisiinde ragbet goriirler, demek ki
raghet gormemisler” "’ seklindeki aciklamasi gergekten manidardir ki, bu durum

giiniimiiz egitim sistemimizde de biiyiik bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

1931-1951 yillar1 arasindaki dénemde Diyanet Isleri Baskanligina bagli Kur’an
Kurslari’ndan bagka higbir egitim-6gretim kurumunda din egitimi ve Ogretimi
verilmemistir.”® Bu ac1 tecriibenin sonucu olarak, eski medrese mezunlari tarafindan
yuriitilen miftilik, vaizlik ve imamlik gibi din gorevleri zamanla yeterli egitim
gormemis ehil olmayan kimseler tarafindan yapilmaya baslanmistir. Boylece niifusunun
% 98’1 Miisliman olan bir millet, dini konularda yeterli Olclide egitim-0gretim
gérmemis din adamlarmin rehberligine mecbur birakilmistir. Ozellikle toplumun kirsal
kesimlerinde, sosyal ve ekonomik kalkinma ydniinden olaya bakildiginda, kalabalik
toplumlarin davranislar1 ve tutumlari iizerinde 6nemli tesirleri olan din adamlarinin her
turlii egitimden yoksun birakilmalarina sebep olan hamlelerin gergeklestirilmesi, son

derece hatali olmustur.” O dénemin 6nde gelen miitefekkirlerinden olan Ahmet Hamdi

7> Unsiir, a.g.e., s.141-142.

® Parmaksizoglu, a.g.e., s. 25.

T Gokagty, s. 144.

78 Cebeci, a.g.e., 5.173.

™ Yahya Kemal Kaya, Insan Yetistirme Diizenimiz, Niive Matbaasi, Ankara, 1977, s. 210.
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Akseki, oliimiinden kisa bir siire 6nce yazmis oldugu 18.12.1950 tarihli “Din Tedrisati
ve Dini Miiesseseler Hakkindaki Raporu’nda, bu dénemin iginde bulundugu durumu ve
halet-i rahiyeyi, raporun bu konu ile ilgili kisimlarinda aynen su seckilde dile

getirmektedir:
“Bugiinkii Durum

Yukarida arz olunan sebepler dolayisiyladir ki, aradan uzun zaman ge¢mis
olmasina ragmen Milli Egitim Bakanligi 430 numarali kanunla taahhiit eyledigi vazifeyi
yapmamis, yapamamis Ve Diyanet Isleri Baskanligi’'ni yakinen ilgilendiren dini
vazifelerde istihdam edecek hicbir eleman vermemis olmasi ve Baskanligin da bugiine
kadar din adamlar yetistirecek mesleki bir miiesseseye sahip bulunmamasi yiiziinden
bugiin memleketin bir¢ok yerlerinde hakiki ve miinevver bir din adami bulmak soyle
dursun, camilerde mihraba gecerek halka namaz kildwracak, minbere ¢ikip hutbe
okuyacak bir imam ve hatip bile bulunamamaktadir. Hatta bazi kéylerimizde, 6lenlerin
techiz ve tekfini ile ebedi istirahatlarina tevdi gibi en basit dini bir vazifeyi ifa edecek
kimseler dahi bulunamamakta ve cenazelerin kaldwrilmadan giinlerce ortada kalmakta

oldugu senelerden beri bilinmekte ve goriilmektedir.

Her giin biraz daha artmakta olan bu boslugun 5-10 yil icinde biisbiitiin
genisleyip derinlesecegi siiphe gotiirmez bir hakikattir. Bu cihet senelerden beri icap

eden yiiksek makamlara arz edile gelmigtir.

Bir taraftan halkin sik sik miiracaatlari, diger taraftan Islami ilimlere usul ve
fiirti ile vakif olmayan ve zamamin icaplarimi, halkin ihtiyaglarini idrak etmeyen
kimseleri din miirsidi sifatiyla vaiz ve miiftii tayin edip de halk arasina salrvvermekteki
milli ve manevi mesuliyeti diistinerek adeta hayal inkisarina ugruyor, bunaliyor, vicdan

azabi duyuyoruz.

Camide halki irsad edecek hakiki bir vdiz, bir din miirsidi ve hatip ancak din ve
diinya ilimleri okutularak ve insani ifrat ve tefrite diisiirmek istidadinda olan bu iki nevi
ilmin yekdigerini murakabe yollart ogretilerek yetistirilebilir. Bu sekilde yetisen bir
adamin, bir kéy imaminmin bulundugu yerde her bakimdan en miinevver bir miirsid
olabileceginden siiphe etmemek lazimdwr. Nasil ki vaktiyle iyi yetistirilmig olan din
adamlarimizdan, adetleri pek az olmasina ragmen bugiin memleketin pek ¢ok

faydalanmakta oldugunu gériiyor ve seviyoruz.
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Diger cihetten bugiin, birtakim batil akide ve yalanci tarikatlarin sinsi sinsi
fakat sistemli surette memleketin hemen her kosesinde yayilmakta ve iiremekte oldugu
da bir vakiadwr. Gittik¢e ¢ogalan ve din namina uydurduklar: birtakim hurafelerle koylii
ve sehirliyi istismar eden, saf halkimizin arasina tefrikalar sokan, kary: kocasindan
aywran bu muzir unsurlarin tesirlerini onleyebilmek igin de her seyden evvel esasli din
terbiyesi ve bilgisi almis, miispet ilimlerle de miicehhez kuvvetli din adamlarina,

miinevver vaizlere ihtiyacimiz vardir.

Memlekette hakiki din adamlart azaldikca, bu yoldaki tarikatlarin —kanunen
yasak olmasina ragmen- yayimasi ve gittikce sahasin pek ziyade genisletmesi de bu

ihtiyact bir kat daha belirtmektedir.

Sonra kokleri disarida olan dini, ictimai, siyasi birtakim yabancit akide ve
mezheplere mensup kimselerin muhtelif sekiller ve vasitalarla yaptikiar: propagandalar
ve yayinladiklar: eserler de halk iizerinde ¢ok kotii tesirler yapmaktadir. Bunlari en ¢ok
onleyecek, bu fikirlerin yayilmasina mani olacak yegane kuvvet din ve kudretli din

adamlarimin telkini oldugu da miisahede ve tecriibelerle sabittir.

Bindenaleyh bu durum karsisinda vazifesi din islerini tedvir etmekten ibaret olan
Diyanet Isleri Baskanhigi’min imam, hatip, vaiz, miiftii ve yiiksek din adamlar
yetistirmek tizere muhtelif derecelerde meslek miiesseseleri ve kurslar agmaga yetkili

kilinmasi, sadece dini degil, ayni zamanda Milli bir zaruret halini de almistir.
Miisahede ve Kanaatler

Iki senedir memleketin muhtelif mintikalarinda yaptigim  seyahatlerde,
halkimizin her tabakasiyla siki temaslarda bulundum. Yiiksek tahsil gencligi ile de
daima temaslardayiz. Her giin memleketin muhtelif yerlerinden yazilar altyoruz. Biitiin

bunlardan edindigimiz kanaat da su noktalar iizerinde toplanmaktadir:

1) Yirmi alti seneden beri ¢ocuklarumiz hakiki bir din ve ahlak terbiyesinden
mahrum olarak, i¢ci bombos ve herhangi menfi bir tesiri kabule miisait bir halde

yetismektedir.

2) Cocuklarimizin ve gencligimizin, baska dinlerin ve muhtelif sekilerdeki
misyoner propagandalarin i¢timai, siyasi herhangi bir muzir mezhep veya tarikat ve

akidelerin menfi tesirlerinden uzak tutulmasi icin care diisiiniilmelidir.
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3) Cocuklarimiza gerek mekteplerde ve gerek baska vasita ile yirmi alti seneden
beri din ve ahlak aleyhinde séylenebilecek ne varsa hepsi soylenmig, telkin edilmis ve
kip kizil bir dinsiz olmalart icin her sey yapilmistir; bugiinkii gencler komiinist

olmamuslarsa, bunu ailelerindeki kuvvetli din terbiyesine bor¢luyuz.

4) Cocuklarumizin, genglerimizin her tiirlii yabanci ve menfi tesirlere bundan
sonrada mukavemet edebilmesi icin kendilerine, Islam dininin esasli ve ciddi bir surette

talim ve telkin edilmesi, manevi terbiyenin verilmesi artik kat’i bir zarurettir.

5) Hakiki din adamlarina, mabetlerimizi senlendirecek bilgili, fazilet sahibi

vaizlere, imam ve hatiplere olan ihtiyacin bir an evvel saglanmasi lazimdir.

6) Yeni nesle mensup bir¢cok genc¢ler de, kendilerinin maneviyattan tamamen

miicerred bir halde yetistirilmelerini act aci itiraf etmektedir. %

Ahmet Hamdi Akseki bu raporunda cesitli bagliklar altinda topladigi konular

hakkinda sonug olarak sunlar belirtiyor: 8

“Su uzun maruzatimla memleketin dini ve ahlaki durumunu, milletin yiiksek
menfaatlerinden baska hichir sey diisiinmeyerek, biitiin agikligi ile arz etmis

bulunuyorum.

Bu izahlarimiz gosteriyor ki buhranin sebebi, maneviyata vurulan darbedir. Su
halde buhranin tek ¢aresi de maneviyata layik oldugu ehemmiyeti vermektir. Hayatta
maddiyat ile maneviydtin yan yana yiiriimesi gayet tabii ve zaruridir. Bunlardan birine
layik oldugu kyymeti vermemek ferdi ve ictimadi hayatta bir aksaklik ve hatta miithis bir

cokiintii hususa getirmekten hali kalmayacagi muhakkaktir. "%

11 Ocak 1951 tarihinde vefat eden Ahmet Hamdi Akseki, 1930-1950 yillart
arasinda ortaya ¢ikan manevi boslugu ve bu boslugun dogurdugu manevi buhrani, bu

8 Imam-Hatip

buhranin neticelerini ele alip ilgililere sunmus oldugu bu rapor 8
Liselerinin, biiyiik bir ¢ogunlugu misliiman olan tilkemizin milli birligi ve beraberligi
acisindan ne kadar 6nemli oldugunu ortaya koymus ve bu okullarin tekrar agilmasi igin

caligmalarin baglamasina vesile olmustur.

8 Ahmet Hamdi Akseki, “Din Tedrisat1 ve Dini Miiesseseler Hakkinda Bir Rapor”, Islamiyat Dergisi,
Yay. Haz. Mehmet Bulut, Ankara 2001, C.4,S.1, s. 136-137.

8 Daha genis bilgi i¢in bkz.. Akseki, a.g.m., 5.131-144.

82 Akseki, a.g.m., s.137-138.

8 Dinger, 5.75.
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3.4.imam-Hatip Kurslar1 (1948-1951)

II. Diinya Savas1 yillarinda ve sonrasinda i¢ ve dis etkenlere bagl olarak yasanan
gelismeler neticesinde 1946 yilinda Tiirkiye’de ¢ok partili hayata gegilmesiyle birlikte,
Cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren sekiilerlesme gayreti sebebiyle dine olumsuz bir
tavir takinan Cumhuriyet Halk Partisi (CHP) i¢inde de “Din egitimi” olgusu tartisiimaya

baslamis ve kurultayda en sert tartismalar Laiklik ilkesi konusulurken yasanmistir.34

Bu donemde acgilan ilk siyasi partilerden olan Demokrat Parti (DP), CHP
iktidarinin yiiriitmiis oldugu tiim politikalar1 sert bir sekilde elestirmistir. Elestiriye tabi
tuttugu en onemli konu ise CHP’nin egitim ve din politikas1 alanindaki ¢aligmalari
olmustur. DP’nin laikligin din karsitlig1 olarak anlasilmasina karsi ¢ikmasi, dini hayatla
ilgili 6zgiirliiklerin insan haklart acisindan kutsal oldugunu ve din egitiminin serbest
birakilmasinin - gerektigini soyleyerek Imam-Hatip Okullar1 ve Ilahiyat Fakiiltesi
acilmasini istemesi CHP’yi de etkilemistir. DP’nin dini alandaki bu tutumu, laikligin
kurucusu olarak kabul edilen CHP’yi halkin destegini yeniden kazanmak ve oy kaybini
onlemek icin din egitiminin serbest kalmasini1 saglayacak adimlar atmasma sebep

olmustur.®

CHP’nin, yillarca siirdiirdiigii “Din” olgusuna karsi takindigi mesafeli durusu,
dini yasanti ve din hiirriyetine karsi gelistirmis oldugu dislayici tavri, 1946 yilindan
sonra degistirerek “Din Egitimi” konusuna egilmesini yalnizca DP ile girisilen siyasi
rekabetin ortaya cikartmis oldugu oy kazanma cabasina indirgenmesi yanlis olur.

CHP’deki bu agilimin ii¢ temel gerekcesi vardi:®®

1 — 1946 yilinda yapilan ilk ¢ok partili se¢imde 54 milletvekili ¢ikarmis olan
Demokrat Parti (DP)’nin bu basarisinda, dini hayata iliskin “a¢ilim” yapma vaatlerinin

biiyiik bir etkisinin olmasi.

2 — CHP’nin 1947 kurultayinda laiklik ilkesi etrafinda yapilan tartismalar 6nemli

yer tutmus, bu kurultaya katilan katilimcilar 6zellikle din egitimi alanindaki eksikliklere

8 Ramazan Akkir, “Tiirkiye’nin Demokrasiye Gegis Siireci Ve Laiklik Anlayisinin Degismesinde Bir
Doniim Noktasi: CHP nin Yedinci Olagan Kurultay1”, Turkish Studies - International Periodical For The
Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, Volume 9/2, Winter, 2014, p. 53-65, Ankara-
Turkey, s.58.

8 {brahim Aslamaci, Pakistan Medreselerinde Bir Model Olarak Imam Hatip Okullar, Dem
Yayinlari, Istanbul, 2014, 5.92-93.

8 Aslamaci, a.g.e, 5.93.
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dikkat ¢cekmis ve artik toplumun din hizmetleri konusunda ¢ektigi sikintilarin goz ardi

edilemeyecek duruma ulagmis oldugunu belirtmislerdi.

3 — Il. Diinya Savasi’nin sona ermesinin ardindan savas sonrasi batili
demokrasiler yaninda yer alan devletin, gelisen Komiinizm tehlikesine karsi aradigi
careyi din olgusunda bulmasi ve din olgusunun komiinizme karsi bir fren olarak

kullanilmak istenmesi.

1946 secimleriyle beraber, cok partili sisteme gegilmesinden sonra bu mesele
lizerinde gergeklesen tartigsmalar, farkli platformlarda devam etmis ve bu tarihten sonra
millet, din egitimi ve 6gretimi konusundaki taleplerini Meclis'e ve hiikiimete iletme
firsatin1 elde etmistir.8” 24 Aralik 1946°da Mecliste iizerinde durulan ve goriisiilen ilk
konu “dini egitim” olmustur. Hiikiimet {iyelerinin biiyiikk bir ¢ogunlugu, yapilan bu
goriismelerde dini egitim olmasi gerektigi konusunda olumlu goriis bildirmislerdir.
Ayrica “komiinizm tehlikesine karsi manevi direnci saglamak” iizere okullara din
egitimi konulmasi gerektigi konusunda Bursa Milletvekili Mubhittin Baha Pars ile
Istanbul Milletvekili Hamdullah Suphi Tanridver goriis bildirdiler. Ancak dénemin
Bagbakan1 Recep Peker, bu istemlere, “komiinizm denen bir ictimai zehirden biinyeyi
korumak i¢in onun yaninda yavas yavas genisleyecek bir seriat hayatinin ikamesi
ihtimalini bir tedbir diye diisiinmek bagska bir zehirle tedavi edilecegini zannetmekten

ibarettir” cevabu ile bu istege kars1 olumsuz bakacakt1.%®

Fiilen demokrasiye ge¢isin ilk deneyimi sayilacak olan 1946 se¢imleri esnasinda
propaganda calismalar1 i¢in seyahate ¢ikan siyasi partilerin milletvekili adaylarina,
vatandaglar tarafindan bir¢ok talep ve beklentiler iletiliyordu. Bu talep ve beklentilerin
basinda da kendilerinin dini konularda hak ve 6zgiirliikklerine kavusturulmalarini dile
getiriyorlardi. Dini egitim ve hayatla ilgili haklar konusundaki isteklerin giderek artmasi
tizerine Cumhuriyet Halk Partisi, Aralik 1947°de yapilan VII. Kurultayi’'nda ve meclis
goriismelerinde bu konu yeniden miizakere edilmeye baslamistir.8® Aralik 1947°de
yapilan bu kurultayda, din gorevlisi sikintisinin ulasti§i had sathay1 drneklerle anlatan
Hamdullah Suphi Tanriover, halkin cenazelerini defnedebilmek i¢in dahi imam

bulunamadigint anlatiyordu. Dénemin Diyanet Isleri reisi olan Ahmet Hamdi Akseki,

8 Parmaksizoglu, a.g.e., 5.28.

8 istar B. Tarhanl, Miisliiman Toplum “Laik” Devlet, Afa Yaynlari, Istanbul, 1993, 5.23.

8 Mustafa Ocal, Tamiklarin Dilinden Cumhuriyet Déneminde Din Egitimi Ve Dini Hayat, Ensar
Nesriyat, Istanbul, 2008, C.1, 5.26.
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bu hususla ilgili hazirlamis oldugu raporunda®, camilerde namaz kildiracak, hutbe
okuyacak, vaazda bulunacak imam ve hatip olmadigin1 anlatirken, bazi yerlerde halkin
din adami olmamasi sebebiyle cenazelerini defnedemeden giinlerce ortada kaldigini
belirtiyordu. Ahmet Hamdi Akseki, Asil tehlikenin ise ortaya ¢ikan bu boslugun,
birtakim insanlar tarafindan batil inanglarin hizla yayilmasina sebep olmasinin ve sahte
tarikatlarin ve dini gruplarin memleketin her yanina yayilarak insanlart yanlis
yonlendirmesi oldugu uyarisinda bulunuyordu. Ayrica donemin Maarif Vekili olan
Hasan Tahsin Banguoglu da bu donemde halkin sikayetci oldugu konular igerisinde en
onemli sikayet konusunun, din hizmetleri ve din 6gretimi meselesi olduguna dikkat

cekerek bu konuda detayl bilgi aktarmugtir.%

Iste tiim bu baski ve sikayetler iizerine, donemin basbakan: Recep Peker’in bu
mesele ile ilgili olumsuz tavrina ragmen 1947 yilinda Anadolu Ajansi, Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan hazirlanip Cumhuriyet Halk Partisi Divaninda onaylanan “Din
Egitiminin Serbestligi-ne” dair bir teblig yayinladi. “Din Bilgisi Dershaneleri”
acilmasin1 Ongoren tebligde, bu dershanelerin amaglart ve 06zellikleri su sekilde
belirlenmistir: “Din Bilgileri Dershaneleri’ne 6gretmen yetistirmek, imam ve hatiplik
hizmetleri icin eleman hazirlamak maksadiyla yurttaslar din seminerleri dahi
acabilirler. Seminerler ortaokul 6gretimine dayanacak ve ortaokul mezunlarina 5 (bes),
lise mezunlarina ise 2 (iki) yillik 6gretim verilecektir. Din Bilgileri Dershanelerinde
oldugu gibi seminerlerde de Milli Egitim Bakanligi'nca onaylanandan baska kitaplar
okutulmayacaktir. ”deniyordu. % Din egitimi probleminin iist diizeyde ele alinmasi
anlamina gelen bu 6nemli gelismeye ragmen “Din Bilgileri Dershaneleri” ile ilgili bu

uygulama hayata gecirilemedi ve bu teblig sadece yaymlanmaktan ibaret kald.%®

CHP’nin 17 Kasim 1947°de baslayip, Aralik ay1 boyunca devam eden, laiklik
tartismalarinin damgasin1 vurdugu Yedinci Kurultayi’'nda din ile ilgili olarak gelistirilen

teklifler® genel olarak su basliklar altinda toplanmusti:

1. Tiirk ve din biiyiiklerinin tiirbeleri ziyarete agiimali.

% Akseki, a.g.m., s. 131-144,

1 Ayhan, “Imam-Hatip Lisesi”, s.191.
92 Unsiir, a.g.e., s.148.

% Dinger, a.g.e., 5.79.

% Bozan, a.g.e, s.13.
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2. Haftada birer saatlik se¢meli din dersleri, velilerin yazili miiracaatiyla

ogrencilere verilmek sartiyla ilk ve ortaokul miifredatina dahil edilmeli.

3. CHP ’nin din egitimine onem verdigini belirten bir madde parti programina

konulmall.

4. Parti programinda CHP nin ilkokullarda se¢meli din derslerini baslatacagi

ilan etmeli.

5. Milli Egitim Bakanligi programinda da se¢meli din derslerinin ilkokullarin

miifredatina koyacagint agik¢a belirtmeli.
6. Din egitimi veren yiiksekokullar acilmali.
7. Imam Hatip okullar: yeniden acilmalr.

Doénemin Bagbakan1 Hasan Hiisnii Saka, Cumhuriyet Halk Partisi’nin 10 Subat
1948 tarihinde toplanan Meclis Grubu’nda, ilkokullarda egitim alan Ogrencilere din
dersleri verilmesini teklif etmisti. Bunun yani sira, din adamlar yetistirmeye yonelik
egitim veren meslek okullar1 agilmasi konusunda gerekli calismalarin yapilmasi ve bu
meselenin prensip kararina baglanmasi i¢in 17 kisilik bir komisyon olusturularak Parti
Meclisi tarafindan gorevlendirmisti.*® Din egitimi agisindan biiyiik bir Snem arz eden,
C.H.P. Meclis Grubu Yiiksek Bagkanligi’na sunulan komisyon raporunda su basliklara

yer verilmistir:

1. Ilkokullarda ders saatleri disinda dordiincii ve besinci siniflarda isteyenlere
din dersleri okutulmasi, kéy okullarimin iiciincii siniflarinda da aym sekilde hareket

edilmesi,
2. Imamlik, hatiplik gibi din hizmetlerini yapacak elemanlar yetistirilmesi,

3. VYiiksek din bilgini, miiftii, vdiz yetistirmek iizere bir Islam Iahiyat

Fakiiltesinin kurulmas: prensip olarak kabul edilmigtir.%

CHP yonetiminde, yapilan ¢alismalar sonucu elde edilen bu tavsiyeleri zaman
icerisinde yerine getirme egilimi goriilmeye baslandi. CHP yonetiminin bu egilime
yonelmesinin temel amaci, kurulusundan itibaren dini konular konusunda yasaklayici

tutumu sonucu zulme varan uygulamalariin partiye kaybettirmis oldugu oylar1 yeni

% Abdullah Akin, Cumhuriyet Donemi Din Egitimi 1920-1950, Ensar Nesriyat, Istanbul, 2011, 5.126.
% Gokagty, a.g.e., 5.171-172.
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kurulan siyasi partilere kaptirmamak ve kaybettigi oylar1 yeniden kazanmakti. ¥
Yasanan tiim bu gelismelerin ardindan, CHP Meclis Grubu Baskan Vekilinin 21 Mayis
1948 Cuma giinii, Ulus Gazetesi’nde yayinlanan bir tebliginde, “Milli Egitim
Bakanligi’'na bagh kurslar agilmast ve buraya ortaokul mezunlarindan askerligini
vapmis kimseler alinmast suretiyle memleket ihtiyacini karsilamak iizere din
hizmetlerini gorecek elemanlarin yetistirilmesi prensibinin tesbitini teklif eden dnerge

>

cogunlukla kabul edilmistir.” ifadeleri yer almist1.%® Mecliste yapilan goriismelerde,
CHP Kurultayr’'nda ve parti komisyonunun hazirlamis oldugu raporda Imam Hatip
Okullar1 agilmasi teklif edilmis olmasina ragmen bazi partililerin son anda yaptiklari
miidahaleler neticesinde “okul”, “kurs”a cevrildi. ® Bu tebligin yaymlanmasinin
ardindan halkin yaninda bazi aydinlarin, siyaset ve devlet adamlarinin da hissettigi bu
ihtiyac karsisinda 15 Ocak 1949 tarihinde ilki Istanbul ve Ankara’da olmak iizere imam
Hatip Kurslarmin agilis1 gergeklestirildi.'® Fikih hari¢ Kur’an-1 Kerim, Akait, Ibadet,
Ahlak, Hadis ve Tefsir gibi dini derslerin yan1 sira kurs programinda Tarih, Cografya,
Yurt Bilgisi, Saglik Bilgisi ve Tiirkge gibi kiiltiir derslerine de yer verilmistir. %t
Ankara’da agilan kursun yonetim ve Ogretiminden Yusuf Ziya Yiriitkan ve Hasan
Hiisnii Erdem sorumlu iken, Istanbul’da agilan kurstan ise Celal Hoca ve Kilisli Rifat
Bilge sorumluydu.'%? Daha sonra Afyon, Izmir, Isparta, Kayseri, Kastamonu, Adana,
Trabzon ve Urfa’da da 10 ay siireli Imam Hatip Kurslar1 agilarak bu say1r 10’a
ulasti.Ortaokul ve dengi okul mezunlarindan askerlik vazifesini yapmig olanlarin
alinmasina karar verilen bu kurslardan, 1949 yili sonuna kadar 50 kisi diploma

alabilmistir.%®

Daha sonradan egitim siiresi ise 2 yil olarak belirlenen ve meslek okullari

mezunlarmnin da kabul edilmeye basland131'® imam Hatip Kurslarmin sayis1 1958 yilina

9 Qcal, a.g.e., 5.26-27.

% Dinger, a.g.e., 5.89.; Ayhan, Tiirkiye 'de Din Egitimi, $.169.

% Mustafa Ocal, “Cumhuriyet Doneminde Tiirkiye’de Din Egitimi Ve Ogretimi”, U.U.LF.D., S.7,C.7,
Bursa, 1998, 5.245.

100 Ayhan, a.g.e., s.169.

101 Byiip Simsek, “Cok Partili Donemde Yeniden Din Egitimi Ve Ogretimine Doniis Siireci (1946-
1960)”, Atatiirk Universitesi Tiirkiyat Arastirmalari Enstitiisii Dergisi [TAED], S.49, Erzurum, 2013,
5.402.

102 Gotthard Jaschke, Yeni Tiirkiye'de Islamlik, Cev: Hayrullah Ors, Bilgi Yaymevi, Ankara, 1972,
s.77.

103 Rusen Cakir-irfan Bozan-Balkan Talu, /mam Hatip Liseleri: Efsaneler Ve Gergekler, Tesev
Yayinlari, Istanbul, 2004, s.59. ; Jaschke, a.g.e, s.77.

104 Jaschke, a.g.e, s.77.; Unsiir, a.g.e., s.148.
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gelindiginde 50’ye ulasmistir.!® Her ne kadar din egitimi alaninda bazi calismalar
yapilmaya c¢aligilmig olsa da bu kurslar, halkin dini hayatin1 sekillendirebilecek din
gorevlilerine duydugu hasreti dindirememis ve halkin ihtiyaglarina cevap vermekten

uzak kalmistir.

Imam hatip kurslarinin halkin ihtiyaglarim karsilamaktan uzak kaldigini
gostermek agisindan Ehli Siinnet’te yayinlanan ve Tevcihi Cihat azasindan birisinin
anlatmis oldugu su olaya g6z atmak durumun ciddiyetini anlamak bakimindan faydali

olacaktir:

“Imam Hatip Kursundan mezun olacak bir zat, komisyonumuza miiracaat etti.
Miinhal bulunan bir imambik istedi. Elimizdeki nizamnameye gore eda ve sedasini
kontrol etmek i¢in bir agri serif okunmasi teklif edildi. Maalesef Kur’an-1 Kerim okumak
bilmiyorum dedi. Fatiha okumasini istedik, onu da bilmiyorum deyince biitiin komisyon
hayretler icinde kaldi. Efendim nasil olabilir, yakinda size kurs sehadetnamesi

getirecegim dedi ve gitti. "%

Ahmet Hamdi Akseki’nin Cumhuriyet doneminin din egitimi bakimindan
durumunu ortaya koymak i¢in hazirlayip donemin Bagbakanina sunmus oldugu raporda,

Akseki, bu kurslarla ilgili su ifadelere yer vermistir:

“Ilahiyat Fakiiltesi’yle beraber agilmis olan Imam ve Hatip Kurslarina gelince:
Bugtinkii haliyle bunlardan da hi¢chir fayda memul degildir. Evvelce nasil kapatilmis ise
bugiin de a¢ilmadan kapanmis denilebilir. Her birine ikiser yiiz lira ticret verilen 5-6
muallim tarafindan idare edilen bu kurslarin bir kisminda bir tek talebe bile yoktur.
Bunun da sebebi, atilan yanlis adimdir. Ciinkii sirf dini olan Imam ve Hatip Kurslarinin

mercii ve bunlarla ciddi bir suretle mesgul olacak olan da Diyanet Baskanligi dir. %’

Ahmet Hamdi Akseki’nin raporunda gegen bu ifadelerden de anlagilacag iizere
acilan bu kurslar1 bagarili bulmadigini belirtmis ve bunun sebebi olarak da bu kurslarin
Diyanet Islerine Baskanligi’na bagli agilmasi gerekirken Milli Egitim Bakanligi’na

bagli olarak acilmis olmasini gostermistir.

105 Ocal, Medresetii’I-Eimme ve 'I-Hutebd dan Imam Hatip Liselerine Bizim Okullarimiz, 5.92.
106 Akin, a.g.e., s.134.
107 Akseki, a.g.m., s.144.
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Bu siiregte yasanilan bu ilk tecriibeler, halkin din adamlarina olan ihtiyacina c¢are

olunamadigini géstermesi bakimindan oldukg¢a 6nemlidir.
3.5.imam-Hatip Okullar1 (1951-1973)

Cok partili hayata gecilmesi ile beraber artik her tiirlii konular agik¢a konusulur
ve tartigilir bir hale gelmeye baslamis, bu donemde ortaya ¢ikan yeni siyasi partiler,
CHP’nin tek parti donemine ait dini yagant ile ilgili uygulamalarin1 ortadan kaldirmaya
yonelik vaatlerde bulunmuslardir. Ciinkii halk, tek parti donemine ait yasanilmis
tecriibeler nedeniyle dini hizmetlerin geri plana atilarak 6nemsenmedigini diisiindiigii
icin yeni siyasi partilerden, en c¢ok dini yasanti ile ilgili hususlarda diizenlemeler
yapilmasini bekliyordu. Hatta se¢cim kampanyasi i¢in yurdun ¢esitli bolgelerine giden
milletvekili adaylarina, halk tarafindan en fazla dini konulardaki talepler aktariliyordu.
Demokrat Parti milletvekili Muzaffer Ali Miikta, se¢im kampanyasi esnasinda yasadigi

bir olayda, bir vatandasin kendisine su sekilde seslendigini anlatmistir:

“Bizler, Demokrat Parti’den iktidara gecer ge¢mez milleti refaha
kavugturmasini beklemiyoruz. Bu, zamanla olacak istir. Bizlerin, birden ¢ariklarimizi
kundura, bez pantolonlarimizi ve ceketlerimizi kumastan yapamazsiniz. Bunu

beklemiyoruz. Yalniz bizleri dini ve manevi sahada hiirriyete ve refaha kavusturun, bu

kafidir. 18

Din egitimi alaninda ilkokullara program disi din derslerinin konmasi, Ilahiyat
Fakiiltesinin agilmast gibi bazi uygulamalari hayata geciren CHP, bazi temel
politikalardan tavizler vermek durumunda birakilmistir. Ancak, bu uygulamalar: hayata
gecirmesine ragmen uzun yillar ilkeyi tek basina yoneten CHP’nin bu ¢abasi, 1950
yilinda yapilan se¢imler 6ncesinde meydanlarda; “Ezamin tekrar aslhina déndiiriilmesi,
Kur’an Kurslarimn agilarak sayisimin arttirdmasi ve Imam-Hatip Okullarimin agilmast”
gibi vaatlerde bulunan Demokrat Parti’nin iktidara gelmesine engel olamamuistir.
Yasanan bu gelismelerin ardindan se¢im sonrasi meclise giren milletvekillerinin ve oy
veren vatandaglarin baskisiyla Demokrat Parti’nin se¢im Oncesinde yapmis oldugu

vaatlerini yerine getirmesi i¢in baski olusturulmaya basland1.1®

18 Giil, a.g.e., s.31.

109 Unsiir, a.g.e., 5.155.
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Din egitimi alaninda basarisizlikla sonuglan ilk tecriibelerden sonra Imam-Hatip
Kurslariin yetersizligi anlasilmis ve halkin memnuniyetsizligine sebep olan bu
konunun milletvekilleri tarafindan meclis giindemine getirilmesiyle baslatilan
calismalar, 1950 secimleri sonras1 hiz kazanmaya baslamistir. “Imam-Hatip Okullarimin
a¢ilmast zaruretine kaniyiz. Ciinkii Tiirk Milletine hitap edecek olgun, kiiltiirlii hatip ve
imamlarin yetistirilmesini arzu ediyoruz” seklinde aciklama yapan donemin Milli
Egitim Bakan1 Tevfik fleri’nin bu sdzleri, Demokrat Parti’nin se¢im oncesinde vaat
ettigi Imam Hatip Okullarmni, Demokrat Parti’nin iktidarinm ilk yillarinda agma

110 fktidarin kararlilhigin ortaya koyan bu

kararliligini ortaya koyan bir sdylem olmustur.
aciklamanm ardindan, Miidiirler Komisyonu’na imam-Hatip Okullarinin agilmasina
yonelik ilgili hazirliklarin yapilmasi ve bu konudaki resmi kararin alinabilmesi igin
bakanlik¢a gorev verilmistir. Yapilan ¢alismalar sonucunda 13 Ekim 1951 tarih ve 601
sayill Miidiirler Komisyonu karari ile Imam-Hatip Okulu adi verilen bu okullarin
acilmas1 karara baglanmistir.'!* Béylece 17 Ekim 1951 tarihinde Ankara, istanbul,
Adana, Konya, Isparta, Kayseri ve Maras illeri olmak iizere yedi il merkezinde bu

okullarm agilis1 gerceklesmis oldu.t?

20.12.1952 tarihinde acilan Imam-Hatip Okullarmin agilis amaci ile ilgili olarak
Mecliste sorulan bir soru iizerine: “5980 sayili kanuna gére Imam-Hatip Okullar:
birinci devresi 4, ikinci devresi 3 yildan ibaret olmak iizere ilkogretim iizerine en az
vedi yil 6grenim veren ve miinevver imam-hatip yetistiren miiesseselerimiz olarak
simdilik yedi ilimizde a¢ilmis bulunmaktadir... Bu miiessesenin giinden giine kemale
erecegine ve hakikaten miispet, miinevver din adamlarini yetistirecegine inantyor ve

lizerinde hassasiyetle calisiyoruz.” '3

cevabimi veren donemin Milli Egitim Bakani
Tevfik ILERI, Imam-Hatip Okullarinin kag¢ yillik oldugunu ve bu okullarm agilis

amacinin ne oldugunu belirtmistir.

Tevhid-i Tedrisat Kanunu’na dayanilarak agilan bu okullar, ilk agilislarinda 4

yillik ortaokul olarak diistiniilmiis fakat daha sonra ag¢ilan 3 yillik lise kismu ile beraber

110 Simgek, a.g.m., 5.403.

11 Ocal, a.g.e., 5.102.

112 Bozan, a.g.e., s.14.; Ocal, Taniklarin Dilinden Cumhuriyet Déneminde Din Egitimi Ve Dini Hayat,
s.28.

113 Unsiir, a.g.e., 5.156.
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4+3=7 yillik ortadgretim okullarina déniistiiriilerek, 7 yillik Imam Hatip Okullar

boylece Tiirk egitim tarihindeki yerini almis oldu.''*

Imam Hatip Okullarinin kurulusunda ve sonrasinda biiyiik hizmetleri olan
Celalettin Okten (Celal Hoca)’in ifadeleriyle: “Miicib-i asrin ihtiyacini miidrik ve asrin
ilimleriyle miicehhez, sarki ve garbi iyi bilen, tavizsiz fakat miisamahakadr, miinevver din

"85 amaciyla acilan imam Hatip Okullarinin sayisi, 1958 yilina

adami yetigtirmek...
gelindiginde Antalya, Erzurum, Izmir, Tokat, Trabzon, Corum, Elaz1, Yozgat,
Adapazari, Diyarbakir, Balikesir ve Burdur’da acilan okullarla birlikte 19’a

ulasmistir. 116

Imam-Hatip Okullar1 kurulduklari tarihten 1958 tarihine kadar, Ozel Okullar
Miidiirliigii’ne bagl olarak faaliyet gostermistir. 1958 yili ile 1961 yillari arasinda ise
Orta Ogretim Genel Miidiirliigii'ne baglanarak bu genel miidiirliik tarafindan idare
edilmis olan Imam-Hatip Okullarinin, bu yillar arasinda sayisinda bir artis meydana

gelmemistir.

[Ik mezunlarin 193 kisiyle 1958 yilinda veren imam-Hatip Okullarinda meslek
dersleri ile kiiltiir dersleri arasindaki oran; ylizde 40 meslek dersleri, yiizde 60 kiiltiir
dersleri seklinde diizenlenmisti. Imam-Hatip Okullarindan mezun olanlara Diyanet
Isleri Baskanligi’nin kdy, bucak, kasaba ve sehir teskilatlarinda, imam ve hatip olarak
gorev alabilme hakki tanmnmis ve Imam Hatip Okullarini bitirenler, istihdam edilmeye
baslanmusti. Halk arasinda biiyiik bir memnuniyetle karsilanan Imam-Hatip Okullari,
memleketin 6nemli bir ihtiyacinin kargilanmasi ve milletin arzusunun yerine getirilmesi

bakimindan oldukca énemliydi.!’

Imam Hatip Okullar1 1961 darbesinin ardindan iki defa kapatilma tehlikesi ile
kars1 karsiya kaldi. Bunlarda ilki, 2. Cemal Giirsel Hiikiimeti doneminde (5 Ocak 1961-
20 Kasim 1961), imam Hatip Okullari'nin tasfiyesi ile ilgili olarak, “Milli Egitim
Plani'min Hazirligi Ile Ilgili Komisyon"unun bazi iiyeleri tarafindan teklif verilmisti.
Fakat komisyonda bulunan diger iiyeler, bu teklife siddetle karsi ¢ikilarak reddedilmisti.
Ikinci tehlike ise her ne kadar uygulanamayip kagit iizerinde kalsa da 1961 yilinda

114 Gcal, “Cumhuriyet Déneminde Tiirkiye’de Din Egitimi Ve Ogretimi”, 5.246.

115 Hiiseyin Yorulmaz, Bir Neslin Onciisii Celal Hoca, Hat Yayevi, Istanbul, 2012, s.151.

116 Ocal, Medresetii’I-Eimme ve 'I-Hutebd 'dan Imam Hatip Liselerine Bizim Okullarimiz, $.122-123.
17 Simsek, a.g.m., 5.403-404.
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toplanan "Din ile ilgili Egitim ve Ogretim Komitesi “nin hazirlamis oldugu raporunda
mevcut 19 imam Hatip Okulundan 15 tanesinin kapatilmasi veya "kdy dini memurlart

okullar1" haline getirilmesinin teklif edilmesiydi.8

1958 yilma gelindiginde kamuoyunda, Yiiksek Islam Enstitiisii kurulmasi ile
ilgili diisiinceler dile getirilmeye baslamisti. Ciinkii gelinen nokta itibariyle Tiirkiye
genelindeki Imam-Hatip Okullarinda, Ogretmen Okullarinda ve Ortaokullarda, THL
Meslek derslerine ve din kiiltiir ve ahlak bilgisi dersine girecek 0Ogretmenlerin
yetistirilmesi ihtiyac1 ortaya ¢ikmustir. Ayrica Imam Hatip Okullarindan mezun olan
ogrencilerin, yiiksek din egitimi imkaninmn saglanmasi ve Diyanet Isleri Bagkanligi’nin
yiiksek tahsilli din gorevlisi ihtiyacini giderilmesi acisindan da Yiiksek islam Enstitiisii
kurulmasi elzem hale gelmisti. 1*® 29 Agustos 1958 tarihinde, Bakanlik Miidiirler
Komisyonu tarafindan yiiksek bir din okulu agilmasi karara baglanmasina ragmen bu
karar yiirtirliige girmemis, fakat aradan gecen on aylik bir siireden sonra, TBMM’de 10
Haziran 1959 tarihinde, 7344 sayili kanun olarak kabul edilmis ve 16 Haziran 1959
tarih ve 193232 sayih Resmi Gazete’de yaymmlanarak Yiiksek Islam Enstitiisii

kurulmas karan yiiriirliige girmistir.!2

Yiiksek Islam Enstitiisii kurulmas ile ilgili kararin yiiriirliige girmesi iizerine 17
Kasim 1959°da Miidiirler Komisyonu: “Orta ve muadili okullarimizla Ogretmen
Okullarimiza yeter derecede ehliyetli Din Dersleri 6gretmeni yetistirmek, bu arada
memleketimizin muhta¢ oldugu miispet ve hayati bilgilerle miicehhez din bilginleri
yetismesine zemin hazirlamak, boylece Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi’'nce izhar buyrula
gelen temennileri gergeklestirmek gayesiyle ve bugiinkii yedi yillik Imam-Hatip Okulu
mezunlarini kabul etmek suretiyle dort yillik bir Yiiksek Islam Enstitiisii'niin 1959-1960
ogretim yili basinda Istanbul 'da agilip faaliyete gegirilmesi” kararini almistir. Miidiirler
Komisyonu kararina ve ilgili kanuna dayanarak ilk defa 19 Kasim 1959 yilinda

Istanbul’da Yiiksek Islam Enstitiisii kurulmustur.?!

Yiiksek Islam Enstitiisii’niin 31 Temmuz 1961 tarih ve 211 sayili karar ile kabul

edilen Yonetmeligi'nde bu okullarin amaci sdyle ifade edilmistir:

118 Cakir-Bozan-Talu, a.g.e., s.61.
119 Gokact, a.g.e., 5.263-264.

120 Ayhan, a.g.e., 5.238.

121 Ayhan, a.g.e., 5.239-240.
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"Yiiksek Islam Enstitiisii, Islam Dininin esaslarina sadik kalarak, miispet ilmin
wiginda  Islam ilimlerini ve bunlara yardimci ilimleri égreterek, Imam Hatip
Okullaryla ilk 6gretmen okullarina ve diger ortaégretim miiesseselerine ogretmen
yetistirmek ve ayni okullardaki din dersi o6gretmenlerinin mesleki gelismelerine yardim
etmek suretiyle Milli Egitim Bakanligi'nca kurulmus bir yiiksekokuldur. Bu miiessese
Milli Egitim Bakanligi'min ihtiyaglar: disinda Diyanet Isleri Teskilati'na miifiii, vaiz vb.
gibi din adamlar: yetistirmekle de vazifelidir. Enstitii ayrica Tiirkiye'de Islam ilimleri
alaminda arastirmalarda bulunmak ve neticelerini yurt ve diinya ilim dalemine sunmak

amaciyla da gorevlidir. "%

Imam-Hatip Okullarindan mezun olan dgrencilerin devam etmeleri icin 7344
sayili kanunla, Yiiksek Islam Enstitiilerinin kurulmas ile birlikte Milli Egitim Bakanlig
Merkez Teskilatinda, yeni bir organizasyona duyulan ihtiyag ve zaruret iizerine,
10.07.1961 tarih ve 1044 sayili Milli Egitim Bakanligi emri ile Din Egitimi Midiirliga
kuruldu. Yeni kurulan bu kurumun gorevi, imam-Hatip Okullar1 ve Yiiksek Islam
Enstitiilerinin islerini yiiriitmek ve bunlar1 idare etmek olacakti. Imam-Hatip okullarmnin
sayist, 1962 yilinda agilan Diizce, Gaziantep, Mardin, Samsun, Sivas, Urfa ve Bursa

Imam-Hatip Okullar1 ile birlikte 26°ya ulagt1.*?3

25 Haziran 1962 ile 25 Aralik 1963 tarihleri arasinda gérev yapan Dokuzuncu
Inonii Hiikiimeti, daha 6nceki Inénii hiikiimetlerinin dini egitim ve hayat ile ilgili
gerceklestirmis oldugu uygulamalarinin aksine hiikiimet programinda, "Diyanet isleri
Baskanhigi'min ¢alismalarimi hallkimizin bugiinkii ve yarinki ihtiyaglarim karsilayacak
yeterlilikte ve verimli bir gelismeye kavusturabilmek, aydin din adamlar yetistirmek ve
bunlari layik olduklar: refah seviyesine ulastirmak icin gerekli tedbirler alinacaktir."”
maddesiyle, din egitimine de deginmistir. Bir sonraki Inonii Hiikiimetinin Milli Egitim
Bakani Ibrahim Oktem'in, "Ben bu makamda kaldigim miiddetce Imam Hatip Okulu
acilmayacaktir. Bu sandalyeden diisecegimi bilsem dahi Imam Hatip Okullarimin
acilmasina miisaade etmeyecegim. Sekiz bolgenin disindaki Imam Hatip Okullar:
kapatilacaktir.” seklindeki hem kendisinin hem de hiikiimetin, Imam Hatip Okullari'na
bakisini 6zetleyen sozleri ise 16 Ekim 1963 tarihli Yeni Sabah Gazetesi'nde yer alacakti.

Bakan Oktem’in yapmis oldugu bu aciklamaya ragmen bu dénemde kapatilan Imam

122 Cakir-Bozan,-Talu, a.g.e., s.60.
12 Dinger, a.g.e., 5.97-98.
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Hatip Okullar1 olmamus, fakat yeni imam Hatip Okullar1 da agilmamistir. Ayrica 1963-
1964 egitim-6gretim yilinda, ilk defa Imam Hatip Okullarina parasiz yatili dgrenci

alinmaya baslanmigtir.!?

29 Nisan 1964 tarih ve 26540 sayil1 Milli Egitim Bakanlig1 emri ile Imam-Hatip
Okullarin bagli bulundugu Din Egitimi Miidiirliigii, Din Egitimi Genel Miidiirliigii’ne
doniistiiriiliirken, Imam-Hatip Okullar;, halkin yardimi ve destegi ile sayilarim
artirmaya devam etmistir. 1966 yilinda, Denizli, Eskisehir, Kastamonu, Malatya,
Afyon, Kirikkale, Kiitahya, Merzifon, Nigde, Ordu, Osmaniye, Manisa, Usak,
Giimiishane illerinde agilan okullar ile imam Hatip Okullarinin sayis1 40’a ulagnustir.
Aydn, Bitlis, Edirne, Giresun, Hatay, Izmit, Kirsehir, Mersin, Tekirdag, Erzincan, Rize,
Biga, Bolvadin, Demirci, Develi, Gerede, Karaman ve Doganhisar imam hatip
okullarinin ag¢ilmasiyla beraber, 1967 yilinda bu okullarin sayis1 58’e ulasmustir.
1968’de Adiyaman, Amasya, Bilecik, Boyabat, Cankiri, Kars, Mus, Nevsehir, Siirt,
Zonguldak ve 1969 yilinda Mugla Imam-Hatip Okullarinin acilmasiyla, bu okullarin

sayis1 69’u bulmustur.?

Tek partili donemde dini egitim ve yasanti ile ilgili yasanan bir¢ok
olumsuzluklar nedeniyle, halkin yogun baskisi iizerine belli bir hazirlik planindan
gecmeden agilan imam-Hatip Okullarinda birgok sorunla kars1 karsiya kalinmistir. Bu
sorunlarin baginda, Imam Hatip Okullarina 6gretmen yetistiren Yiiksek Islam
Enstitiilerinin, heniiz kurulmamis olmas1 sebebiyle Imam-Hatip okullarinin agildigr ilk
yillarda yeterli sayida yetismis meslek dersleri 6gretmeninin olmamasidir. Bunun yani
sira, cogunlugu farkli koylerden gelen O&grencilerin yeme-igme ve barinma
problemlerinin olmasi, ders program yiikiiniin agir olmasi, iyi hazirlanmis ders
kitaplarinin olmamasi ve yeterli sayida derslik sayisinin olmamasi, Imam-Hatip

Okullarinda egitim-dgretimi olumsuz etkilemistir.*?®

Biitiin bu olumsuzluklara ragmen 1951-1971 yillar1 arasinda Imam-Hatip
Okullarimin sayisinda ve dgrenci sayilarinda artis olmustur. 1950 yilinda acilan ilk 7
Imam Hatip Okulu’ndan sonra 1950°li yillarin sonuna dogru yeni acilan 12 imam hatip

okulu ile birlikte bu sayr 19’a ulagmistir. 1962-1963 yillarinda, 27 Mayis 1960°ta

124 Cakir-Bozan-Talu, a.g.e., s.61.
'% Dinger, a.g.e., 5.98-99.
126 Unsiir, a.g.e., 5.169-170
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gerceklesen askeri darbe sonrasinda kurulan hiikiimet doneminde 7 okul daha agilarak
bu say1 26’ya yiikselmistir. imam hatip okullarmin sayisi, 1965-1971 yillarinda
Stileyman Demirel’in baskanliginda kurulan Adalet Partisi hiikiimeti doneminde agilan

okullarla birlikte 72’ye ulasmustir.*?’

Halkin gostermis oldugu tevecciih neticesinde, sayisal bakimdan Imam-Hatip
Okullari’nin gogalmasi sebebiyle bazi kesimler bu durumdan rahatsiz olmus ve ilmi bir
dayanagi olmaksizin bu kurumlar hakkinda gergeklikten tamamen uzak raporlar
hazirlanmistir. Hazirlanan bu raporlar sonucunda 8. Milli Egitim Surasi'nda tek tip
ortaokul uygulamasinin tiim meslek okullarina uygulanmasi karara baglanmis ve bu
karar donemin Milli Egitim Bakani olan Orhan Oguz’un onayi ile 05.11.1970 'de

kesinlesmis ve yiiriirliige girmis fakat hemen uygulamaya ge¢gmemistir.?

12 Mart 1971 askeri darbesi ile birlikte yasanan siirecte, Imam Hatip Okullar:
acisindan iki énemli degisiklik yasandi. imam Hatip Okulu dgrencileri igin bir doniim
noktasi olacak olan bu degisikliklerden ilki, ortaokul kisimlarinin kapatiimas: iken diger
onemli gelisme ise “1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun yiirtrlige girmesidir.
1972 yilina kadar Imam Hatip Okullarmi egitim siiresi, orta kismi dort yil ve lise kismi
tic y1l olmak iizere toplam yedi y1ld1.1%® 12 Mart 1971°de, dénemin Adalet Partisi Genel
Baskani Siileyman Demirel liderligindeki hiikiimetin asker tarafindan muhtira verilerek
diisliriilmesinin ardindan Nihat Erim Hiikimeti déneminde, Milli Egitim Bakanligi
Talim ve Terbiye Kurulu’nca hazirlanan “fmam Hatip Okullar Idare Yonetmeliginin
14.04.1972 tarih ve 248 sayili karar ile onaylanip yliriirliige konulmasi ile birlikte
okullarin programlarina miidahale edilmis oldu. Okullarin orta kisimlarinin
programlarindan meslek dersleri ¢ikarilip, egitim siiresi 1 y1l eksiltilerek 4 yildan 3 yila
diistiriilmiistii. Lise kismina ise 1 yil eklenerek egitim siiresi 4 yila ¢ikarilmis ve

toplamda 3+4=7 yillik okullara doniistiiriilmiis oldu.**°

Imam Hatip Okulu 6grencileri igin bir doniim noktas: olacak degisikliklerden
biri de bu yonetmelikten 1 yil sonra ¢ikarilan 14.06.1973 tarih ve 1739 sayili “Milli
Egitim Temel Kanunu” olmustur. Ciinkii Naim Talu liderligindeki hiikimet doneminde

cikarilan bu yasanin 32. Maddesi ile imam Hatip Okulu adi “Imam Hatip Lisesi” adin

21 Ocal, Taniklarin Dilinden Cumhuriyet Déneminde Din Egitimi Ve Dini Hayat, $.29.
128 Y1lmaz, a.g.e., 5.523.

129 Bozan, a.g.e., s.16.

180 Ocal, a.g.e., 5.29.
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ald1 ve bu madde ile 6grencilerin iiniversitelerin farkli bolimlerine gidebilmelerinin 6nii

acilmis oldu.'®! Bu énemli degisikliklerin zikredildigi 32.madde su sekildeydi;

“Imam Hatip Liseleri, /maml:k, Hatiplik ve Kur’an Kursu égreticiligi gibi dini
hizmetlerin yerine getirilmesi ile garevli elemanlar: yetistirmek zizere Milli Egitim
Bakanligi’'nca ag¢ilan, ortaggretim sistemi i¢inde hem meslege, hem yiiksekogretime

haz:rlay:c: programlar uygulayan ggretim kurumlaridzr. 132

Aslinda bu yasa maddesi komisyonda, “kendi alanlarinda yiiksekogrenime
devam ederler” seklinde diizenlenmis, fakat Adalet Partili milletvekillerinin meclisteki
degisiklik onergeleri neticesinde bu ifade yasa metninden ¢ikartilarak, tiniversitelere
imam hatip okullar1 mezunlarinin fark dersi verilmesine gerek olmadan
gidilebilmelerinin oniinii agan “kendi alanlar:nda yiiksekogrenime devam ederler”
ifadesi ile degistirilmistir.*® imam Hatip Okullarinin ilk mezunlarim verdikleri yildan
itibaren hep tartisma konusu olan yliksek 6grenime gecis hakki, Milli Egitim Temel
Kanunu’nun yiiriirlige girmesiyle birlikte giivence altma alinmistir. Imam Hatip
Okullarindan beklenen niteliksel ve niceliksel ilerleme, bu kanunun yiiriirlige
girmesiyle birlikte hizli bir gelisme gdstermistir. Boylece 12 Mart 1971 muhtirasi
sonrasinda ortaokul kismi devre disi birakilan Imam Hatip Okullari, tarihindeki en

onemli gelismeyi yasamigtir.3*
3.6. Imam-Hatip Liseleri (1974-1997)

[k olarak 1951 yilinda agilan imam hatip okullari, 1971 yilma kadar ilkokula
dayali, orta kismi 4, lise kismi 3 yil olmak iizere toplamda 7 yillik bir biitlin yap1 i¢inde
olan fakat ayr1 ayr1 egitim kurumlar1 olarak planlanmis ve bu sekilde egitim 6gretime

devam etmisti.3®

Ancak Talim Terbiye Kurulu’nun, 20.04.1972 tarih ve 248 sayili karar1 ve Milli
Egitim Bakani Ismail Arar’in onayr ve 22.5.1972 tarih ve 14193 sayih “Imam Hatip
Okulu Idare Yonetmeligi nin yiiriirliige girmesiyle bu uygulama sona ermistir.*® Ciinkii

bu yonetmeligin 4.maddesinde Imam Hatip Okullar1, “/mam-Hatip Okulu, ortaokulu

131 Bozan, a.g.e., s.16.

132 Bkz. 1739 Sayili, a.g.k., 32.Madde.
133 Bozan, a.g.e., s.16.

134 Ayhan, a.g.e., s.207.

135 Unsiir, a.g.e., s. 174.

136 Unsiir, a.g.e., s. 176.
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tizerine dort yillik 6grenim veren bir meslek okuludur. Okul, 6grencilerini hem meslege,

» 137 seklinde tarif edilmis ve

hem de kendi alanlarinda yiiksek ogrenime hazirlar.
boylece Imam Hatip Okullarinin orta kismi kapatilmist. Hayretin Karaman, bu
okullarin meslege hazirlayici niteliginin yami sira yiiksek 6gretime de hazirlayict
program uygulamasinin eklenmesinde, o donem planlama miistesar1 olarak goérev yapan

Turgut Ozal’1n, biiyiik katkis1 oldugunu sdylemistir.!%

Imam Hatip Okullarinmn ismi, 1973 yilinda “1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu nun kabulii ile imam Hatip Lisesi olarak degistirilmistir. “1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu nun 14.06.1973 tarihinde yiiriirlige girmesi, Imam Hatiplere
kazandirdig: birtakim yeni haklarin yani sira, bu kurumlar agisindan yeni bir donemin

baslangici olmasi sebebiyle biiyiik bir 5Snem arz etmektedir.'*

26 Ocak 1974 tarihinde kurulan CHP-MSP (Milli Selamet Partisi) koalisyon
hiikiimetinin programlarinda dile getirdikleri dini egitim ve hayat ile ilgili vaatler, bu
donemde yasanan bazi olumsuzluklarin kalkmasi igin atilan ilk adimlar olmustur. CHP-
MSP koalisyon hiikiimetinin programlarinda bu mesele ile ilgili dile getirdikleri vaatler

su sekildedir:

- Cocuklarimiza tore ve geleneklerimizle milli hasletlerimize uygun ahlak
kaidelerinin ogretilmesi gayesi ile ilk ve ortacgretime mecburi ahlak dersleri
konulacaktir. Bu dersleri okutacak 6gretmenlerin gerekli vasiflar: tasimasina ozel bir

onem verilecektir.

- Bu sistem igler duruma getirilinceye kadar, meslek okullarinin orta kistmlar
oncelikle acgilacak ortaogretimdeki meslek okullarimin ikinci déneminden mezun

olanlarn tiniversite ve yiiksek okullarin giris imtihanlarina girebilmeleri saglanacaktir.

- Halk yardimi ile yapilip da bugiine kadar 6grenime agilmamis bulunan okul

binalari, yapilis maksatlarina uygun olarak bir an once hizmete ac¢ilacaktir.

- Diyanet Isleri Baskanhgi her tiirlii siyasi miilahazalarin iistiinde tutulacak ve
viiksek manevi degeri goz oniinde bulundurularak, 633 sayili kanunun 1. maddesinde

belirtilen gérevlerini yerine getirmesi imkanlar: saglanacaktir.

187 Bkz. 22.5.1972 tarih ve 14193 sayih “Imam Hatip Okulu Idare Yonetmeligi”,
http://mevzuat.meb.gov.tr/html/14193 0.html.

138 Hayrettin Karaman, Bir Varmus Bir Yokmus: Hatiralarim, 1z Yaymeilik, Istanbul, 2009, C.2, 5.256.

139 Unsiir, a.g.e., s. 178.
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- Din gorevlilerinin toplumumuzdaki manevi yeri ve degeri dikkate alinarak

ekonomik ve sosyal kalkinmamizda kendilerinden yararlanilacaktir.

- Din gérevlilerinin demokratik diisiince ve inang ozgiirliigii cer¢evesinde stirekli

egitimden yararlanmalari saglanacaktir.

- Vekil imamlarin egitim eksiklikleri tamamlanarak asil kadroya ge¢meleri
imkdnlart gelistirilecek ve vekil imam meselesi adil sekilde ¢oziildiikten sonra, vekil

imamlik uygulamasi son bulacaktir.

- Koylere hizlandiriimis bir programla imam kadrolar: temin edilecek ve camiye
ihtiyact olan kéylerin cami projeleri ve cami yapimi igin gerekli malzemenin devletce

saglanmasi gergeklestirilecektir.

- Tarihi vakif camiler ve eserlerin bakim ve onarimi ¢alismalarina biiyiik bir hiz

kazandirilacak ve bunlar gayelerine matuf olarak kullanilacaktir.**°

Imam Hatip Okullarmin orta kismmn kapatilmasi ile ilgili kisa siireli
uygulamanin ardindan, CHP-MSP koalisyon hiikiimetinin dile getirdikleri bu vaatler
neticesinde, iki yil 6nce kapatilmis olan ti¢ yillik ortaokullarin, 02.08.1974 tarihinde,
Imam Hatip Liseleri biinyesinde acilabilecegi kararlastirilmistir. Ayrica ortaokullardaki
ders programlar1 degisiklige ugratilmadan tiim okullara konulan din derslerinin yani1 sira
segmeli Kur’an-1 Kerim ve Arapga dersleri de ilave edilmistir.'* Bir baska &nemli
gelisme ise, 1972 yilinda yapilan diizenleme sonucunda, Imam Hatip Liselerine yalnizca
erkek Ogrencilerin alinabilecegine dair degisiklige, bir 6grenci velisinin Danistay’a
yapmis oldugu, egitimde firsat esitligine aykiri oldugu gerekcesiyle yaptigr iptal
basvurusu kabul edilmistir. Boylece kiz dgrencilerin de Imam Hatip Liselerine kayit

yaptirabilme haklar1 kazanilmis oldu.142

12 Mart 1971 muhtiras: sonrasinda sayisal yiikselisi duraklayan imam Hatip
Okullarmin, 1973 yilinda yapilan diizenlemeyle liseye donistiiriilmesi ve 1974 yilinda
ortaokullarin kismen de olsa yeniden egitime baglamasi, bu kurumlarda rakamsal agidan

biiyiik bir yiikselisin ger¢ceklesmesine neden oldu.*®

140 Bkz. “I. Ecevit Hiikiimeti Koalisyon Protokolii (CHP-MSP)”, 90, 92, 95, 96, 97, 98, 99 ve 100.
Maddeler, http://www.tbmm.gov.tr/hukumetler/KP37.htm

141 Ayhan, a.g.e., s.205.

142 Aslamact, a.g.e., s.121-122.

143 Aslamaci, a.g.e., 5.122.
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Laiklik refleksi olduk¢a yiiksek olan, CHP gibi bir partiyle 10 ay iktidari
paylasan MSP lideri Necmettin Erbakan, Imam-Hatip Liselerine olan ilgi ve taleplerini
hi¢ bir zaman gizlemedi. Ilk olarak egitim siiresi dort yila indirilmis olan imam-Hatip
Liseleri, yeniden ilkokula dayali hale getirilerek egitim siiresi yedi yila ¢ikarildi.
Programdaki ikinci vaat ise 12 Mart 1971 muhtirasiyla ara verilen yeni imam-Hatip
Liseleri’nin yeniden agilmaya baslamasiydi. CHP-MSP hiikiimetin ardindan Tiirkiye,
Imam-Hatip Liseleri’nin yiikselisinin baslangic yillar1 olarak tarihe gegecek olan,

Milliyetci Cephe hiikiimetlerine taniklik etti.44

Imam-Hatip Liselerinin sayilari, 1974 yilinda baslayan koalisyon hiikiimetleri
donemlerinde hizla artmaya baslamisti. Biilent Ecevit'in Basbakanliginda kurulan CHP-
MSP koalisyon hiikiimeti doneminde (1974-1975 6gretim yilinda) 29 Imam-Hatip

Lisesi actimist.}4

Biilent Ecevit’in istifasinin ardindan, 31 Mart 1975 tarihinde Siileyman
Demirel'in Bagbakanhigindaki, AP-MSP-CGP-MHP (Dértlii Koalisyon) hiikiimeti
kuruldu. “Birinci Milliyet¢i Cephe Hiikiimeti” olarak bilinen bu hiikiimet, 21 Haziran
1977 yilina kadar iktidarda kaldi. Bu hiikiimetin koalisyon protokoliinde ve hiikiimet
programinda giindeme getirilen ifadeler ¢ercevesinde halk tarafindan yapimi
gerceklestirilmis olan, 150 Imam-Hatip Lisesi egitim Ogretime agilmustir. 1*® Daha
sonraki yillarda kurulan Siileyman Demirel'in Basbakanligindaki koalisyon hiikiimetleri
doneminde (1980 yilina kadar) agilan imam-Hatip Liseleri ile birlikte bu say1 toplam
272 okula ulagsmistir. Daha sonra Biilent Ecevit tarafindan kurulan
“(CHP+Bagimsizlar) Hiikiimeti” déneminde ve Siileyman Demirel’in kurmus oldugu
“Adalet Partisi Azinlik Hiikiimeti” doneminde acilan Imam-Hatip Liseleri ile birlikte,
12 Eyliil 1980 ihtilali dénemine gelindiginde bu okullarin sayis1 374'e ulasmistr.*4’
Fakat bu okullardan 33’{i, sadece orta kisim olarak 6gretim yapmaktaydi. Daha 6nce
acilmis olmalarina ragmen 1988-1989 6gretim yilina kadar, bu 33 okulun lise kismina
1980 askeri ydnetiminin, yeni Imam-Hatip Lisesi agilmasini yasaklamasi iizerine

ogrenci alinamiyordu. 48

144 Bozan, a.g.e., s.17.

15 Ocal, “Cumhuriyet Déneminde Tiirkiye’de Din Egitimi Ve Ogretimi”, 5.247.

146 Bcal, Medresetii I-Eimme ve 'l-Hutebd dan Imam Hatip Liselerine Bizim Okullarimiz, s.170.
147 Ocal, “Cumhuriyet Doneminde Tiirkiye’de Din Egitimi Ve Ogretimi”, s.247.

148 Cebeci, a.g.e., s.181.
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12 Eyliil 1980 sabahi, Tiirk Silahli Kuvvetleri, iilkede sag-sol ¢atigsmasi ve irticai
faaliyetlerin arttig1 iddiasina dayanarak, iilkenin igerisine diismiis oldugu kargasa
ortamindan kurtarma gerekgcesiyle devlet yonetimine el koydu.**® Tiirkiye’deki anarsi ve
teroriin kaynaklarini aragtirmak iizere askeri yonetim, Din Egitimi Calisma Grubu ile
Ankara [lahiyat Fakiiltesine bir rapor hazirlatmistr. Milli birlik ve biitiinliik agisindan
din egitimi ve Ogretiminin bir biitiinliik icinde ele alinmasina dair hazirlanan rapor,
Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dekan1 Prof. Dr. Hiiseyin Atay tarafindan Milli
Giivenlik Konseyine sunulmustu. Atay, hazirlamis oldugu raporunda, gengler arasinda
var olan sorunlarin, fikir digmanlhigindan uzak, saf, temiz, gercek dinin 6gretilmesi ile
¢oziilebileceginin altin1 ¢izmis ve bu sorunlari ortadan kalkabilmesi i¢in genglerin
yeterli derecede dini egitim ve kiiltiire sahibi olabilecekleri bir 6gretim sisteminin
olusturulmasini gerektigini belirtmisti. Bu gelismeler iizerine 1981 yilinda Erzurum’u
ziyareti esnasinda halka hitap eden Kenan Evren, din derslerinin {ilke genelinde zorunlu
hale getirilecegini ilan etmisti. Yasanan bu siire¢ sonucunda 7 Kasim 1982°de
halkoyuna sunularak kabul edilen 1982 Anayasasi’nin 24. Maddesi ile istege bagli olan
din dersleri, ilk ve orta dereceli okullarda, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” dersi adiyla
zorunlu hale getirilmistir. Boylece Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi dersinin mevcut

konumunu garanti altina alinmugtir.**°

12 Eyliil yonetimi donemi, Tirkiye’deki din egitimi ve 0gretimi agisindan bazi
olumlu kararlarin alindig1 bir dénem olmustur. Bu donemde bir siire yeni okullarin
acilmasina izin verilmemis olsa da mevcut olan okullara karisilmamis ve ayrica bu
okullarin statiisti ile ilgili herhangi bir degisiklige de gidilmemistir. 16.06.1983te,
“1739 Sayil Milli Egitim Temel Kanunu” ile ilgili yapilan yeni diizenlemede, kanunun
yiiksek ogretime gegis ile ilgili 31.maddesinde yer alan “yetistirildikleri yonde” ifadesi
cikartilarak, 1mam-Hatip Lisesi mezunlarinin, TUniversitelerin tim bolim ve
fakiiltelerine girebilme imkan saglanirken, kanunun 32.maddesine dokunulmayarak bu

madde oldugu gibi korunmustur.?

6 Kasim 1983 tarihinde yapilan genel secimlerde halkin biiyiik bir destegini alan

Turgut Ozal baskanlhigindaki Anavatan Partisi, {i¢ yil siiren askeri yonetimden sonra

149 Aslamaci, a.g.e., 5.123.

150 Mehmet Bahgekapili, Tiirkiye 'de Din Egitiminin Déniisiimii (1997-2012), ilke Yayinlari, Istanbul,
2012, s.35.

151 Aslamaci, a.g.e., 5.125.
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iktidara gelmisti. Ozal’l1 yillarin baslamasi ile birlikte askeri ydnetimin etkisi azalmaya
baslamis, bircok alanda oldugu gibi dini alanlarla ilgili de degisiklikler kendini
gostermeye baslamists. 1% Ozal doneminde baslayan liberallesme siireci ile birlikte
saglanan ekonomik ve sosyal gelismeye bagli olarak, geleneksel ve dini degerlerin
tizerine modern diinyanin degerlerini de ekleyen yeni bir muhafazakar kesim ortaya
¢ikmis ve zamanla yonetimde pay sahibi olmaya baslamisti.®® Bu dénemde ortaya
cikan bu muhafazakar kesim, kendi sahalarinda tliretime katki saglayacak sistemlerin
kurulmasi, gelistirilmesi ve giiclendirilmesine ydnelik bir arayisa girmisti. Iste tam da
bu asamada Imam Hatip Liseleri, muhafazakdr kesimin bu arayisinin kurumsal
karsihigini olusturmustu.’® Her ne kadar se¢imle is basina gelen bir sivil yonetim sdz
konusu olsa da, Ozal ile baglayan muhafazakar yapilanmaya karsi, daha énce devlet
erklerini elinde bulunduran devlet ve toplum elitleri ile askeri yapi tarafindan bir direng
ve baski olusturulmaya devam edilmistir. !> Muhtemelen bu sebepten dolayidir ki,
Ozal’m kurmus oldugu ilk hiikiimet programinda Imam Hatip Liseleri ile ilgili her
hangi bir ifadeden bahsedilmemis ve bu hiikiimet doneminde (1980-1985) imam Hatip
Lisesi agilmamigtir. Ancak 1985 yilinda, “bolge halkinin etnik yap:s:, anarsi ve terériin
bolgede yogunlugu ™ gerekgesiyle, askeri yonetim tarafindan Tunceli’de gorevlendiren

asker kokenli valinin 6nerisiyle sadece Tunceli’de bir imam Hatip Lisesi acilmistir.*

1980-1990 yillar: arasinda, halkin biiyiik bir talep gostermesine ragmen yeni
okullarin acilmasina izin verilmemesi lizerine mevcut okullarin biinyesinde subeler
agilarak yayginlasma yoluna gidilmis ve bdylece IHL’ler yatay yoénde ¢ogalma
gostermistir. Bu sekilde yapilan genisleme ile 1990’11 yillara gelindiginde bu okullarin
sayist yiizleri bulmustu.’®” Tunceli ilinde agilan Imam-Hatip Lisesi ile yasak delinmis
olsa da yasagin fiilen ortadan kalkmasi ancak 1989 yilinda miimkiin olabilmistir.
Yasaginin ortadan kalkmasindan sonra Imam-Hatip Lisesi sayilarinda ve ogrenci
sayillarinda &nemli bir ivme kazamilmustir. 8 1990’1 yillardan sonra yasagm

kalkmasiyla beraber, subeler halinde acilan Imam Hatip Liselerinin biiyiik bir boliimii

152 Gokact, a.g.e., 5.263-234.

138 Bahgekapili, a.g.e., 5.35.

15 Aslamaci, a.g.e., 5.128.

1%5 Bahgekapili, a.g.e., 5.35.

156 Ocal, Medresetii’I-Eimme ve’'l-Hutebd dan Imam Hatip Liselerine Bizim Okullarimiz, $.193.
157 Bozan, a.g.e., s.20.

1%8 Cebeci, a.g.e., 5.181.
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bagimsiz miidiirliiklere doniistiiriilmiis ve 1997-1998 6gretim yilinda bu okullarin sayisi

464’e ulasmustir.t>°

1985 yilina gelindiginde, mezunlarinin  yurtdisina din gorevlisi - olarak
gonderilmesi hedeflenen, yurt disinda bulunan is¢i ¢ocuklarina yonelik, yabanci dil
egitiminin agirlikl oldugu, yatili ve Almanca egitim veren bir okul olarak planlan ilk
Anadolu Imam Hatip Lisesi, Beykoz Anadolu imam Hatip Lisesi adiyla acilmis oldu.
Bu okul ilk olarak Beykoz’da egitim Ggretime baslamis, daha sonra Kartal’daki asil
binas1 tamamlaninca buraya tasmmmis ve Kartal Anadolu THL adim almistir.*®° Elde
ettigi basarilarla adindan ¢okga zikrettiren Kartal IHL, 1994 OYS Fen Bilimleri dalinda
birinci olan Mustafa Onder Kiyikhk ve 1995 OYS Tiirkce-Sosyal ikincisi olan Selguk
Simsek ile elde ettigi tiniversite sinavlarindaki basarisindan dolayr da kendisinden

oldukea soz ettirdi.*®*

Ilk olarak 1985 yilinda agilan Anadolu Imam Hatip Liselerinin sayisi, daha
sonraki yillarda mevcut Imam Hatip Liselerinin ¢atis1 altinda, fakat aym miidiirlige
bagl: olarak acilan Anadolu imam Hatip Liseleri ile birlikte bu okullarin sayis biiyiik
bir hizla artmaya basladi. 1997-1998 egitim Ogretim yilinda 8 yillik zorunlu egitim
uygulamasinin baglamasiyla Imam Hatip Liselerinin orta kisimlari kapatildiginda
Anadolu imam Hatip Liselerinin sayis1, 7’si bagimsiz miidiirliikler halinde ve 100’ii de
normal Imam Hatip Lisesi miidiirliiklerine bagh olmak iizere toplam 107 okul

olmustu.*6?

Imam Hatip Liselerinin okul ve &grenci sayilarindaki artisa paralel olarak bu
okullar, birgok alanda basarilar elde etmeye basladi. Ozellikle iiniversite sinavlarinda,
bu okullardan mezun olanlar elde etikleri basarilarla tniversitelerin hukuk, siyasal
bilimler ve tip gibi farkli boliimlerini kazanmaya baslamis ve devlet kurumlarinin g¢esitli
kademelerinde artik Imam-Hatip Lisesi mezunu gérevlilere rastlamak miimkiin hale

gelmisti.1®3

Imam hatip liselerinde meydana gelen bu niteliksel degisimlerle birlikte,

kurulusundan itibaren bu okullar hakkinda devam eden tartismalar, bu okullardan

% Ocal, Taniklarin Dilinden Cumhuriyet Déneminde Din Egitimi ve Dini Hayat, $.30.

160 Unsiir, a.g.e., 5.223.
161 Bozan, a.g.e., s.20.
162 Ocal, a.g.e., 5.30.

163 Cebeci, a.g.e., 5.181.
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mezun olan 6grencilerin {iniversite tercihlerinde hukuk, siyasal bilimler ve tip gibi
boliimleri se¢gmeye baslamasiyla farkli bir boyut kazanarak 1990’1 yillardan itibaren
belli kesimler tarafindan tekrar tartisilmaya baslandi. Bu tartismalarin yeniden
baslamasinin sebebi, imam hatip lisesi 6grencilerinin, devlet ve laik kesim tarafindan
kendilerine bigilen roliin disina ¢ikmaya baslamasidir. IHL’ler soguk savas yillarinda
komiinizm gibi yabanci ve tehlikeli akimlara karst bir engel ve Onlem olarak
diisiiniilmiis, fakat bu tehlikenin ortadan kalkmasiyla beraber diinyada “radikal Islam
tehlikesi” gibi bir sdylem yayilmaya baslamis ve THL’ler de bu tehlikenin arka bahcesi
gibi gosterilmeye baslamist1.® Bu tartismalarla birlikte TUSIAD, ITO, MIT ve TiSK
gibi kurumlar basta olmak {izere gesitli kurum ve kuruluslar tarafindan egitim ile ilgili
raporlar hazirlandi. Hazirlanan bu raporlarda en ¢ok iizerinde durulan konu ise
[HL’lerin durumu oldu. Bu raporlarda IHL ler, irticai faaliyetlerin odak noktas1 olarak

gosterilerek rejime karsi en biiyiik tehlike olarak gdsterilmeye calisildi.

IHL’ler iizerinde yapilan bu tartigmalar, bilimsel mecradan ¢ikartilarak siyasal
diizleme cekilmis, bu okullarin ve dini hayatin birey ve toplum hayatinda yerinin ne
olmasi1 gerektigi gibi konular giindeme getirilerek farkli kesimlerin siyasi ve ideolojik
miicadele araclari haline getirilmis ve bdylece 28 Subat’a giden siirecin baslangici

olmustur. 165

164 Aslamaci, a.g.e., s.133.
165 Aslamaci, a.g.e., 5.135.
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IKINCi BOLUM

28 SUBAT SURECINDE iIMAM HATIP LISELERI
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GIRIS

28 Subat Siireci, Tiirkiye’de Cumhuriyet doneminde dini yasantinin ve din
egitiminin seyrini degistiren, biiyiikk haksizliklarin ve travmalarin yasanmasina neden
olan en belirgin olaylardan biri olarak tarih sayfalarinda, insan hak ve hiirriyetlerinin
hige sayildig1 kara bir leke olarak yerini almistir. Kamuoyuna “28 Subat Post Modern
Darbe” olarak mal olan 28 Subat Siireci, dini yasanti ve din egitimi konusunda son
derece sert ve aci uygulamalarin yasanmasina neden olmustur. Gorliniirde siyasi ve
askeri bir kars1 durus veya tepki olarak goriilen 28 Subat Siireci, hem toplumsal hem

ekonomik hem de egitimsel alanda biiyiik bir degisim ve doniisiime neden olmustur.

Tek partili siyasi hayattan ¢ok partili sisteme gegcildikten sonra Tiirkiye’de belirli
araliklarla askeri darbeler gerceklestirilmis ve bu darbeler ililkemizde demokrasinin
kurumsallasarak ilerlemesinin Oniinde biiyiik engeller olusturmustur. Cumbhuriyet
tarthimizin ilk yillarindan itibaren baslayip, tek parti iktidariyla devam eden yillarda,
devlet tarafindan din ve dindarlar {lizerinde bir baski olusturularak, devletin kontrolii
disinda gelisen her dini hareket ve anlayis, devlet erkini elinde bulunduran kesimler
tarafindan daima tehlike olarak goriilmiis ve siirekli kontrol altinda tutulmaya
calisilmistir. Kisacas1 2000’11 yillara kadar gecen bu siirecte, inangli ve miitedeyyin olan
insanlar devletin sopasini basinda, golgesini ise hep pesinde hissetmistir denilebilir. 28

Subat Siireci ise, yasanan bu bask1 ve otekilestirmenin artik zirve noktasi olmustur.

28 Subat Post Modern Darbesi, Tiirkiye’nin ¢ok partili hayata gectikten sonraki
donemde din egitimi baglaminda edindigi kazanimlar1 kaybettiren ve dini hayata
yonelik alani smirlayan bir siire¢ olarak, Tiirkiye’nin din egitimi tarihinde ¢ok ciddi
hasarlara yol agan bir siire¢ olmustur. Bu donemde ortaya ¢ikan basdrtlisii sorunu,
katsay1r problemi yahut din egitimi veren Orgiin egitim kurumlarinin kontenjanlarin
diisiiriilmesi gibi maddi sorunlardan ¢ok, bu maddi sorunlarin sonucu olarak karsimiza
cikan manevi baski ve yikimlar bir¢ok insanin hayatinda oldukca derin yaralarin

acgilmasina neden olmustur.

Bu sebeple konumuzun daha iyi anlagilabilmesi bakimindan, yasanilan bu

siirecte THL’lerde okuyan ve mezun olan genglerimizin biiyiik acilar ve travmalar
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yasamasina neden olan 28 Subat Siireci’'ne bu boliimde yer verilmesi kaginilmaz hale

gelmistir.

1. 28 SUBAT SURECI

“28 Subat Siireci”, 28 Subat 1997 yilinda gergeklestirilen MGK’da alinan
kararlar sonucunda, Tirkiye’de siyasi, idari, hukuki ve toplumsal alanlarda meydana

gelen degisimlerin yasandig1 déneme verilen isimdir.*

Her ne kadar 28 Subat Siireci, 1997 yilinda gergeklestirilen toplantitda MGK
tarafindan alinan kararlarin uygulanmaya baslandigi tarihi ve sonrasinda yasanan siireci
ifade etse de, 8 Temmuz 1996 yilinda Dogru Yol Partisi (DYP) ve Refah Partisi (RP)
arasinda kurulan koalisyon hiikiimetinde, Refah Partisinin iktidara ortak olmasini
hazmedemeyen bazi kesimlerin c¢abasiyla adim adim yaklasilan bir siiregtir de
denilebilir. Ayrica Refah-Yol hiikiimetinin kurulusunu takip eden zaman diliminde,
Refah Partisi genel bagkani Necmettin Erbakan’in ve hiikiimetin, bir takim tercihleri ve
icraatlar1 saptirilarak 28 Subat Siireci’nin baslatilmasina zemin hazirlandigi da

sOylenebilir.

28 Subat Stireci’nin baglatilmasina zemin hazirladig: iddia edilen olaylardan ilki,
hiikiimetin kurulusundan kisa bir silire sonra, Necmettin Erbakan’in Miisliiman
Ortadogu iilkeleriyle Tirkiye arasindaki ticari hacmi gelistirme maksadiyla
gerceklestirdigi Ortadogu gezisi olmustur. Bu gezi bircok kesimden biiyiik tepki
toplamig, ancak Necmettin Erbakan, gezi planinda herhangi bir degisiklik yapmayarak
bu seyahati gerceklestirmistir. Gergeklestirilen bu gezi sonrasinda merkez medya, geziyi
hiikiimetin muhafazakir ve Islamci kimligini 6n plana alarak yorumlamis ve bu

dogrultuda yalan ve yanl yayinlar yapmistir.?

28 Subat Siireci’nin baglatilmasina zemin hazirladig1 iddia edilen olaylardan
ikincisi ise, 11 Ocak 1997 tarihinde Basbakanlik konutunda diizenlenen malum iftar
yemegi olmustur. Gergeklesen bu iftar yemegi sonrasinda, Genelkurmay Baskani Ismail

Hakki Karaday1 koske, Cumhurbagkani Siileyman Demirel’in makamina ¢ikarak, irticai

! Aslamaci, Pakistan Medreselerinde Bir Model Olarak Imam Hatip Okullari, s.135.
"2 Ergiin Dilaveroglu, “28 Subat Siireci ve Bir Sivil Toplum Kurulusu Olarak Tusiad’in Stirece Bakis1”,
S.U.LD., Sy.,Vy.y.,s.78.
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faaliyetlerin had sathaya ulastifini rapor etmisti. Yasanan bu gelisme iizerine
Cumhurbagkani Siileyman Demirel ilk kez burada, Anayasanin kendisine verdigi yetkiyi

kullanarak MGK ’y1 isletmeyi diisiinmiistiir.°

Taksim’e cami projesi, Kudiis Gecesi organizasyonu gibi ¢esitli bahaneler de bu
stirecin baglamasinda etkili olmustur. Yasanan bu olaylar neticesinde 28 Subat Siireci
baslatilmig ve bazi medya kuruluslari aracilifiyla giindemin en 6nemli problemleri
haline getirilmistir. Boylece Refah-Yol hiikiimeti zor durumda birakilarak iktidardan

diisiiriilmesine sebep olunmustur.

Doénemin Cumhurbaskani, darbe soOylemlerinin iyice arttigi, muhtira
sozciiklerinin malum gazetelerin mansetlerinden inmedigi bu donemde MGK’y1
toplamistir. Bu toplantida irticai faaliyetlerin arttigi, bunlarin engellenmesi i¢in gerekli
tedbirlerin alinmas1 gerektigi ifade edilirken, toplantida bulunan askerler tarafindan
Basbakan’a, partisine ve hiikiimet ortaklarina karsit agir elestiriler yoneltilmistir. Bu
toplantt sonucunda, MGK tavsiye niteliginde kararlar almis, fakat bu kararlar 18
maddelik tedbirler paketi seklinde yayinlanarak uygulamaya konulmasi i¢in hiikiimete
baskilar yapilmistir. 28 Subat Kararlar1 olarak bilinen MGK kararlar1 “Milli Giivenlik
Kurulu'nun 28 Subat 1997 tarih ve 406 Sayili Kararina Ek-A (rejim aleyhtari irticai
faaliyetlere karsi alinmasi gereken tedbirler)”* bashig altinda 18 madde halinde

yayinlanarak uygulamaya konulmustur.

MGK’nin aldig1 bu kararlarin yan1 sira bu maddelerin uygulanip uygulanmadigi
noktasinda denetim yapilabilmesi i¢in gizli Orgilitlenmelerle c¢esitli  birimler
olusturulmustur. Ayrica bazi kurum ve kuruluslar da kendilerine durumdan vazife
cikararak bu siirecin ortaya ¢ikmasinda énemli katkilar1 olmustur. Yasanilan bu siirecin
anlasilmas1 acisindan olusturulan bu 6rgiitlenmelerin yant sira bu kurum ve kuruluglarin
da irdelenmesi, meselenin daha iyi anlasilabilmesi agisindan 6nemli bir agsamanin kat

edilmesi anlamina gelecektir.®
1.1. Bat1 Calisma Grubu

Bu orgiitlenmelerin  basinda, gergeklestirmis oldugu uygulamalar nedeniyle

dikkat ¢eken en 6nemli olusum Bati Calisma Grubu’dur. Hiikiimetin uygulamalari1 ve

* Dilaveroglu, a.g.m., 5.79. .
4 Cengiz Ozakincy, Iblisin Kiblesi, Otopsi Yayinlari, Istanbul, 2005, ss.372-375.
5 Dilaveroglu, a.g.m., s.80.
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stirekli giindemden diismeyen sozde laiklik-irtica sorununu ciddiye alarak tartismaya
acmamasi, TSK’nin komuta kademesinde rahatsizlik meydana getirmis ve bunun
tizerine 28 Subat 1997°de alinan kararlarin uygulanmasini denetlemek amaciyla BCG
olusturulmustur. BCG'nin kurulmasi, 28 Subat 1997'deki MGK'da alinan kararlara
dayanmaktadir. Fikir babasi donemin gii¢lii ismi Org. Cevik Bir olan BCG, kararlarin
uygulanip uygulanmadiginin denetimi icin MGK biinyesinde olusturulmus ve Deniz
Kuvvetleri Komutan1 Oramiral Giiven Erkaya'ya bagl olarak ¢alismistir.® BCG’nin 28
Subat Siireci’nde nasil bir gorev istlendigini anlamak igin ise Meclis Arastirma
Komisyonu’nun hazirlamis oldugu raporda gecen su ifadelere bakmak bile yeterli

olacaktir:

“1997 yilinda Emniyet Istihbarat Dairesi bazi 6nemli belgelere ulasti. Belgelere
gore Orgeneral Cevik Bir'in emriyle, Bati Calisma Grubu (BCG) adinda bir birim
olusturulmustu. 16 Nisan 1997 tarihli olan ve biitiin askeri birimlere gonderilen ilk
belgede, laiklik aleyhtar: faaliyetlerin arttigi vurgulanarak camilerin gozetim altina
alinmasi emrediliyordu. Plana gore gorevli askeri personel camilere gidecek ve laiklik
karsitt fiil ve sozleri ivedilikle garnizon komutanliklarina bildirecekti. Cevik Bir
imzasmi tagiyan ve biitiin askeri birimlere gonderilen 29 Nisan 1997 tarihli ikinci
belgede her ildeki 6grenci yurtlari, ozel okullar, dernekler, vakiflar, Kur'an kurslari,
imam hatip okullart ve bu kurumlara giden gelenlerin sayisinin ve kimliklerinin tespit
edilmesi isteniyordu. Uciincii belge ise birimin bilgi ihtiyaclarimin karsilanmas:
hakkinda idi. Emniyet Istihbarat Dairesi, askeri darbe hazirhigi olarak algiladig
belgelerle ilgili bir rapor hazirlayp dénemin Icisleri Bakani Meral Aksener, Basbakan
Necmettin  Erbakan ile Basbakan Yardimcisi Tansu Ciller'e iletti. Erbakan,

Cumhurbaskam Siileyman Demirel'i BCG belgelerinden haberdar etti.”’

TSK’nin hemen hemen her kademesinde Orgiitlenme yoluna gitmis olan

BCG’nin biinyesinde inceleme, arastirma ve degerlendirme birimleri gibi birimlerin

® Nergihan Celen, “Bati Calisma Grubunun Figledigi Magdurlar Cumhuriyet¢i Calisma Grubu’na
Tepkili”, Zaman Gazetesi, 10.06.2008, www.zaman.com.tr/gundem_bati-calisma-grubunun-fisledgi-
magdular-ccgye-tepkili_700231.html.

" Bkz. Ulkemizde Demokrasiye Miidahale Eden Tiim Darbe ve Muhtiralar ile Demokrasiyi Islevsiz
Kilan Diger Biitiin Girisim ve Siireclerin Tiim Boyutlar ile Arastirilarak Alinmas1 Gereken Onlemlerin
Belirlenmesi Amaciyla Kurulan, 7.B.M.M Meclis Arastirma Komisyonu Raporu, 2012, 5.87.
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yani sira hukuk, psikolojik harekat ve istihbarat gibi birimlerin de bulundugu iddia

edilmistir.

BCG, 28 Subat Siireci’nde bir eylem plan1 hazirlayarak, bu planin igerigini irtica
ve irtica ile miicadele ile iliskilendirmistir. BCG’nin hazirlamis oldugu eylem planinin
ana hatlarina baktigimizda su konu basliklarina yer verildigi gériilmektedir; “Islamci
kesimin seriat¢t ¢alismalari, MEB ve Emniyet teskilati basta olmak iizere devletteki
kadrolasmalari, Islamcin kesimin bir Islam devleti kurma calismalar: ve bu calismalara
Islamci ekonomik giiclerin ve belediyelerin katkilari, iilkedeki kanunlarda bulunan
vasal bosluklarin bu akimlarin giiclenmesine ivme kazandirdigr” gibi bagliklar dikkat
cekmektedir. Bunun yani sira “IHL mezunlarinin harp okullarina girmeleri igin yapilan
calismalar, TSK’ ya sizma ¢alismalari, laikligin dinsizlik ve TSK’min de dine karsi
oldugu yolunda yapilan propagandalar, cami imamlarinca tarikat kurs ve okullarinda
genclerin beyninin yikanarak Islamci kitlelerin arttirilmast ve bu amacla 8 yillik egitime
karsi ¢ikildig, demokrasi ve zgiirliik ortaminin bu amagla kullamildigi, Atatiirk Ilke ve
Inkilaplarimn  kabullenilmedigi, ¢agdas yasamin ortadan kaldirlmaya c¢alisildigt,
gereginde iktidar silahla ele gecirmek icin Islamci radikal kesimin hizla silahlandig ve
bunlara Milli Genglik Vakfi (MGV) tarafindan egitim verildigi, Kiirt-Miisliiman
kardesligi goriintiisti altinda boliicii teror orgiitii ile iliskiye girildigi, ulus yerine
timmetciligi  yerlestirmeye c¢alistiklart ve bu amagla her tirlii toplumsal olay:

somiirdiikleri” gibi konu basliklar1 da bu eylem planinda yer almgtir.®

Devlet giivenligini saglamak amaciyla yapildig1 iddia edilerek her hangi bir
yasal dayanagi olmadan TSK biinyesinde kurulmus olan BCG, yapmis oldugu
bilgi/belge toplama eylemi ve fislemeler ile demokratik hak ve 6zgiirliikleri sinirlayan
ve ortadan kaldiran bir unsur haline dontismiistiir. Ciinkii yapilan ¢alisma ve fislemeler
sonucunda elde edilen bilgilerin kim ve kimler tarafindan nerede, ne zaman, hangi
amagla kullanilacaginin bilinememesi demokratik bir hukuk devletinde bulunmamasi
gereken olumsuz bir durumdur. Buna bagli olarak yasal bir dayanagi bulunmayan
BCG’nin varligi ve yapmis oldugu eylemler, sivil toplum iizerinde tedirginlik

olusturarak demokratik sivil toplum yapilanmasini ve Orgilitlenmesinin saglikli bir

8 Nevzat Boliigiray, 28 Subat Siireci I, Tekin Yayinevi, Istanbul, 1999, s.151.
® Ozakincy, a.g.e., s5.451-463.

64


http://www.kabalci.com.tr/nevzat-bolugiray-w88700.html

sekilde tesekkiil etmesini engellemis ve Tiirkiye nin gelecek yillarin1 da olumsuz yonde

etkilemistir.
1.2. Emasya Protokolii (Emniyet Asayis Ve Yardimlasma Olusumu)

28 Subat Stireci nde alinan kararlarin uygulanmasini saglamak i¢in, “5442 sayili
Il Idaresi Kanununun 11'inci maddesinin D fikras:”*° dayanak gosterilerek olusturulan
gizli orgiitlenmelerden bir digeri ise EMASYA’dir. Emniyet Asayis ve Yardimlagmanin
kisaltilmasindan olusan EMASYA, “bir veya birden fazla ilde ¢ikan veya ¢ikabilecek
olaylarla ilgili olarak valilerin istegi iizerine askeri birlik tahsis edilmesi durumunda,
giivenligin, asayis ve kamu diizeninin saglanmasi ve terérle miicadelede, askeri birlikler
ile kolluk kuvvetleri arasinda; a) Kuvvet kullanilmasi b) Kuvvet kaydiriimasit c) Emir
komuta iliskileri d) Isbirligi ve koordinasyon e) Gerekli gériilen diger hususlari,

”11 amaciyla

belirlemek, uygulanacak yontem ve alinacak tedbirleri ortaya koymak
uygulanacak askeri planlama ve yapiyr ifade eder.!? 28 Subat Siireci’nden sonra
olusturulmus olmasina ragmen, 28 Subat Siireci oncesinde ve sonrasinda bu siirece
destek veren bir olusum olan EMASYA, 7 Temmuz 1997°de Genelkurmay Baskanlig:
ve lcisleri Bakanlig1 arasinda imzalanan protokol sonucunda askere, il ydnetiminin
talebini beklemeden ve askerin gerekli oldugunu disiindiigi toplumsal olaylara,

herhangi bir mekan ve zaman sinirlandirmasi igermemeksizin miidahale etme imkanini

vermekteydi.!3

Genelkurmay Baskanligi adina Korgeneral Cetin Dogan, Icisleri Bakanlhg: adina
Miistesar Teoman Uniisan tarafindan imzalanan, gizlilik derecesine sahip olup ve 27
maddeden olusan 7 Temmuz 1997 tarihli protokoliin icerigine bakildiginda bu yapiyla
ilgili bir fikir vermektedir. 1* Askeri otoriteyi miilki amirin yonlendiricisi haline
getirmeyi hedefleyen bu prokotol acik olarak yasalara aykiri ve anti-demokratiktir.
Clinkii bu protokoliin amaci ne irtica ne de boliinme tehlikesidir, toplumsal yapinin ve

siyasetin 6zerkligini ortadan kaldirma c¢abasidir. 28 Subat Siireci’nde edinilen tecriibe

10 Bkz. “Genelkurmay Baskanlig1 ile Igisleri Bakanligi Arasinda 5442 Sayili il idaresi Kanunu “11/D
Maddesi” Geregince Almmas1 Gereken Miisterek Tedbirlere Iliskin Protokol”, Madde-3,
https://www.tbmm.gov.tr/arastirma_komisyonlari/darbe_muhtira/docs/ek1.pdf

11 Bkz., a.g.p., Madde-1.

12 Ahmet Faruk Giines, “Askerin Kolluk Giicii Olarak Kullamlmasi ve Emasya”, Almanak Tiirkiye
2006-2008 Giivenlik Sektirii Ve Demokratik Gozetim, Editorler: Ali Bayramoglu-Ahmet Insel, Tesev
Yay., Istanbul, 2009, 5.203.

13 Dilaveroglu, a.g.m., 5.80-81.

14 Bkz., a.g.p.
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de bizlere gosterdi ki EMASYA Protokolii, isaret ettigi yapilanma, anlayis ve egilimle
askerilesen devlet alaninin pratik-politik isleyis semasi olmus ve askeri vesayet

diizeninin kritik mekanizmalarindan birisi haline gelmistir.'®

Birden fazla ili kapsayan olaylar meydana gelmesi halinde askeri birliklerin
dahil edilerek kullanilmasini diizenleyen fakat uygulamada ayni il iginde meydana gelen
olaylarda da kullanildigi anlasilan gizli EMASYA protokoli, kurallar hiyerarsisinde

tistiinde bulunan tim kurallara aykiri bir yapi ortaya ¢ikmasina yol agmistir.

Sivil makamlarin kendine has yetkileri ortadan kaldirilarak askere, herhangi bir
talep olmaksizin olaylara miidahale etme hakki verilmistir. Hatta bu protokolle
TBMM nin yetkisi hige sayilarak olagan i¢ giivenlik birimlerinin, yardima gelen askeri
birliklerin emrine girmesinin onii agilarak, “Sikzyonetim Kanunu”nun bile sinirli bir
alana yonelik vermis oldugu bu yetki protokoliiyle tiim Tiirkiye’yi kapsayacak sekilde

askere verilmistir.

EMASYA protokolii ile Tirkiye i¢ giivenlik sisteminin bazi bolimleri
askerilestirilerek mevcut tiim ilke ve kurallar hice sayilmis ve mevcut sistemin geriye

kalan kisimlarini da baski altina alarak askerilestirilmeye zorlamgtir.1®
1.3. Tiirkiye Sanayici ve Is Adamlar1 Dernegi (TUSIAD)

28 Subat Siireci’ni irdelerken 6nemle lizerinde durulmasi gereken, hem bu
siirecin Oncesinde gergeklestirilen hazirlik asamasinda hem de yasanilan bu siirecin
devaminda biiyiik etkileri olmus olan TUSIAD, dikkate alimmasi gereken onemli bir
aktordiir. Kurulus amaci sektoriin diisiincelerini daha kolay bir sekilde ilgili mercilere
ulastirmak ve kendi mensuplarmmn haklarmi aramak olan TUSIAD, 1971 yilinda bir
sivil toplum kurulusu olarak kurulmus, fakat bu amacla kendisini sinirli gérmeyerek,
giin gectikce ekonomik giiciiniin artmasiyla sahip oldugu bu giicii de arkasina alarak,
iilke siyasetine yon verir hale gelmistir. TUSIAD, elde etmis oldugu bu ekonomik gii¢
sayesinde farkli zamanlarda hazirlatmis oldugu raporlar ve siireli yayinlar yoluyla
iilkenin siyasi meseleleri hakkinda yaklagimlarini ortaya koymustur. Ozellikle 1997
yilinda hazirlatilan ve sdziim ona iilke demokrasisinin daha fazla giiglenmesine yonelik

Oneriler iceren “Tiirkiye 'de Demokratiklesme Perspektifleri” isimli rapor farkli kesimler

15 Giines, a.g.m., 5.205.
16 Giines, a.g.m., 5.210.
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tarafindan biiyiik bir tepki ile karsilanmistir. Gosterilen bu tepkiler lizerine bazi iiyeler
tarafindan reddedilen bu raporun, TUSIAD 1n gériislerini tam olarak yansitmadig1 6ne

stirtilmiistiir.

TUSIAD tarafindan Biilent Tandr’e hazirlatilan bu raporu elestiren isimlerden
biri de Asim Kocabiyik’tir. Raporun altinda imzas1 bulunan ve raporun savunucusu
olacagini dile getiren, 28 Subat doneminde dernegin bagkanlik gorevini yapmis olan
Muharrem Kayhan’in aksine, Asim Kocabiyik ise verdigi bir roportajda, Prof. Dr.
Biilent Tanor’iin bakis acisiyla hazirlanan raporun igerigini onaylamadigini soyleyerek,
diger iiyeler arasinda kendisi gibi diisiinen baska iiyelerin de oldugunu belirtmistir. Ote
yandan rapor yaymlanmasindan kisa bir siire sonra, donemin Genelkurmay Baskani
Ismail Hakki Karadayi’y: ziyaret eden TUSIAD eski bagkam Halis Komili, rapor
hakkinda kendilerine bilgi vermistir. Kendisine sunulan rapor hakkinda olumsuz
herhangi bir fikir beyan etmeyen Genelkurmay Baskani ise, 28 Subat Siireci’nde
yasanilan durumun neden var olmasi gerektigi hususunda Halis Komili’ye

aciklamalarda bulunmustur.’

TUSIAD’m hazirlatmis oldugu rapora gore, demokrasi, iktidarin smirlanmasi
probleminden ziyade, iktidarin kaynagi olan halk ya da millet egemenligi ile ilgili
tarihsel bir iirlindiir ve buna da siyasal demokrasi denir. Rapora gore bu c¢ikarim,
giiniimiizde i¢gerik olarak demokrasiye yliklenen anlami tam manasiyla ifade edemez ve
her ne kadar se¢im, demokrasinin temellerinden birisi olsa da, demokrasi sadece
sandiga indirgenemez. Ciinkii her ne kadar demokrasi, halkin ya da milletin egemenligi
olarak goriilse de bazen bu da ezici ve antidemokratik olabilir. Rapora gore se¢cim yolu
ile iktidar olmalarina ragmen azinlik haklarin1 gérmezden gelen ve en 6nemlisi azinlik
durumunda olanlarin ¢ogunluk olma yollarimi1 tikayan cogunluk¢u demokrasilerin
mevcut olmasi, bu durumun en 6nemli kanitidir. Rapor, bu sebeple demokrasinin
siyasal boyutunun, yeni kavram ve sifatlarla giliclendirilmesi gerektigini, bunun da
ancak iktidarin smirlandirilmas: ile yerine getirilebilecegini 6ne siirmiistiir. Secimle
isbasina gelmis olsa bile bir iktidarin demokratik nitelie kavusabilmesi ancak

Ozgiirlik¢ii ve cogulcu toplum yapisina saygili olmasi miimkiin olacagimi savunan

¥ Nedim  Sener, “Demokrasi  Tiisiad’t  Salladr”, Milliyet ~ Gazetesi, 1997,
http://gazetearsivi.milliyet.com. tr /GununYayinlari/, (24.01.1997), s.7.
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raporda, demokrasinin sadece kaynagini halktan alan bir rejim olmadigini, bunun yam

sira insan haklar1 ile siirlar1 belirlenmis bir sistem oldugunu savunmustur.8

Yukarida raporda ortaya konulan diisiince yapisina bakildiginda, TUSIAD’1in
basta siyaset olmak {izere toplumun hayatina yon veren tiim alanlarda nasil hukuk dis1
ve antidemokratik bir diisiinceyi savundugu agik bir sekilde goriilmektedir. TUSIAD 1n
din egitimi ve dgretimi noktasinda ortaya koydugu ve savundugu diisiinceyi goérmek i¢in

ise raporda “Din Ogretimi” bashig altinda gecen su ifadelere bakmak yeterli olacaktir.

“ Din Ogretimi alaminda bir yandan serbestlesmeden, 6biir yandan da laikligi ve

inang ozgiirliigiinii bozan uygulamalardan soz edilebilir.

"Serbestlesme" sivil toplum katinda gizlenen bir olgudur. Izinli-izinsiz,
denetimli-denetimsiz Kur'an kurslari, vakif ve dernek faaliyetleri, hizl yiikselis gosteren
dinsel yaywnlar, sinema ve video filmleri, TV yaywnlari, vb. gibi gdstergeler bunun
kanmitlaridir. Dini ogretme ve yayma faaliyetlerinin devlet tekelinde oldugu yolundaki

sikayetlerin bugiin artik hi¢bir dayanagi kalmamstir.

Sorun baska bir alandadir; deviet katinda ve laiklikle ilgilidir. Din ve dinler
karsisinda tarafsiz olmasi gereken '"laik" devletin kendisi din yayicisi durumuna
gelmistir. Burada yayilmak istenen "din"in, ne derece aslina uygun oldugu bizim

konumuz degildir.

Devletin din yayicihigi ve égreticiliginin onemli kanali vardir: Diyanet Isleri
Baskanlig1, Imam-Hatip Liseleri ve zorunlu din dersleri. Din 6gretimi deyince asil akla

gelmesi gereken son ikisidir.

Imam-Hatip Liseleri'nin siirekli yayginlastirilmas: bugiine kadar daha ¢ok
laiklik ag¢isindan, laik ogretim birliginin (Tevhidi Tedrisat Kanunu) bozulmasi
noktasindan elestirilmistir. Bu elestiriler tamamen haklidir. Bugiinkii ortaégretim

gercekten iki bashdir.

Fakat sorunun bir de demokrasiyi ilgilendiren boyutu vardir. Demokratik
sistemler yalniz girigim ozguirliigii tizerinde degil, aym zamanda ve oncelikle "aklin
ozgiirlesmesi" ve "ozgiir insan" temeli iizerinde yiikselmiglerdir. "Aydinlanma Cagt"

deyimi bunu ifade eder. Toplumun ve siyasal sistemin demokratiklesebilmesi, ancak

18 Biilent Tanér, Tiirkiye'de Demokratiklesme Perspektifleri (1997 TUSIAD Raporu), Istanbul, 1997,
s.19.
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insanin ve insan diistincesinin ozgiirlesmesi olciistinde miimkiindiir. Bu da, dogay:,
evreni ve toplumu akil siizgecinden kavrayabilme ve degistirebilme yeteneklerinin
gelismesine baghdir. Bireylerin ve bu arada gencglerin bir ‘Sorgulama Kiiltiirii'yle

yetismeleri bunun icin gereklidir.

Dinci diinya goriigiiniin ise ozgiirliik, akil, tartisma ve sorgulama gibi degerler
verine, itaat ve teslimiyet temeli iizerine kurulu oldugu aciktir. Hukuk, siyaset, iktisat,
ahlak ve hatta giinliik yasayisin hemen her kesitinde kendisini "karar vermeye yetkili"
saymayan, bu konulardaki davranis kurallarinin "zaten konmus" olduguna inanan
insanlarin sayisi arttik¢a, ozgiirliik ve insan haklari iizerine kurulu bir demokratik

rejimin sanst da azalir.

Tiirkiye'de demokratiklesmenin insan haklart boyutunu ilgilendiren sorunlar,
her seyden énce "Insan"a iliskindir. Bunlarin ¢oziimii ise biiyiik capta gencligin nasil
yetistirildigine baghdir. Ortaogretim bu bakimdan hayati bir kesimdir. Yiiksekogrenim
gengligini yakindan tanima olanagina sahip olanlar, iilke genclerinin giderek artan bir
boliimiiniin nasil dogmatik ve totaliter bir diinya goriisiiniin burgaglari iginde dénenip

durduklarini yakindan gozlemlemektedirler.

Insan ozgiirliigiine, haklarina ve demokrasiye bagl kusaklarin yetistirilebilmesi
icin, ortaogretimde koklii degisikliklerin yapilmas: sarttir.

Ik ve ortadgretimde "zorunlu din dersleri” de bu baglamda ciddi bir

sorundur.”®

Raporda dile getirilen bu diisiincelerden sonra konu zorunlu din derslerine
getirilmis, cesitli gerekgeler one stiriilerek konuya dair bazi agiklamalar yapilmis ve
“insan hak ve ozgiirliigiine ve demokrasiye bagh kusaklarin yetistirilebilmesi igin,

’

ortadgretimde koklii degisikliklerin yapilmas: gerektigi” sOylenerek bu kapsamda

yapilmasi gerekenler “Oneri” bashgi altinda maddeler halinde su sekilde siralanmustir.

“a) 5.5.1972 tarih ve 1587 sayiuli Niifus Kanunu'nun 43. Maddesinin 1.

Fikrasindaki “dininin “ ibaresi metinden cikartilmalidir.

b) Imam-Hatip Liseleri meslek lisesine uygun bir yapiya kavusturulmali, imam

ve hatip ihtiyacini karsilamaya yetecek sayida Imam-Hatip lisesi disinda kalanlar, genel

19 Tanér, a.g.e., s.109-113.
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ya da teknik liselere doniistiiriilmelidir. Imam-Hatip liselerine kiz 6grenciler kesinlikle

alinmamalidir.

¢) Sekiz yillik zorunlu egitim herkes i¢in ve istisnasiz kabul edilmeli, imam-Hatip

liselerinin orta kisimlart kapatilmalidir.

d) Kur’an kurslarinin hepsi Milli Egitim Bakanligina denetimine baglanmall,

ilkogretimi bitirmeyenler buralara alinmamalidr.

e) Anayasa degisikligi ile din derslerine iliskin hiikiim metinden ¢ikartilmali,
1961 anayasasimin 19. maddesinin 4.fikrasindaki diizenlemeye geri doniilmelidir *“ din
egitim ve ogretimi ancak kigilerin kendi istegine ve kiiciiklerinde kanuni temsilcilerinin
istegine baghdr”.

) Din egitimi veren kuruluslar ile din gorevlisini ise alma konusunda yapilacak

simavlar disinda, hi¢hir simavda din bilgisini yoklayan sorular sorulmamalidir. %

TUSIAD’m hazirlatmis oldugu bu raporda yer alan bu maddeler ile MGK’nin 28
Subat Kararlari karsilagtirildiginda benzer konularin ele alindigr goriilmektedir. Bu iki
metin birbiriyle karsilastirildiginda 28 Subat Siireci’nin en 6nemli giindem maddesi
haline gelen egitim hususunda MGK’nin askeri kanad: ile TUSIAD 1n ortaya koydugu

diisiincelerin paralellik gosterdigini soylemek yanlis olmayacaktir.

TUSIAD’a gore, Anasol-D hiikiimeti her ne kadar Tiirkiye’yi erken secime
gotiirmek i¢in kurulmus olsa da, bu hiikiimetin asil vazifesi Refah-Yol doneminin
ardindan 28 Subat’ta alinmis olan kararlarin uygulanmasini gerceklestirmek olacakti.
Bu dogrultuda Anasol-D hiikiimetinin gergeklestirecegi ilk uygulama ise siyasi
hayatlarina mal olacagim bilseler bile Imam-Hatip Liselerinin orta kisimlarini fiilen
sona ermesine neden olacak olan 8 Yillik Kesintisiz Egitim projesini hayata gecirmek

olacakt1.?!
1.4. Sivil Toplum Kuruluslar:

Sivil toplum, siyasi otoritenin baskisindan kurtularak, toplumda goriilen

demokratik yapiyl, devletin kurumlarimin  disinda, toplumun kendi kendini

2 Tanér, a.g.e., s.112-113.
2 Dilaveroglu, a.g.m., 5.89.
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yonlendirmesi anlamini tasimaktadir. 22 Goniillii insanlarin katilimiyla olusan Sivil
Toplum Kuruluslari, kendi ayaklart tlizerinde durabilen ve devletten bagimsiz orgiitlii
toplumsal faaliyetlerin yapildigi sivil kurumlardir. Bundan dolayr STK’ larin giigli
olmasi, toplumsal ve siyasal yapmin demokratikliginin bir gostergesi olarak kabul
edilmektedir.?® Fakat bu durum, her zaman her STK’ larin demokrasiyi giiclendirdigi
anlamma gelmedigi i¢in, 28 Subat Siirecinin sivil toplum orgiitleri baglaminda

incelenmesi biiylik 6nem arz etmektedir.

Siyasetle iligkileri bakimindan degerlendirildiginde devletten bagimsiz, farkli ve
ayni zamanda 6zerk bir konumda olmalar1 gereken STK lar, s6z konusu bu 6zelliklere
sahip olmamalar1 halinde, STK’ larin yerine getirmesi gereken asli amaci ve gorevi olan
toplumsal faaliyetlerin yerine getirilmesi noktasinda zaaf gdstermeye baslar ve netice
itibariyle konumlar1 sorgulanir hale gelir. Ayrica STK larm politikayla i¢ ice gegmesi,
siyasallagmasit ve ideolojik bir yiikiin altina girmesi halinde, bu sorgulama kaginilmaz
hale gelir. Bu baglamda 28 Subat Siireci’nde birtakim derneklerin, ortaya koymus
olduklar1 tavir neticesinde Tirkiye’de sivil siyasetin yapilmasina engel olan ve bir
giivenliklestirme alaninin temel savunucular1 konumuna gelen yapilar olusturdugunu

One siirmek miimkiin olacaktir.?*

28 Subat Siireci'nde dar bir alana sikistirilmig olan siyaset kurumu, yasal
cerceve icerisinde kendisine hak olarak tanman ylirlitme ve yasama goOrevini yerine
getirebilecek, yeteri kadar hareket alan1 bulamamigtir. Bu noktada S7K’ larin daralan
siyaset slirecini acarak toplumun, birtakim devlet ve sermaye elitlerinin iddia ettikleri;
“devletin elden gittigi, i¢ tehditler sonucunda iilkede boliinmenin gerceklesecegi ve
irticai bir kalkismanin olacag1l” yoniindeki kaygilarint ve paranoyalarin1 gidermesi
islevini yerine getirmesi gerekirken, 28 Subat Siireci’nde STK’ lar bu islevi yerine
getirmekten oldukga uzak bir davranig sergilediler. Bu siirecte medya basta olmak tizere
cesitli meslek kuruluslari, DISK, TESK, KESK gibi sendikalar, devlet elitleri tarafindan

olusturulan gilivenlik tehditlerini topluma gercek gibiymis aktaran bir tavir icerisine

22'S. Hayri Bolay, “Sivil Toplum ve Manas1”, Yeni Tiirkiye Dergisi Sivil Toplum Ozel Sayisi, S.18,
Ankara, 1997, s.7.

23 Fatih Duman, “Sivil Toplum- Siyaset”, Ed. Miimtazer Tiirkone, Lotus Yayinevi, Istanbul, 2003,
5.365.

2 Dilaveroglu, a.g.m., 5.83.
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girmisler ve bu siiregte demokratiklesmeyi ikinci plana atarak siyaset disi1 bir konuma

siiriiklenmislerdir.?®

Tiim darbelerde oldugu gibi, 28 Subat’ta da TSK’nin harekete gegmesinin
gerekgesi; “Atatlirk ilke ve inkilaplariin elden gittigi” diisiincesidir. Nitekim 28 Subat
Kararlar'nda yer alan “Atatiirk ilke ve Inkilaplari” ve “Devrim Kanunlar1”
hususlarinda yapilan vurgu, “kisla-cami ¢ekismesinin” bir yansimasi olarak karsimiza

cikmustir.

Askeri bir miidahaleden c¢ok “sivil toplumun tepkisi” algis1 olusturabilmek
adina, silahli kuvvetlerin eylem ve sozleri 6n plana ¢ikarilmayarak, sivil biirokrasi ile
STK’ larin se¢imle isbasina gelmis hiikiimet aleyhtar1 eylem ve kararlarinin bu siirecte
one c¢ikarilmis olmasi, 28 Subat darbesini diger darbelerden ayiran en onemli 6zellik
olmustur. 28 Subat Siireci' nde 6nemli bir rol oynayan ve “sivil inisiyatif” olarak da
adlandirilan bu STK’ lari, TOBB, TESK, TURK-IS, DiSK ve TiSK olusturuyordu. TSK
ile biirokrasi ve STK’ lar arasindaki bu ittifak, sec¢ilmis olan siyasi iradenin baski altinda
tutulmasinda ve sonug itibariyle is yapamaz konuma getirilmesinde dnemli bir etkisi
olmustur. Bu siiregte adeta “demokrasi havarisi” roliinti kendisine vazife sayan STK lar,
hiikiimetin i¢ ve dis politika icraatlarinin {ilkeyi ugurumun kenarina gotiirdiigiinii iddia
ederek, sivil siyaset alanini adeta yok etmis; koalisyon ortagi partinin milletvekillerini

istifaya etmeye zorlayarak, milli irade hige sayilmistir.?®

2. 28 SUBAT SURECI’NIN DIN EGIiTiMi ALANINDAKI ETKIiLERIi
(1997-2003 YILLARI)

MGK’nin 28 Subat 1997 tarihli giindeminde kabul edilen irtica ile miicadeleyi
iceren kararlarm, 1982 Anayasasi’nin 118. Maddesine gore hiikiimet tarafindan
Bakanlar Kurulunda ele alarak gerekli adimlari atmasi gerekmekteydi.?’ Dénemin
basbakani Prof. Dr. Necmettin Erbakan’in, 28 Subat Kararlari'min alinmis oldugu

MGK toplantisinda bulunmus olmasi bu kararlarin hiikiimet tarafindan kabul edildigi

% Dilaveroglu, a.g.m., 5.84.

% Ahmet Giindogdu (Egitim-Bir-Sen Adina), “Rakamlarla 28 Subat Raporu (Bir Daha Asla-17 Yil
Sonra 28 Subat)” , Egitim-Bir-Sen, Ankara, 2014, S.14-15.

2" Emre Kongar, 21. Yiizyida Tiirkive, 2000°li Yillarda, Tiirkiye nin Toplumsal Yapisi, Remzi
Kitabevi, Istanbul, 2006, s.282.283.
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sonucunu dogurmustu. Fakat Bagbakan Erbakan, hem bu kararlar1 benimsemedigi i¢in
hem de halktan gelebilecek tepkilerden dolay1 28 Subat Kararlar:'m1 Bakanlar Kurulu
giindemine tasimayarak askerin, muhalefetin ve bir¢ok sivil toplum kurulusunun
tepkisiyle kars1 karsiya kalmistir. Ordunun cesitli kesimlere vermis oldugu irtica
brifingleri neticesinde bu tepkilerin dozu giderek artmistir. Bu caligmalar ve tepkiler,
Refah-Yol Hiikiimeti {izerinde siirekli baskiya donlismiis ve Basbakan Erbakan’in
koalisyon ortagi olan Dogru Yol Partisi lideri Tansu Ciller’e “doniisiimlii bagsbakanlik”
formiilii kapsaminda, basbakanlik makamini birakmaya kadar gotiirmiis ve 30 Haziran
1997 tarihinde Bagbakan Erbakan bu amagla Cumhurbagkani Siileyman Demirel’e

istifasin1 sunmustur.

Cumbhurbaskant Demirel, askeri ve sivil kanattan yiikselen tepkileri dikkate
alarak, hiikiimeti kurma gorevini Tansu Ciller’e vermesi gerekirken, Anavatan Partisi
lideri Mesut Yilmaz’a vermis ve boylece ordu, sivil yonetime dolayli yoldan miidahale

ederek siyasi iradeye “balans ayar1” yapmist1.2

Tiirkiye’nin siyasi tarihine ve zihinlere post modern darbe olarak kazinan, din
egitimi konusunda son derece sert ve act uygulamalarin yasanmasina yol acan “28
Subat Siireci”, Tirkiye’de din egitiminin donilisiimii noktasinda en belirgin duraklardan
biridir. Zira yasanan bu siire¢, Tiirkiye’nin ¢ok partili hayata gegisiyle birlikte baglayan
din egitimi alaninda ve dini hayat baglaminda elde ettigi kazanimlar1 ortadan kaldiran
ve bu kazanimlar1 smirlandiran bir siire¢ olarak, Tirkiye’nin din egitimi tarihinde ve
muhafazakar kesimin dini yasantisinda ¢ok derin tahribatlara yol agan yikici bir siire¢
olmustur. Basortiisii sorunu, katsayr problemi, din egitimi veren Orglin egitim
kurumlarinin kontenjanlarin diistiriilmesi, imam hatip ortaokullarinin kapatilmasi gibi
maddi yikim ve haksizliklarin yani sira, bu donemde yasanan manevi baski ve
yikimlarin, muhafazakar kesimin iizerinde daha derin etkileri olmustur.?® Bu siiregle
birlikte daha oOnceleri rejimi degistirerek seriat rejimi kurmak olarak tanimi yapilan
“Irtica tehdidi’nin kapsami derinlestirilerek, dindarlasma ve dini hayatin sosyal ve

kiiltiirel alanlara tasmmasi da irtica tehdidi olarak algilanmaya basland1.® Boylece

28 Riza Arslan, “Laik Tiirkiye Cumhuriyeti, Ordu Ve Burjuva Smifi”, G.U.LLB.F.D., 10 / 3 (2008),
Ankara, s.38.

2 Bahgekapil, Tiirkiye 'de Din Egitiminin Déniisiimii (1997-2012), s.33.

30 Karaman, Bir Varmus Bir Yokmus: Hatiralarim, $.304.
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evlerin disina ¢ikarilan dindarlik, rejim agisindan bir tehdit unsuru olarak goriilmeye

baslandi.

Kurulusundan itibaren imam Hatip Liseleri, Anadolu halki tarafindan biiyiik bir
ilgi gormiis ve bu ilgi her gegen yil artarak devam etmistir. Bu okullarin halkin
tevecciihiine mazhar olmasi, bazi ¢evreleri rahatsiz etmis ve zaman zaman bu okullar
tizerinden lehte ve aleyhte bazi tartigmalar hep giindeme gelmistir. Siyasi ve ideolojik
nedenlerle bazi kesimler tarafindan bu okullarin kapatiimas:i veya sayilarinin
azaltilmasi, mezunlarinin yiiksek6gretim imkanlarinin kisitlanmasi gibi bazi talepleri
belirli donemlerde giindeme getirilmis, fakat siyaset karsisinda tarafsizligini muhafaza
etmesi sayesinde bu tiir olumsuz istekler genellikle kabul gdérmemistir.3! IHL’lerden
mezun Ogrenciler, gostermis olduklar1 iistiin ¢aba ve calismalar sonucunda yiiksek
Ogrenime gecis sinavlarinda bliylik basarilar elde etmeye baslamis, ilahiyat fakiilteleri
disinda da baska dnemli boliimlerde okumaya baglayarak bazi kesimleri rahatsiz etmeye
baslamist1. Ciinkii fHL’lerden rahatsizlik duyan kesimlere gore, bu okullardan mezun
olan Ogrencilerin tip, siyasal bilimler, hukuk v.s. gibi dnemli béliimlerde 6gretim
gormeleri, cumhuriyet rejimi ve laiklik acisindan tehlikeli bir durum olarak
goriiliiyordu. > Ancak 1980'li yillarin sonlarindan itibaren bazi politik cevreler
yiiziinden bu okullar ¢esitli amaglarla siyaset giindemine tasinmis ve bu okullara karsi
firsat kollayan kesimler icin istenilen zemin, 1990’li yillarin sonunda meydana

getirilerek, “28 Subat Siireci” adi verilen siirecin kapisi aralanmis oldu.*

Din egitimi ve din egitimi veren kurumlar agisindan yasanilan bu olumsuz
stirecin Refah-Yol hiikiimeti ile birlikte bagladigini1 séylemek dogru bir degerlendirme
olmayacaktir. Ciinkii 1990’11 yillarin basindan itibaren 6zellikle imam hatip liseleri ve
mezunlarinin ¢esitli alanlarda elde etmis oldugu basarilar, baz1 kesimleri rahatsiz etmis
ve bu kesimleri bu okullarin yiikselisini engellemeye yonelik bir arayisa sevk etmistir.
1991°de TUSIAD tarafindan hazirlanan “Tiirkiye’de Demokratiklesme Perspektifleri”
raporu gbéz Oniinde bulunduruldugunda, 28 Subat siirecinde gerceklesen, 8 Yillik

Kesintisiz Egitim uygulamas1 gibi IHL’ler iizerine gelistirilen politikalarin temelinde

3L Ayhan, “Imam-Hatip Lisesi”, 5.193. '
32 Ocal, Medresetii’I-Eimme ve’I-Hutebd 'dan Imam Hatip Liselerine Bizim Okullarimiz, $.235.
3 Ayhan, a.g.m., 5.193.
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cesitli kesimler tarafindan, daha dnce hazirlanmis olan “Calisma ve Raporlar”in énemli

bir etkisi oldugu goriilecektir.3*
2.1. Sekiz Yilhk Kesintisiz Egitim Yasas1 Ve Imam Hatip Liseleri

28 Subat 1997 tarihli MGK toplantisinda alinan kararlar, toplumun her
kesiminde ve alaninda 6nemli degisikliklere yol agarken, en 6nemli etkisi ise din egitimi
alaninda meydana gelmisti. Kurulduklar1 yillardan itibaren bir¢cok kere cesitli
miidahalelere maruz kalmis olan IHL’ler en son ciddi ve etkili miidahaleyi 28 Subat
Siireci’nde yasamistir. Yasanan bu siirecte basinda, medyada ve kamuoyunda IHL’ler
aleyhine bir kampanya baslatilarak yeni okullarin acilmasi engellenmis,® bunun yam
sira mevcut okullarin kapatilmasi i¢in her tiirli girisim denenmisti. Bu girisimlerin
basinda da 16.08.1997 tarih ve 4306 sayili kanunla yiiriirliige koyulan “8 Yillik

Kesintisiz Egitim Yasas1” gelmektedir.>®

28 Subat 1997°de aliman 18 maddelik MGK bildirisindeki kararlarin {igii

dogrudan dogruya egitimi ve Milli Egitim Bakanligi’n1 ilgilendiriyordu. Bunlar;

“Madde-2: Tarikatlarla baglantili 6zel yurt, vakif ve okullar, devletin yetkili

organlarmca denetim altina alinarak Tevhid-i_Tedrisat Kanunu geregi Milli Egitim

Bakanligi'na devri saglanmalidir.

Madde-3: Geng nesillerin kérpe dimaglarinin dncelikle cumhuriyet, Atatiirk,
vatan ve millet sevgisi, Tiirk milletini ¢cagdas uygarlk diizeyine ¢ikarma iilkii ve amaci

dogrultusunda  bilinglendirilmesi ve c¢esitli mihraklarin etkisinden korunmasi

bakimindan:
a. 8 yillik kesintisiz egitim, tiim yurtta uygulamaya konulmali.
b. Temel egitimi almig ¢ocuklarin, ailelerinin istegine bagli olarak, devam

edebilecegi Kuran kurslarimin Milli Egitim Bakanlhigi sorumlulugu ve kontroliinde

faaliyet gostermeleri i¢in gerekli idari ve yasal diizenlemeler yapilmalidir.

% Bahgekapily, a.g.e., 5.36
% Ocal, Taniklarin Dilinden Cumhuriyet Doneminde Din Egitimi Ve Dini Hayat, s.31.
36 Unsiir, Kurulusundan Giiniimiize Imam-Hatip Liseleri, 5.230.
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Madde-4: Cumhuriyet rejimine ve Atatiirk ilke ve inkildplarina sadik, aydin din

adamlart  yetigtirmekle  yiikiimli, milli egitim kuruluslarimiz, Tevhid-i _Tedrisat

Kanunu'nun éziine uygun ihtiyag diizeyinde tutulmahdir. '

Cagdas Yasami Destekleme Dernegi’nden, Tiirk Kadinlar Birligi’ne, TOBB’
dan Ziraat Odalan Birligi’ne kadar, 28 Subat Kararlar: ve 8 Yillik Kesintisiz Egitim ile
baslayan tartigmalara uzmanlik alan1 ve istigali e§itim olmayan hemen hemen herkes
miidahil olmus ve bu kurumlar &8 Yillik Kesintisiz Egitim’in uygulamaya konulmasini ve
Kur’an Kurslariin kapatilmasini istemislerdi. Higbir bilimsel altyapt ve pedagojik
formasyon dikkate alinmadan siyasi ve ideolojik beklentilerle, rakip olarak gordiikleri
kesimleri alt etmek i¢in egitim, yagl bir kirba¢ gibi kullanilmis ve Meclis Genel
Kurulunun sabahlara kadar siiren 37 saatlik calismasi neticesinde 277 milletvekilinin
oyuyla kabul edilerek 8 Yillik Kesintisiz Egitim 16 Agustos 1997’de kanunlasmisti. 8
Yillik Kesintisiz Egitim projesinin, egitim bilimciler ve egitim bakanligindaki ilgili
uzmanlar tarafindan tartisilarak bir karara varilmasi gerekirken, bu tartigmanin asil
mecrasindan c¢ikartilarak biitiiniiyle siyasi arenada ele alinmasi ve alinan kararlarin
uygulanmasi noktasinda sert onlemlerin getirilmesi, aslinda yapilmak istenenlerin ¢ok

farkl1 niyetler igerdigini agik bir sekilde ortaya koymaktadir.3®

Yasanilan bu siirecin oncesinde 13-17 Mayis 1996 tarihleri arasinda toplanan
XV. Milli Egitim Stirasi’nda hem mili egitim sistemini tiimiiyle hem de 6zellikle imam
Hatip Ortaokullarmin ve imam Hatip Liselerinin gelecegini dnemli 6lciide etkileyecek
bir takim kararlar alimmisti. XV. Milli Egitim Stirasi’nin Imam Hatip Ortaokullarmi ve

Imam Hatip Liselerini ilgilendiren ilgili maddeleri * su sekildeydi:

XV. MILLI EGITiM SURASI
1. Toplanma Tarihi : 13-17 Mayis 1996
2. Sdra Glindemi

1- llkégretim ve Yénlendirme

37 Ozakincy, a.g.e., s.372-373.

% Giindogdu , a.g.r., 5.29.

% Bkz. 15. Milli Egitim Stras1 Kararlari, 29 Temmuz 1996 tarih ve 2458 sayili Tebligler Dergisi,
C.59, Milli Egitim Basimevi, Ankara, ss.473-486.
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2- Ortabgretimde Yeniden Yapilanma
3- Yiksekdgretime Gegisin Yeniden Diizenlenmesi
4- Toplumun Egitim lhtiyacinin Siirekli Karsilanmasi
5- Egitim Sisteminin Finansmani
3. Dénemin Milli Egitim Bakani : Turhan TAYAN
4. Sira Bagkanlik Divani : 1. Turhan TAYAN
2. Ramazan Cetin DAGLI
3. Prof. Dr. Resat GENG
5. Sdra Genel Sekreterligi : Nazim lrfan TANRIKULU
Stra Genel Sekreteri
Kurul Uyesi
15. MILLT EGITiM SURASI'NDA ALINAN KARARLAR
ILKOGRETIM VE YONLENDIRME

*2- Yakin bir gelecekte 5-6 yas okul dncesi egitim, ilkGgretim blnyesine alinmall,
ilkbgretim kesintisiz 8 yillik zorunlu egitim olarak uygulanmali, 8 yil sonunda tek tip diploma
verilmeli, 9. sinif liseye ya da mesleki egitime yénlendirme yili olmali, béylece ilkogretimde
zorunlu 2+8+1 sistemi olusturulmalidir. Gocuklugun tam yasandigi, ¢ocuklarin kendilerini, ailelerin
de gocuklarini tanidigi bu dénemde bulunanlar ¢irak yapiimamalidir. Uzun vadede zorunlu egitim

18 yasini kapsayacak sekilde diizenlenmelidir.

30- ilkdgretim okullarinda ilk ve ortaokul bigimindeki yapay uygulamadan vazge¢meli
ilkokullarda 6., 7., 8. ve 9. siniflar; bagimsiz ortaokullarda ise 1., 2., 3., 4. ve 5. siniflar agilarak

yumusak bir gegis saglanmalidir.
ORTAOGRETIMDE YENIDEN YAPILANMA

10- OrtaGgretimdeki mesleki ve genel egitim alanlarinin segimi, "Yénlendirme ve Hazirlik
Egitimi - Sinifi'ndan sonra yapilmalidir. (1995-1996 ders yilinda ortadgretim kurumlarinda

ST}

uygulanmasina baglanilan "Sinif Gegme Yénetmeligi" buna imkan tanimaktadir)
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*14- Mesleki ve teknik alanlarda ortabgrenimini bitiren Ggrenciler, kendi alanlarinda
yliksekdgretime devam edebilmeli, diger alanlara y6nelmek isteyenler de gerekli tamamlama
editimlerini - alarak yiiksekogretimin istedikleri alanina  gidebilmelidir. Ayni ilke, meslek

yliksekokullarina gitmek isteyen genel egitim mezunlari igin gegerli olmalidir,
*15- Bu yapi igerisinde, mesleki ve teknik egitim sistemi:
a) Meslek egitimi sistemi, en az 8 yillik ilkgretime dayanmalidir.
YUKSEKOGRETIME GEGISIN YENIDEN DUZENLENMESI

*1. Ogrenciler mezun olduklari 6gretim programi dogrultusunda bir yiiksekégretim

programini tercih ettiklerinde ek puan uygulamast ile desteklenmelidir.

*7- Meslek Lisesi mezunlarinin kendi alanlarinda yiiksek 6grenimlerine devam etmeleri

tesvik edilmelidir.

*11- Ortabgretim basari puaninin, basari ve adaleti sadlayacak sekilde yeniden

diizenlenmelidir.

13- Meslek liseleri ve meslek yliksekokullarinin sayisi lilke ihtiyaglari dogrultusunda

artinimalidir.

ACIKLAMALAR

1. 15. Milli Egitim Sdrasi kararlar, 29 Temmuz 1996 tarih ve 2458 sayili Tebligler

Dergisi*“nde yayimlanmistir.

2. (%) Isaretli kararlar, "Uygulama Kararlan" olarak Bakanlik ‘icra Plani”nda yer

alinigtir.

3. 15. Milli Egitim Sdrasi “Uygulama Kararlan" 16 Aralik 1998 tarih ve 2467 sayili

Tebligler Dergisi”’nde yayimlanmigtir.

8 yillik zorunlu egitim konusu, 1996’da toplanan XV. Milli Egitim Strasi’nda
tartisilmig, 28 Subat 1997°de Milli Giivenlik Kurulu’'nda da ele alinarak, dénemin
hiikiimetine “8 Yillik Kesintisiz Zorunlu Ilkogretime” gecilmesi yoniindeki kararini
bildirmistir. Biliylik siyasi gerilimlerin yasanmasina sebep olan tartismalar giderek
siddetlenmis, hatta bu tartismalar hiikiimet degisikligine sebep olmustur. Bu tartigsmalar

ve siyasi gerilimler arasinda 16 Agustos 1997 tarih ve 4306 sayili kanunla “8 yullik
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kesintisiz zorunlu ilkégretim e gegilerek, biitlin ilkogretim okullarinda tek tip program
uygulayan bu model benimsenmis, asil hedef olarak kapatilmak istenen imam-Hatip
Liselerinin orta kismi ile birlikte diger meslek liselerinin de orta kisimlarimin da

kapanmasina sebep olmustur.*°

XV. Milli Egitim Surasi’nda yapilan oylama sonucunda oylamaya katilan illerin
tamam1 8 yillik zorunlu egitime gegilmesini benimsemis fakat yeni diizenlemenin 8
yillik kesintisiz olarak degil 5+3=8 yil kesintili egitim seklinde olmasini1 desteklemisti.**
Suraya katilan temsilcilerin goriisii bu dogrultuda olmasina ragmen bakanlik temsilcileri
sura kararmin “8 Yillik Kesintisiz Egitim” seklinde karara baglanmasi icin gerekli

tedbirleri almis ve bunda da basarili olmustu.*?

Refah-Yol Hiikiimeti’nin goreve baslamasiyla birlikte THL’lerin ortadgretim
icindeki durumu farkli gruplar tarafindan yeniden tartisilmaya agilarak, aslinda 15.Milli
Egitim Surasi’nda (13-17 Mayis 1996) alinan kararlar ile birlikte giindeme getirilen
IHL’lerin orta kisimlarinin kapatilmasi meselesi, alevlendirilerek yeniden giindeme
tasinmaya basladi. “Ilkdgretim ve Yonlendirme” basligr altinda alian sura kararlarinin
temelini  “8 Yillik Kesintisiz Egitim” meselesi olusturmaktaydi. ** Refah-Yol
Hikiimeti’nin ardindan 30 Haziran 1997 tarihinde kurulan Anasol-D Hikiimeti
(Anavatan Partisi, Sol Parti ve Demokrat Tiirkiye Partisi), hiikkiimet programinda “8&
Yillik Kesintisiz Egitim” ile ilgili surada alinan kararin uygulanacagini belirtmis ve
bununla ilgili, 16.08.1997 tarih ve 4306 sayili kanun yaymlanmistir.** Bu kanunun yani
sira yapilan baska diizenlemeler ve uygulamalar ile birlikte Imam Hatip Liseleri biiyiik

problemler yasamaya basladi.

4306 sayilt kanun yiiriirliige girdikten sonra 1997-1998 6gretim yilindan itibaren
Imam Hatip Ortaokullar1 kademeli bir sekilde kapanma siirecine girmis oldu. imam
Hatip Liselerinin temel unsuru olan ortaokul kisimlari, diiz IHL’lerde 1999-2000 egitim
ogretim yilinda, Anadolu IHL’lerde ise 2000-2001 egitim &gretim yilinda tamamen

kapanmistir.*® Ortaokullarin kapanmasi THL’ler i¢in zor giinlerin baslangici olmustur.

40 Ayhan, “Imam-Hatip Lisesi”, 5.193.

4 Ocal, Medresetii’I-Eimme ve l-Hutebd dan Imam Hatip Liselerine Bizim Okullarimiz, S.251.
2 Ocal, a.g.e., 5.254.

4 Ayhan, Tiirkiye de Din Egitimi, $.373.

4 Aslamaci, a.g.e, s.136-137.

4 Unsiir, a.g.e., s.231.
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Ciinkii IHL’lere kalifiye Ogrencilerin gelmesi acisindan &nemli bir kaynagin onii
kesilmis ve basarili 6grencilerin Fen ve Anadolu Liseleri gibi okullara gitmesine sebep

olmustu.

“8 Yillik Kesintisiz Egitim Yasasi”’ndan 3 giin sonra IHL’ler ile ilgili olarak
yapilan bir bagka diizenlemede ise 174 sayili MEB Talim ve Terbiye Kurulu’nun karari
ile IHL, 1 yili hazirhk sinifi, 3 yilh normal egitim olmak iizere toplam 4 yillik liseler
haline donistiiriilmesidir. Bu diizenlemelerin yapildigi yila kadar diizenli bir 6grenci
artis1 gdzlenen IHL’lerde bu yildan sonra dgrenci sayisinda sert bir diisiis gdzlenmeye
basland1. Soyle ki IHL’lerin orta ve lise kisminda 1996-1997 6grenim yilinda toplam
511 bin 501 6grenci 6grenim goriirken, bu rakam 1997-1998 6grenim yilinda sadece bir

yil icerisinde yaklasik yiizde 65°lik bir 6grenci kaybiyla 178 bin 46’ya gerilemistir.*°

4306 sayili kanunun yiiriirliige girdigi yil olan 1996-1997 egitim 6gretim yilinda
Imam Hatip Ortaokullarinda okuyan &grencilerin sayisina bakildiginda bu sayinin
318.775 oldugu goriilmektedir. Bir sonraki egitim dgretim yilinda bu sayinin 213.413’e,
1998-1999 egitim oOgretim yilinda 114.599’a, egitim oOgretim yili 1999-2000’1
gosterdiginde 16.647 dgrenciye diistiigii goriilmektedir. 2000-2001 yilinda ise imam
Hatip Ortaokullarinin 6grenci sayist 5.532’ye diismiistiir. Rakamlardan da anlasildig
lizere iImam Hatip Ortaokullarinda &grenci sayist her yil biiyiik bir hizla diismiis, 2000-
2001 yilina gelindiginde, bu okullardaki 6grenci sayisinin, 1996-1997 egitim Ogretim

yilma oranla % 66,8 azaldig1 goriilmektedir.*’

Imam hatip ortaokullarinda yasanan sayisal diisiis, ayni sekilde imam hatip
liselerinde de yasanmustir. 1997-1998 egitim dgretim yilinda IHL’lerin 6grenci sayist
183.085 iken, 1998-1999 egitim Ogretim yilinda 191.183%e yiikselmistir. 1999-2000
egitim Ogretim yilindan itibaren bu sayr 134.224’e diiserek biiyilk bir gerileme
gostermis ve diislis hizla yasanmaya devam etmigstir. 2000-2001 egitim 6gretim yilina
gelindiginde IHL’lerin 6grenci sayis1 91.620’ye diiserken, 2001-2002 egitim dgretim
yilinda 71.742’ye, 2002-2003 egitim 6gretim yilinda ise 64.534’e gerilemistir.*

4 Bozan, Devlet Ile Toplum Arasinda Bir Okul Imam Hatip Liseleri Bir Kurum Diyanet Isleri
Baskanligi, s.21.

47 Unsiir, a.g.e., s.231.

4 Aslamaci, a.g.e, s.138.
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Ogrenci sayilarinda meydana gelen bu diisiisle birlikte bu diisiise bagl olarak
ogrenci profilinde ve niteliginde de ¢ok biiyiik degisiklikler yasanmistir. 28 Subat siireci
ile birlikte imam hatipler tizerinde olusturulan baski ve haksiz uygulamalar sonucunda
cocuklarini bu okullara gondermek isteyen aileler biiyiik bir korku ve panige kapilmus,
cocuklarmin geleceginden endise ederek bu okullara c¢ocuklarimi gondermekten
vazge¢mislerdir. Artik bu okullar, 6gretim hayatina devam etmeyi diisiinmeyen (okul
idaresinin, bu okullarda gorev yapan Ogretmenlerin ve bu okullara goniil veren
insanlarin gayretleriyle kdy koy, kasaba kasaba dolasarak toplanan) cogunlukla
muhafazakar ailelerin kiz ¢ocuklarindan olusan 6grencilerin egitim Ogretime devam

ettikleri okullar haline doniismiistii.

Yapilan arastirmalar, Imam Hatip Liselerinin siirekli artan kalitesinde ve her
gecen giin elde edilen 6nemli basarilarinda, Imam Hatip Ortaokullarmnin biiyiik katkist
oldugunu ortaya koymaktadir.*® 8 yillik zorunlu kesintisiz egitim sonucunda Imam
Hatip Ortaokullarmimn kapanmasi, THL leri olumsuz etkilemis, adeta {HL’lerin yasam
kaynag1 niteliginde olan bu okullarin kademeli bir sekilde kapatilmas1 egitim kalitesinin

diismesinde biiyiik bir etken olmustur.
2.2. Alan Katsay1 Uygulamasi

Ik acildigi yillardan itibaren Imam-Hatip Okullarma karsi diinya goriisii
itibariyle farkli olan kesimler hep olumsuz bir tavir sergilemistir. Oyle ki bu olumsuz
tavir, bu kesimlerle sinirli kalmamais, bu kesimler asker ve biirokrasi gibi devletin etkili
ve yetkili kisi veya kesimlerinin de bu okullara karsi olumsuz tavir sergilemesinde
onemli bir rol oynamistir. {HL lerin varligma tahammiil edemeyen bu kesimler; 1960,
1971 ve 1980°de asker tarafindan, secilmis siyasi iktidarlara karsi yapilan askeri
darbeleri firsat bilip, IHL’lerin tamamiyla kapatilmasini ya da mevcut okullarin
sayllarinin azaltilmas: igin tekliflerde bulunmuslardir. Ancak yapilan bu olumsuz
girisimlere ragmen bu ii¢ doénemde kisa siireli duraklamalar veya etkisiz bazi

miidahaleler disinda okullarin ciddi anlamda etkileyen olumsuzluklar yasanmamustir.*

IHL mezunlar ile ilgili zorunlu alan uygulamasi ya da diger fakiiltelere

girmelerini engellemeye yonelik tartismalar ise ilk olarak 1973 yilinda, Milli Egitim

9 Unsiir, a.g.e., 5.232.
5 Mustafa Ocal, “Diinden Bugiine Imam-Hatip Liseleri”, Tohum Dergisi, Istanbul, Kasim-Aralik,
2011, S.141,5.10.
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Temel Kanunu’nda yapilan degisiklik sonucunda IHL mezunlarinin, liselerin edebiyat
kollarindan mezun olan 6grencilerin girebilecegi fakiilte ve yiiksek okullarla sinirl
olmakla beraber ilk kez dogrudan itiniversiteye gitme hakkina sahip olmasiyla basladi.
IHL mezunlarmin her hangi bir sinirflama olmadan diledikleri fakiilteleri tercih etme
hakkina sahip olmalari ise, ancak 12 Eyliil askeri yonetiminin, 1982 yilinda yaptigi

diizenlemeyle miimkiin oldu.

Yasanan bu gelismeler iizerine IHL mezunlarinin istedikleri fakiilteleri tercih
etmesinden rahatsizlik duyan bazi kurum ve cgevreler cesitli caligmalar yaparak
itirazlarda bulunmaya basladi. Bu konu hakkinda ilk ciddi itiraz ise 1990 yilinda
TUSIAD’tan geldi. TUSIAD’in hazirlatmis oldugu “Tiirkiye'de Egitim” bashkli
raporda ortaya konulan iddiaya gore, 1988 yilinda IHL mezunlarinin c¢ogunlukla
Ilahiyat Fakiilteleri yerine, oncelikle {iniversitelerin hukuk ve kamu yonetimi
boliimlerini tercih ettigi savunuluyordu.®! Birgok elestiri ve tenkide ragmen TUSIAD,
bu rapor icin yapilan teklifleri hi¢ dikkate almadan 1997 yilinda bu kez “Tiirkiye’de
Demokratiklesme Perspektifleri” adi altinda yeniden hazirlayip sunmustur. Hazirlanmis
olan bu raporda din egitimi ve 6gretimi ile ilgili dile getirilen diisiincelerin ardindan

bazi dnerilerde bulunulmustur. Bu oneriler su sekilde kaleme alinmistir:

a. 5. 5. 1972 tarih ve 1587 sayili Niifus Kanunu'nun 43. maddesinin 1.

fikrasindaki "dininin" ibaresi metinden ¢ikartiimalidir.

b. Imam-Hatip Liseleri meslek lisesi statiisiine uygun bir yapiya
kavusturulmali, imam ve hatip ihtiyacini karsilamaya yetecek sayida Imam-Hatip Lisesi
disinda kalanlar, genel ya da teknik liselere doniistiiriilmelidir. Imam-Hatip Liselerine

kiz 6grenci kesinlikle alinmamalidir.

C. Sekiz yillik zorunlu ilkogretim herkes icin ve istisnasiz kabul edilmeli,

Imam-Hatip Liselerinin orta kisumlar: kapatilmahdr.

d. Kur'an kurslarimin hepsi Milli Egitim Bakanligi denetimine baglanmali,

ilkogretimi bitirmeyenler buraya alinmamalidir.

51 Bozan, a.g.e., s.30.
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e. Anayasa degisikligiyle din derslerine iliskin hiikiim metinden ¢ikarilmali,
1961 Anayasasi'min 19. maddesinin 4. fikrasindaki diizenlemeye geri doniilmelidir: "Din
egitim ve Ogrenimi, ancak kisilerin kendi istegine ve kiiciiklerin de kanuni

temsilcilerinin istegine baghdir".

f. Din egitimi veren kuruluglar ile din gorevlilerini ise alma konusunda
vapilacak simavlar disinda, hi¢hir sinavda din  bilgisini  yoklayan sorular

sorulmamalidir.>

TUSIAD’1n hazirlamis oldugu bu raporda sunulan 6neriler, dénemin yéneticileri
tarafindan dikkate alinmig ve her bir maddede dile getirilen uygulamalar birebir

uygulamaya konulmustur.

1993 yilinda Prof. Dr. Suat Cebeci tarafindan yapilan baska bir ¢alismada ise
TUSIAD’in sunmus oldugu raporun ortaya koydugu sonucun aksine; 1986, 1987 ve
1988 yillarinda IHL mezunlarinin iiniversitelerde yerlestikleri boliimlere bakildiginda,
IHL mezunlarinin yerlestikleri fakiiltelerin, hukuk ve kamu yénetimi béoliimlerine
kiyasla daha ¢ok Ilahiyat Fakiilteleri oldugu sonucu ortaya konmustur. Prof. Cebeci’nin
yapmis oldugu arastirmaya gore IHL’lerden mezun olanlarin biiyiik bir ¢ogunlugunun,
tiniversitelerin 6gretmen vyetistiren fakiilte ve yiiksekokullarna yerlestigi sonucuna

ulasmistir.>

28 Subat 1997°de MGK toplantisinda irtica ile ilgili ortaya konulan goriisler
uzun siire tartisma konusu olmus ve bu tartismalar en ¢ok da IHL’lere agir bir darbe
vurmustur. Halkin yillar boyu bu okullara olan siiren desteginin devam etmesi ve
yiriirlikte olan “Tevhid-i Tedrisat Kanunu” ile “Milli Egitim Temel Kanunu”
nedeniyle bu okullarin kapatilmasina giic yetiremeyenler, IHL’nin orta kismin: ise 8

yillik kesintisiz zorunlu egitim uygulamasi ile kapatmislardir.>*

1998 yilma kadar cesitli sekillerde siiren bu tartismalar ile birlikte IHL
mezunlarimn  iniversite tercihlerinde ilahiyat fakiilteleri disindaki boéliimlere

yonelislerine iliskin elestiriler, 30 Temmuz 1998 yihinda YOK’iin, IHL mezunlarinin

%2 Tanér, a.g.e., s.112-113.
>3 Bozan, a.g.e., s.30.
% Ocal, a.g.m., s.10.
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onlinii kesmek ugruna tim meslek liselerinin {iniversite sinavinda kendi alanlar
disindaki fakiiltelere yerlesmesini imkansiz hale getiren kararlari almasina zemin

hazirladi. °°

“8 Yillik Kesintisiz Zorunlu Egitim” ile bilyiik bir darbe alan IHL’lere, bu
kararin ardindan 1998’de YOK ve OSYM tarafindan alman bir kararla daha biiyiik bir
darbe vuruldu. 1973 yilinda yiirtirliige giren Milli Egitim Temel Kanunu’nda, tiniversite
sinavlarina giriste tiim liseler ve meslek liseleri esit sartlarda haklara sahipken, 1998’de
Prof.Dr. Kemal Giiriiz’ iin baskanligin1 yapt1g1 YOK tarafindan alian kararla, bu esitlik
[HL’ler aleyhine bozulmustu. Universiteye giris puaninin hesaplanmasinda kullanilan
“Ortaogretim Bagsart Puani”min carpiminda katsayr normal liseler i¢in 0,5 olarak
belirlenirken, meslek liseleri ve THL’ler igin 0,2 olarak belirlenmisti.®® Bu uygulama
sonrasinda IHL ve meslek lisesi Ogrencileri bilyilk bir haksizliga ugratilarak,
kendileriyle ayn1 sinava giren ve ayni sorular1 ¢dzen diger lise 6grencilerine gore sinava

yaklasik 30 puan geride baslamak zorunda birakilmiglardir.®’

YOK tarafindan uygulamaya konulan bu yenilik sonrasinda smava giren normal
lise mezunu 6grenciler ¢ok daha az netlerle iyi bir fakiilteyi kazanabilirken, OSS’de gok
iyi puan elde eden birgok IHL mezunu 6grenci ise bir yiiksekdgretim programina
yerlesememistir. Hatta ilk 1000°e girerek derece elde eden 0grenciler ise iiniversite giris
puani ¢ok diisiik olan fakiiltelere ancak girebilmislerdir. IHL mezunu 6grencilerin,
tiniversitelerin farkli fakiiltelerine yerlesmelerini engellemek icin uygulamaya konulan
“Alan Katsayr Uygulamas:’nin ortaya g¢ikardigi olumsuz hava, 1998 yilindan itibaren
[HL mezunu &grencilerin sayilarinda gozle goriiliir bir diisiis yasanmasina neden

olmustur.*®

Yiiriirliige giren bu uygulama ile birlikte Tiirkiye'de meslek liseleri ve THL liler
icin olumsuz bir siire¢ yasanmaya basladi. 1998-1999 o6grenim yilinda meslek
liselerinde Ogrenim goren Ogrencilerin sayilarina baktigimizda, meslek liseli
ogrencilerin sayis1 tiim ortadgrenim i¢indeki 6grencilerin % 43,3’iline denk gelmekteydi.
Fakat bu oran, yasanilan bu olumsuz uygulamanin akabinde her y1l azalarak % 31,5’lere

kadar diistii. Normal liselerde okuyan 6grencilerin sayist ise 1998 yilinda 1.297.514

%5 Bozan, a.g.e., s.31.

5 Ocal, Medresetii’I-Eimme ve I-Hutebd ’dan Imam Hatip Liselerine Bizim Okullarimiz, S.265.
57 Unsiir, a.g.e., 5.288.

%8 Bahgekapily, a.g.e., s.122.
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Ogrenci iken, bu rakam 2004 yilinda neredeyse % 100 artarak 2.463.923'e yiikseldi. Asil
hedefi IHL’ler olan, meslek liselerine yonelik uygulamaya konulan bu haksiz
diizenlemeler, ililkemizi diinya standardi olarak kabul edilen % 65’lik mesleki egitim
hedefinden her gecen yil biraz daha uzaklastird1. Iste iilkemizin bu hedeften sapmasina
neden olan en Onemli nedenlerden birisi de muhakkak meslek liselerine yonelik

uygulanan katsay1 farkliligi uygulamasidir.>®

30 Temmuz 1998°de toplanan YOK Genel Kurulu’nun, yapmis oldugu bu yeni
diizenlemeyi uygulamaya koymas1 neticesinde, IHL ’lerde ve meslek liselerinde grenim
goren ogrencilerin kendi alanlari disindaki tiniversitelerin boliimlerine devam etme

sansin1 neredeyse imkansiz hale getirildi.®°

Uygulamaya konulan bu karar ile birlikte meslek liselerine ve IHL’lere yonelik
iki hak ihlali birden yapilmistir. Bu uygulama ile ortaya ¢ikan ilk hak ihlali; IHL
mezunlari ile ilgili Milli Egitim Temel Kanunu’nda 32.maddede yer alan “hem meslege
hem yiiksek 6grenime hazirlayict programlar uygulayan égretim kurumlaridir " ifadesi
hice sayilmig, bu ifade sanki “hem meslege hem kendi alamindaki yiiksek ogrenime
hazirlayict  programlar uygulayan ogretim  kurumlaridir”  seklindeymis  gibi
uygulanarak THL mezunlarinin {iniversitelerin ilahiyat fakiilteleri disindaki boliimlerine
girmeleri neredeyse imkansiz hale getirilmisti.®? Ortaya ¢ikan ikinci hak ihlali ise;
katsay1r uygulamasinin kademeli bir sekilde uygulanmasi gerekirken, sistemde mevcut
olan biitiin kademelerdeki Ogrencilerin hepsine birden uygulanmasi olmustur. Ciinkii
1973 yilinda yiiriirliige giren Milli Egitim Temel Kanunu’ndaki uygulama hemen
yiriirliige girmemis, o yil meslek liselerine kayit yaptirmis olan &grenciler bu
uygulamadan ancak 3 yil sonra faydalanabilmislerdi. 1998’de uygulamaya konulan
kararin da tipki 1973’de yapilan uygulamada oldugu gibi kademeli bir sekilde

uygulanmasi gerekirdi.

IHL mezunlarinin, iiniversitelerin hukuk, siyasal ve dgretmenlik béliimlerine
girislerinde, tniversite sinavi sonuglarina bakildiginda, 1999 yilinda uygulamaya
koyulan katsay: farkliligi nedeniyle, dzellikle IHL mezunlarinin tercih ettigi boliimlerin

basinda gelen 6gretmenlikle ilgili fakiiltelerde 6nemli bir azalmanin oldugunu ortaya

%9 Cakir-Bozan-Talu, Imam Hatip Liseleri: Efsaneler Ve Gergekler, 5.105.
60 Cakir-Bozan-Talu, a.g.e., s.111.

61 Bkz. 1739 Sayily, a.g.k., 32.Madde.

62 Ocal, a.g.e., 5.265.
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koyuyor. 1998 yilinda, yani katsay: farkliliginin olmadigi donemde 6gretmenlikle ilgili
fakiiltelere, 3285 THL mezunu yerlesirken; bir yil sonra, yani katsayr uygulamasinin

uygulandigi bir sonraki sene bu sayinin 315°e geriledigi tespit edilmistir.®®

S6z konusu yapilan bu hak ihlalleri ile IHL’ler 6grenci sayisinda ¢ok biiyiik bir
kayip yasamis, her yil 1000-1500 civarinda kayit yapan okullar bile bu uygulamadan
sonra ancak 10 ile 40 arasinda &grenci kaydi yapabilmistir. Tim bu olumsuzluklara
ragmen bazi IHL’ler kapansa da biiyiik bir gogunlugu bu engellemelere ve haksizliklara

kars1 direnerek ayakta kalmay1 basarabilmislerdir.®

Fakat THL’leri rejim igin biiyiik bir tehlike olarak géren kesimler, uygulamaya
konulan bu haksizliklarla da yetinmeyerek yeni bir karar alinmasini saglayarak bu
uygulamay1 aratacak baska bir uygulamanin yiirlirliige koyulmasina neden oldular.
Mevcut katsayr uygulamasinda yasanan olumsuzluklara ragmen bazi IHL mezunlari,
istedikleri liniversitelere gidemeseler de orta seviyede puanla 6grenci alan boliimlere
girmeyi bagarabilmislerdi. Fakat dénemin aktorleri, IHL mezunlarina uygulanan bu adil
olmayan ve zulme doniisen bu uygulama ile yetinmemislerdir. Sayilar1 azda olsa bir
kisim IHL o6grencilerinin  bazi fakiiltelere girdigini goren yetkililer, katsayi
uygulamasinda yeniden bir diizenlemeye gitmislerdir.®® Bu basariya dahi tahammiil
edemeyen bir kisim gevrelerin baskist sonucunda, Biilent Ecevit’in kurmus oldugu
DSP+MHP+ANAP koalisyon hiikiimeti doneminde, YOK'in yaptig1 yeni katsayi
diizenlemesi ile meslek lisesi 6grencilerinin "Agwrlikli Ortadgretim Basar: Puanlart”
kendi alanlariyla ilgili bir yiliksek 6grenim kurumuna gitmek istedikleri zaman 0,8;
baska boliimleri se¢meleri takdirde 0,3 puan ile ¢arpilmaya baslandi.®® Yapilan bu
diizenleme ile IHL mezunlarimn alanlar: Ilahiyat Fakiilteleri olarak belirlenmis ve
YOK’iin yaptigi yeni katsayr diizenlemesi ile IHL mezunu &grencilerin ilahiyat
fakiilteleri diginda bir yiiksekogrenim programina girmeleri iyice zorlastirilmisti. Fakat
bu durum baska sorunlar1 da beraberinde getirdi. Ciinkii IHL mezunlar1 bir yandan
kendi alanlarina gitmeye zorlanirken bir taraftan da Ilahiyat fakiilteleri kontenjanlar:
katsayr ve alan uygulamasinin bagladigi yildan itibaren giderek azaltiliyordu. Bu

fakiiltelere ayrilan kontenjanlar, mezun olan IHL &grencisi sayisini Kkarsilayacak

63 Bozan, a.g.e., 5.30-31.

8 Ocal, a.g.e., 5.266.

% Bahgekapily, a.g.e., s.122.

8 Cakir-Bozan-Talu, a.g.e., s.111.

86



diizeyde degildi. Bir 6grencinin ilahiyat fakiiltesine girebilmesi i¢in kendi alaninda
girdigi smmavda %1°’lik dilime girmis olmas1 gerekiyordu. Dolayisiyla IHL

ogrencilerinin biiyiik bir ¢cogunlugu i¢in tiniversite kapilari kapanmis oldu.

Getirilen yeni diizenlemeler ile birlikte 6zellikle tiniversiteye girme imkaninin
daraltilmas: bu okullara olan ilgiyi azaltmisti. 1999-2000 egitim 6gretim yilinda 464
Imam Hatip Lisesi'nde 116.431 dgrenci, 107 Anadolu Imam- Hatip Lisesi'nde 11.505
ogrenci, 33 c¢ok programli lisede de 6289 O6grenci olmak iizere toplam 604 okulda
134.224 6grenci ogrenim gormiistii. 8 Fakat THL mezunlarmm ilahiyat fakiilteleri
disindaki diger fakiiltelere gecisi engellenince bu okullar neredeyse kapanma noktasina
gelmis, mevcut okullarin 6grenci kalitesi ise son derece diigmiistiir. Artik bu okullar,
yiiksek 6grenime devam etme umudu olmayan veya sadece ilahiyata gidebilme hayali
olan, ¢ogunlukla kiz dgrencilerin egitim gordiigii ve ¢cok az sayida Ogrencinin tercih

ettigi kurumlar haline gelmisti.®®

Hayata gegirilen katsayr uygulamasiyla IHL &grencilerinin onleri kapatilmus,
adil olmayan bir yarisa sokularak elleri kollar1 baglanmis ve ¢ok biiyiik bir magduriyet

yasamak durumunda birakilmistir.

Yasanan bu tiir engellemeler ve magduriyetler sebebiyle aileler, basarili olan
cocuklarini, IHL’de iiniversite kazanma imkan1 neredeyse yok oldugu igin ¢ocuklarini
bu okullara gondermezken, aslinda egitim hayatini devam ettirmekten vazgegmis,
tiniversite hayali olmayan veya iiniversite kazanma sansi disiik olan gocuklarini ise
[HL’ye yollamaya baslamisti. Bazi aileler ise, diger liselere gére IHL’lerin daha
giivenilir oldugunu diisiindiigii i¢in Ozellikle kiz ¢ocuklarint bu okullara gondermeye
baslamis ve bu sebeple bu okullardaki kiz 6grenci sayisi, erkek oOgrenci sayisi
neredeyse 2-3 katina katlamisti. 1997 6ncesinde basvurularin ¢oklugu nedeniyle sinavla
ogrenci alan THL’ler, ciddi anlamda 6grenci sikintis1 yasamaya baslamis, hatta bazi
[HL’ler 6grenci azhigi nedeniyle kapanma noktasma gelmis, bazilar1 ise kapanmak
zorunda kalmistr. Ogrenci sayisinin azhig1 ile ilgili problem o kadar ¢ok biiyiimiistii ki,
bu okullarda gorev yapan yoneticiler ve dgretmenler, IHL mezunlar ve goniilliiler, burs,

kirtasiye yardimi, giyim ve pansiyon gibi ¢esitli olanaklar sunarak, kdy kdy, kasaba

87 Ayhan, Tiirkiye 'de Din Egitimi, $.193. o
8 Suat Cebeci, “Din Egitiminde Medreseden Mektebe, Mektepten Nereye?”, S.U.LF.D., Sakarya,
2004, S.10, s.200.
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kasaba dolasip dgrenci toplayarak bu okullarin kapanmamasi igin ¢alistyorlardi. Ogrenci
sayisinin azalmasi, 6grenim kalitesini de olumsuz anlamda etkilemis, ogrencilerin

niteliklerinde 6nemli bir diisiis S0z konusu olmustu.

Bu olumsuz hava hem o6grencileri hem de 6gretmen ve idarecileri olumsuz
yonde etkilemis ve bu okullarda biiyiik bir motivasyon eksikligine sebep olmustu.
Nicelik ve nitelik bakimindan yasanan bu disiis, muhafazakar ailelerin ilgilerini
IHL’lerden gesitli cemaatlere ve vakiflara ait 6zel okullara kaymasina yol agmist1. Bu
durumun diizelebilmesi ve bu okullarm eski giinlerine yeniden kavusabilmesi i¢in IHL
olgusunu olusturan 6grenci, 6gretmen, idareci, veli ve mezun gibi biitiin unsurlarda, bu
okullardaki nicelik ve nitelik kaybinin en 6nemli sebeplerinden biri olan katsayi
uygulamasindan vazge¢medik¢e bu gidisin degistirilemeyecegi konusunda bir

mutabakat vardi.%°

IHL’lerin kars1 karsiya kaldigi bu magduriyetler karsisinda bu okullarin
ellerinden alinan haklarin yeniden verilmesi i¢in miicadele eden kimseler, Milli Egitim
Temel Kanunu’'nun ilgili maddesinde yer alan “/HL meslege ve yiiksekogrenime
hazirlar” hitkmii geregi, IHL 6grencilerinin de diger Tiirkiye vatandaslarimin ¢ocuklar:
gibi istedikleri fakiltelere gitme hakkina sahip oldugunu ve bunun kanuni bir hak

oldugunu stirekli giindeme getirmislerdi.

IHLlere kars: siirekli miicadele icerisinde olan ve bu okullarin laiklik ilkesine
aykirt oldugunu iddia eden ve bu okullari laik cumhuriyet igin bir tehdit olarak goéren
kesimler ise IHL’nin, Milli Gériis hareketi lideri Necmettin Erbakan’a atfedilen bir
sozden hareketle, siyasal islamciligin “arka bahcesi” oldugunu iddia etmisler ve THL
mezunlarinin, asker-polis ve miilki amir olmalarmin 6nii kesilerek yalnizca ilahiyat

Fakiiltelerine devam edebilmeleri gerektigini savunmuslardir.”

28 Subat sonrasi kararliligin bir gostergesi olarak, 16.06.1983 tarih ve 2842
sayitli Kanun’un 10. maddesi ile 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 31.
maddesinde degisiklige gidilerek, “Lise ve dengi okullart bitirenler, yiiksekogretim
kurumlarina girmek icin aday olmaya hak kazamir. Hangi yiiksekégretim kurumuna,

hangi programlar bitirenlerin nasil girecekleri, giris sartlart Milli Egitim Bakanligi ile

% Bozan, a.g.e., s.36.
0 Bozan, a.g.e., s.30.
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isbirligi yapilarak Yiiksek Ogretim Kurulu tarafindan tespit edilir.” amir hiikkmiine
ragmen, IHL lerin orta kisimlarinin kapatilmas: ile yetinilmemis ve IHL mezunlarinin
{iniversitelerin ilahiyat disindaki farkli béliimlerine girmelerini engellemek icin YOK

tarafindan yeni bir diizenleme yapilmaisti.

IHL’lere yonelik yapilan haksiz ve adaletten uzak bu uygulamalarin arka
planinda kim/ler ve ne/ler vardi? IHL mezunlarinin kars1 karsiya kaldiklar1 ve higbir
hakli gerekgesi bulunmayan bu uygulamalarin nedenlerinin giin yiizline ¢ikartilmasi

acisindan bu soruya verilecek cevap oldukga onemlidir.

Bu sorunun cevabini internete diisen “GIZLI” ibareli bir belge, ¢ok net bir
sekilde bizlere vermektedir. Bu belgeye bakildigi zaman (Bkz. Belge-1)"!, YOK ve
OSYM tarafindan karara baglandigi bilinen katsayr zulmiiniin arka planinda, asil karar

alicilarin, Genelkurmay Bagkanligindaki bazi yetkililerin oldugu anlagiimaktadir.

Genelkurmay II. Baskam Org. Cevik Bir imzasiyla, donemin YOK Baskani
Kemal Giiriiz’e hitaben 14 Temmuz 1998 tarihli, “Gizli” ve “Kisiye Ozel” olarak ve bir
“emirname” Uslubuyla kaleme alinan yazida, “Genelkurmay Baskanligi’na ulasan
bilgilerden Yiiksek Ogrenim kurumlarina 6grenci seciminde etkili Ortadgretim Basar
gibi soz konusu secimde etkili olmasindan dolayr da, 2547 sayili Kanun’'un
degistirilerek 1999 yili ve takip eden yillar i¢cin Ortaogretim Bagart Puani
uygulamasinmin kaldirilmasinin ve kanuni diizenlemenin gergeklestirilmesinde gecikme
50z konusu oldugu takdirde, 2547 sayili Kanun'un Yiiksek Ogretim Kuruluna tamdig
‘Ayarlama yapma’ yetkisinin kullanilarak katsayilarin minimize edilmesinin ve boylece

bahse konu istismarlarin etkisinin azaltilmasi” istenmistir.”?

Kanuni diizenleme yapma yetkisi Meclis’e ait oldugu halde, belgede gecen
“Kanuni diizenlemenin ger¢eklestirilmesinde gecikme soz konusu oldugunda” ifadeleri
oldukga dikkat gekicidir. YOK’iin herhangi bir kanuni diizenleme yapma yetkisi
olmamasina ragmen, belgenin alt kisminda yer alan “Dagitim ve Geregi” ifadelerinin
alinda YOK’iin yani sira aym belgede Milli Egitim Bakanligina da verilmistir.

Belgenin bu sekilde diizenlenmesinin amaci, Bakanlik tarafindan kanuni diizenleme

™ Ocal, a.g.e., 5.268.
2 Bahgekapily, a.g.e., 5.120.
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yapma konusunda herhangi bir gecikme s6z konusu olursa, YOK’iin kendi elindeki

yetkisini kullanmas: talep edildigi i¢indir.

14 Temmuz 1998’de Genelkurmay Baskanliginin, YOK ve Milli Egitim
Bakanligindan talebi {izerine {iiniversiteye giris konusunda yapilmasi istenilen
degisiklikler ® Prof. Dr. Kemal Giiriiz’iin baskanligi doneminde gerceklestirilmistir.
Kemal Giiriiz bagkanhigindaki YOK, Genelkurmay Baskanliginin gonderdigi yaziy
adeta bir emir telakki ederek 30 Temmuz 1998°de toplanmis, 2547 sayili Kanun’un 45.
maddesinde yaptigi diizenleme ile 1999 yilindan itibaren,* yiiksekdgrenime gegiste
“Alan Katsayis1 Uygulamasi”’n baglatmigtir. Hayata gecirilen bu uygulama ile basta
IHL’ler olmak iizere, farkli alanlarda egitim ogretim veren mesleki ve teknik
ortadgretim kurumlarindan mezun olan Ogrencilerin, bir yiiksekogretim kurumuna

girme hayalleri engellenmistir.”

YOK tarafindan 2003 yilinda alinan kararm ardindan iiniversiteye giris
siavlarinda kendi alanlarinda bir yiiksekogretim programini tercih eden dgrencilerin
Agirlikli Ortadgretim Basari Puani’nin 0,5 katsayisi yerine 0,8 ile ¢arpilmasina, farkli
bir yiiksekdgretim programini tercih eden 6grencilerin ise 0,2 katsayisi yerine 0,3 ile
carptlmasina karar verilmistir. Bu uygulama ile ortaya ¢ikan olumsuz tablo neticesinde
meslek lisesi mezunlarmin baska bir yiiksekogretim programina girmeleri tamamen
imkansiz hale getirilmistir. Uygulamaya konulan bu yeni katsay1 uygulamasi ile birlikte
bir meslek lisesi 6grencisi, diger lise 6grencilerine gore yaklasik 50 puan sinava geride

baslamak zorunda kalmustir.

Asagida verilen tabloda da gorildiigii iizere, yapilan son katsayr uygulamasi
sebebiyle, 2005 yilinda tiim IHL mezunlarindan sadece 4’ii hukuk fakiiltesini, toplam
68 Ogrenci siyasal bilimler fakiiltesini, 153’1 ilkdgretim DKAB 6gretmenligi disinda
farkl bir 6gretmenlik boliimiinii, 4741t DKAB 6gretmenligini ve bu 6grencilerin 546’°s1

da ilahiyat fakiiltesini kazanabilmistir.

Her gecen yil ilahiyat fakiiltesi kontenjanlarinda yasanan azalma, tabloda dikkat
ceken Onemli noktalardan bir digeridir. Farkli boliimlere gitmeleri tamamen imkansiz

hale getirilen IHL mezunlari, kendi alanlarindaki ilkdgretim DKAB 6gretmenligi ve

8 Ocal, a.g.e., 5.268.
4 Bahgekapili, a.g.e., 5.121.
5 Ocal, a.g.e., 5.265.
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ilahiyat fakiiltelerindeki kontenjan sayilarinin azaltilmasi nedeniyle de alanlar

kisitlanmis ve THL mezunlar1 oldukea zor giinler yasamustir.

Tablo-4- THL ’lerin 1998-2005 Yillarinda Universiteye Yerlesme Durumlari™

Yil Hukuk Siyasal Ogretmenlik DKAB llahiyat
1998 232 277 3.285 322 1.420
1999 54 97 315 669 1.324
2000 96 149 639 778 1.254
2001 82 a3 541 785 917
2002 91 70 433 603 685
2003 42 678 97 440 508
2004 11 115 226 429 500
2005 4 68 153 474 546

28 Subat’ta basta muhafazakar-dindar insanlar olmak tizere bir¢ok insan temel
hak ve hiirriyetlerinden mahrum birakilarak magdur edilmistir. Ozellikle insan temel
hak ve hiirriyetlerinden 6nemlilerinden biri olan egitim hakki, IHL &grencilerinin
elinden alinarak bu siire¢ icerisinde katsay1 engeli ile karsi karsiya birakilmis, binlerce
gencin gelecek vizyonlart ellerinden alinarak gelecekleri karartilmistir. Kendi 6z
yurtlarinda devletin hizmet olanaklarindan mahrum birakilan bu gencler, giliclerinin
istlinde cesitli kisi ve kurumlarla miicadele etmek zorunda birakilarak baski altina
alinmis ve toplumdan soyutlanmaya calisilmistir. Biitiin evrensel ilke ve kurallar hige
sayilarak, insani degerlerin ve insan onurunun ayaklar altina alindig1 bu siirecte bu
okullardan mezun olan binlerce 6grenci psiko-sosyal ve ekonomik sorunlarla miicadele

etmek zorunda birakilmistir.

Tiim yasanan bu olumsuzluklara ragmen belki bir avug kadirsinas insanin gayret
ve cabasiyla da olsa, yasanan bu zorlu siire¢ icerisinde IHL’lerin yasatilmasini
kendilerine goérev addeden bu insanlar, bu gengleri yeniden topluma kazandirmak ve
onlarin giizel bir gelecek kurma adina kurduklar1 hayallerini yeniden yesertmelerine
yardimci olabilmek adina biiyiik bir ¢aba sarf etmislerdir. Bu dogrultuda sahip olduklari

imkanlar Slciisiinde biitiin 6grencilere olmasa da, en azindan bazi IHL dgrencilerinin

6 Bahgekapili, a.g.e., 5.122.
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yurt disinda yiiksekdgrenim gorebilmeleri saglamak amaciyla egitim olanaklari i¢in
gayret gdstermislerdir. Bu maksatla, IHL’den mezun olan 6grencilerin egitimlerini
siirdiirebilmeleri saglamak adina ONDER IHL Mezunlar1 ve Mensuplar1 Derneginin
onciiliigiinde, Avusturya Viyana’da, egitim hizmetleri yiiriitiilmiis ve yiizlerce IHL
mezunu Ogrenci Viyana Universitesinde Tip, Mimarlik, Psikoloji, Miihendislik gibi
alanlarda 6grenim gorme firsatin1 yakalamislardir. Tiim bu gayretler neticesinde bu
firsat1 elde eden Ogrencilerden bir kismi okuduklar1 fakiilteleri birincilikle bitirmistir.
Asli itibariyle THL lerin zararma ve serrine gibi goriinen bu haksizliklar yeni kapilarin
acilmasma vesile olmus, THL’lere géniil veren insanlarin gayreti neticesinde, tipki
Viyana Orneginde oldugu gibi farkli Avrupa iilkelerinde ve Amerika’da IHL

mezunlarinin okumalarina dnciiliik edilmis ve etmeye de devam ettirmektedirler.’’
2.3. 28 Subat’in Etkileri Ve Sivil Din Egitimi

Din egitimi ve dgretimi, Tiirkiye'de tek partili yonetim doneminde sistemli bir
sekilde yasaklanmis, ancak ¢ok partili hayata gegisle birlikte gozle goriiliir bir canlanma
s6z konusu olmustur. Demokrasiye gecis yillarinin baslangic olan 1950°1i yillar, imam-
hatip okullarinin agilisi, ilahiyat fakiiltelerinin kurulusu, okullara Din Bilgisi derslerinin
konulmasi, Kur'an Kurslarinin yayginlasmas: gibi dini hayata yonelik hayata gegirilen
adimlarin baslangici olmustur. Bu sayede 1930'lu ve 1940'11 yillarda ortaya cikan
bosluk neticesinde din adma ortaya ¢ikarilan batil ve sapik birtakim inanglarin,
hurafelerin yok olmasina katki saglanirken diger taraftan da atilan bu adimlar saglikl

bir dini hayatin yeniden canlanmasina katki saglamistir.’

28 Subat Siireci, tek partili hayattan ¢ok partili hayat gecildikten sonraki siirecte
din egitimi alaninda elde edilen kazanimlarin kaybedildigi, toplumun tiim
katmanlarinda maddi ve manevi yikimlara neden olarak bir¢ok insanin hayatinda
tahribatlara yol agan bir donem olmustur. 28 Subat Siireci’nde uygulamaya konulan
baskilar sonucunda toplumun dindar ve muhafazakar kesiminden insanlar oldukga zarar
gormiis olmasina ragmen, siireci din egitimi baglaminda degerlendirmeye tabi
tuttugumuzda bu siirecte en ¢ok zarar gdéren Kur’an kurslari, IHL’ler ve ilahiyat
fakiiltelerinde 6grenim goren insanlar olmuslardir. Bu siirecte yagsanan manevi baski ve

yikimlar g6z oniinde bulunduruldugunda basortiisii, katsay1 farki ya da kontenjanlarin

" Bahgekapili, a.g.e., 5.123.
8 Ocal,” Cumhuriyet Déneminde Tiirkiye’de Din Egitimi ve Ogretimi”, s.267.
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diisiiriilmesi gibi maddi sonuglardan ziyade insanlarin kalbinde ve zihninde agilan

manevi tahribatlar daha derin olmustur.’®

28 Subat Stirecin ’de muhaftazakar kesimin hayati bu siirecten oldukea etkilenmis
ve dindar insanlarin hayatinda biiyiik degisimlere neden olmustur. 28 Subat Siirecin’'de
hayata gegirilen din egitimi alanindaki uygulamalar g6z 6niinde bulunduruldugunda, din
egitimi veren kurumlarimizda hem o6grenci sayilarinda hem de Ogrenci kalitesinde
biiyiik bir diisiis yasanmistir. Ayrica hem IHL’lere hem de ilahiyat fakiiltelerine gelen
ogrencilerin alan kisitlamasi nedeniyle zoraki olarak bu okullara gelmesi nedeniyle

Ogrencilerin tiim istek ve istiyaklarin1 kaybetmelerine neden olmustur.

Yasanilan tiim olumsuzluklara ragmen 28 Subat Siireci, muhafazakar insanlarin
mantalitesinde bir degisime neden olmus ve muhafazakar kesimin daha dinamik ve
ozgiiveni yiiksek bir karaktere biiriinmelerine dnemli katki saglamistir.®® 28 Subat
Siireci her ne kadar birtakim sinirlamalar ve haksiz uygulamalari beraberinde getirmis
olsa da muhafazakar kesimin gayri resmi olarak devam ettirdikleri bazi faaliyetlerin,
olusturduklart sivil toplum kuruluslar sayesinde yasal bir zemine oturmasiyla birtakim
alternatif alanlarin olusturulmasini saglamistir. Bunun yani sira katsayi ve kiyafet yasagi
uygulamasinin {iniversitelerde hat sathaya ulasmasiyla beraber IHL &grencilerinin
hareket alanlar1 kisitlanarak egitim haklar1 elinden alinmis ve kendi iilkelerinde magdur
edilmislerdir. Fakat yasamlan bu olumsuzluklar neticesinde ONDER’in tesvik ve
destegi ile basta Viyana olmak lizere ylizlerce 6grencinin egitim alma imkani bulmasi
saglanarak, muhafazakar kesimin yeni bir imkan olarak yurt dis1 egitim tecriibesini

yasamasina vesile olmustur.

Bin y1l siirecek denilen 28 Subat Siireci’nin aktorlerinin beklentilerinin aksine
muhafazakar kesim, yasanilan tiim olumsuzluklara ve haksizliklara ragmen bu durumu
kendi lehlerine ¢evirebilmek i¢in ciddi bir ¢aba igerisine girmis ve bunda da basarili

olmuslardir diyebiliriz.

28 Subat Siireci’'nde Kur’an Kurslari’na 6grenci kabulii ile ilgili getirilen yas
sinirlamas1t her ne kadar olumsuz sonuglar dogurmussa da beraberinde bazi olumlu

gelismelere de kap1 aralamistir. Bu uygulama ile birlikte muhafazakar kadin kimliginde

™ Aslamaci, a.g.e., 5.142.
8 Bahgekapily, a.g.e., 5.185
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onemli degisimler meydana gelmis ve bu siire¢ igerisinde muhafazakar kadinlar

kendilerini en ¢ok gelistiren taraf olmuslardir.

Kur’an Kurslari’na getirilen yas sinirlamasi neticesinde yetiskin kadinlar, Kur’an
kurslar1 ile tamisti. Kur’an kurslarina getirilen yas sinirlamasi ve imam hatiplere
getirilen katsayr farkindan dolayr ¢ocuklarimi bu kurumlara gonderemeyen kadinlar,
stire¢ icerisinde kendilerini yetistirerek daha bilin¢li ve donanimli hale geldiler. 28
Subat’in hazirlayicist olan toplum miihendislerinin belki de ongdremedigi en 6nemli
etki, Kur’an Kurslarina yetiskin kadinlarin yonelmesi saglayarak, din egitiminin igine

kadinlarin daha fazla katilmasina vesile oldu.8?

28 Subat Siireci ile birlikte din egitimi alaninda yasanan en 6nemli etkilerden bir
digeri de sivil din egitimi alaninda yasanilan olumlu gelismelerdir. Sivil din egitimi
konusunda, 28 Subat Siireci igerisinde magduriyet yasayan insanlarin, devlet tarafindan
yapilan tim sinirlamalara ragmen din egitimi agisindan ihtiya¢ duyduklari eksiklikleri
gidermek adina agilan kurslar ve gelistirilen yeni yontemlerle bu alana girmesi ile
birlikte ¢ok dnemli bir atilim gerceklestirilerek, onemli bir kazanim elde edildi.®? Din
egitimi ile sosyal etkinlikleri bir araya getirerek egitim yapmaya calisan sivil din egitimi
kurumlari, din egitimi alaninda gesitli alternatifler olusturarak din egitiminin cazip hale

gelmesini saglamislardir.

Sivil din egitiminin bu siiregte saglamis oldugu 6nemli katkilardan bir digeri de
din egitimi alaninda kullanilan materyallerde ¢esitliligin arttirilmis olmasi noktasindaki
katkilaridir. Sivil din egitiminin katkilar1 dyle bir noktaya ulagmistir ki resmi din egitimi

kurumlari, sivil din egitiminin {irettigi bu materyalleri kullanmaya baglamislardir.®®

3. 2003 YILI SONRASINDA YASANAN GELISMELER
3.1. Alan Katsay1 Uygulamasimin Kaldirmasina Yonelik Caliymalar

28 Subat Siireci ile birlikte YOK tarafindan getirilen Alan Katsay: Uygulamast,
[HL’lerin yan1 sira meslek liselerine de biiyiik bir darbe vurdu. Uygulamaya konulan

katsay1 engeli sonucunda bu okullara tiniversite kapilar1 neredeyse tamamen kapandi ve

81 Bahgekapili, a.g.e., 5.186.
82 Aslamaci, a.g.e., 5.142.
8 Bahcekapily, a.g.e., s.187-188.
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bu okullara olan ilgi tamamen azaldi. Bunun sonucu olarak da iilkemiz meslek egitimi

anlaminda diinya standartlarinin oldukga gerisinde kaldu.

2002 yilinda yapilan genel se¢imler sonucunda AK Parti, halkin vermis oldugu
oylar neticesinde 365 milletvekili ile tek basina iktidara geldi. Partinin genel baskani
olan Recep Tayyip Erdogan’in siyasi yasakli olmasi sebebiyle ilk olarak Abdullah
Gil’tin bagbakanliginda hiikiimet kuruldu. AK Parti, gerek secim oncesi gerekse segim
sonrasi1 beyanlarinda bizzat parti lideri Recep Tayip Erdogan’in agzindan hem meslek
lisesi mezunlarii hem de IHL mezunlarinin biiyiik bir adaletsizlige maruz kalmalarina
neden olan tiniversite giris sinavlarinda uygulanan katsayr engelini kaldiracag: vaadinde
bulundu. Recep Tayyip Erdogan’in siyasi yasaginin kalkmasmin ardindan Giil
Hiikiimeti’nin istifas1 ve Erdogan Hiikiimeti’nin kurulmasiyla birlikte, Alan Katsay:

Uygulamas: ilgili tartismalar, cok daha ileri boyutlara tasindi.3*

AK Parti, iktidara geldigi ilk donemden itibaren THL’lerle 6zdeslesen fakat tiim
meslek liselerini ilgilendiren Alan Katsayr Uygulamasi’m kaldirmak i¢in pek ¢ok kez
girisimde bulunmustur. Bu haksiz uygulamay1 kaldirmak i¢in ilk olarak 2003 yilinin
Ekim ayinda girisimde bulunulmus fakat gelen tepkiler iizerine bu girisim
ertelenmisti.®> Donemin Basbakani Recep Tayyip Erdogan &zellikle 28 Mart 2004 yerel
secimler oncesi parti mitinglerinde bir¢ok ilde katsay1 engelini kaldirilmasi i¢in gerekli
diizenlemelerin yapilacagini sdylemisti. Erdogan, 2 Mart 2004°teki Yozgat mitinginde,
diizenleyecekleri yeni YOK Yasasi'yla birlikte OSS'de meslek liseleri ile diiz liseler
arasinda uygulanan farkli katsayr uygulamasina son vermeyi planladiklarimi dile
getirerek: "Meslek lisesi dendigi zaman akillarina hemen imam-hatip geliyor. Imam-
hatipten mezun olan bir geng illa imam olacak diye niye diretiyorsunuz? Meclis'te
lizerimize diiseni yapacagiz. Verdigimiz sozii tutacagiz. Kimse bunun arkasinda baska
bir sey aramasin. Ben imam-hatip mezunuyum. Beni babam imam olayim diye o okula
gondermedi. Orada diger pozitif bilgi ve ilimler yaninda dini bilgilerle de miicehhez

186

olarak yetissin diye beni gonderdi.”™”, ifadelerini kullanmigti.

8 Levent Goneng-Ersoy Kontaci, “Yasayan Anayasa (2003 Ve 2004 Yillari Anayasa Geligsmeleri)”,
TBB Dergisi, Say1 61, 2005, s.147.

8 Aslamaci, a.g.e., 5.146.

8  Tolga  Akmer, “illa Imam M1  Olacaklar?”, Radikal  Gazetesi, 2004,
http://www.radikal.com.tr/haber.php?haberno=108248, (03.03.2004).
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YOK Genel Kurulu'nun bir karariyla halledilebilecek olan Alan Katsay:
Uygulamas: ile ilgili sorunun ¢oziimiine yonelik ilk ciddi girisiminde AK Parti
Hiikiimeti, YOK’ii ikna edemeyince mecburen yasa ¢ikarma yoluna gitti. Cikarilmasi
diistiniilen yasa, tiim meslek liseleri lehine olacak bir katsay1 diizenlemesi igeriyordu.
Ancak yasanan bu gelismeler sonrasinda yapilmasi diisiiniilen Alan Katsayr Uygulamast
ile ilgili diizenlemeye TUSIAD’tan Genelkurmay Baskanligi’na, iiniversite

rektorlerinden Cumhurbaskani’na kadar karsi ¢ikan farkli kesimler oldu.

Bu konuyla ilgili yapilacak olan diizenlemeye en sert tepkiyi gosterenlerden biri
YOK oldu. YOK Baskan: Kemal Giiriiz, AK Parti Hiikiimeti’nin sahip oldugu ii¢ yiiz
altmis bes milletvekili sandalyesini de isaret ederek tepkisini: “Cumhuriyeti’nin en
temel vasfi laikliktir. Tiirkiye’de iki kulvarda egitim sistemi olamaz. Hepsi laik Tiirk
Devleti ve Milleti’ne, Bati’ya doniik sistemler olacaktir. Hi¢ lami cimi yok. Buyursunlar
ne yapacaklarsa yapsinlar; demokrasi bu... Ama sonuglarina hep beraber katlaniriz.
Memleketin sanayisi de katlanir, ticareti de katlanir, toplumu da katlanir.” ifadeleriyle

dile getirmisti.®’

Alan Katsayr Uygulamasi’'min kaldirilmasina yonelik ¢alismalarla ile ilgili
tartigmalara, alan1 olsun ya da olmasin hemen hemen her meseleye miidahil olan
TUSIAD da katilarak tepkisini, 3 Mayis 2004’te yapmus oldugu basin ag¢iklamasinda su

sozlerle gosterdi:

“Imam hatip liseleri de, meslek okullarina yukaridaki genel yaklasim cercevesi
icinde degerlendirilmelidir. Imam hatip liseleri din gorevlisi yetistirmek iizere
tasarlanmis ancak zamanla kurulus amacindan uzaklasmistir. 2002-2003 ogretim
yilinda 64.500 ogrencinin okudugu bu okullardan 11.500°t erkek, 13.500°t kiz olmak
iizere 25.000 ogrenci mezun olmustur. Yine 2003 rakamlarina gére, Diyanet Isleri
Baskanhgi’nda yaklasik 10.000 kisilik bos imam-hatip kadrosu bulunmaktadir. Bu
cercevede, imam-hatip ihtiyacim karsilamaya yetecek sayida imam hatip lisesinin
egitime devam etmesi ve bu liselerden mezun olanlarin arzu ettikleri takdirde kendi
alanlarinda yiiksekogrenime devam etmeleri saglanmalidir. Geriye kalan imam hatip
liselerinin meslek lisesi statiisti kaldirilmall ve gerekli miifredat uyumu yapilarak genel

liseye doniistiiriilmelidir.

87 Goneng-Kontact, a.g.m., s.148.
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... Ulke giindeminde yogun tartismalara yol acan katsayi diizenlemesi ile ilgili
olarak hiikiimet ve konunun dogrudan tarafi olan YOK arasinda diyalog ortami tesis
edilmeli ve ortak ¢oziim arayisina gidilmelidir. Yiiksekogretime giriste katsayt
farklihigint kaldiran diizenleme, ortadgretimin sorunlarina ¢are olmayacagi gibi,
tiniversiteye giris sinavina az bir siire kala karmasaya yol acacaktir. Katsayr konusu
dolayisiyla imam-hatip liseleri tartismasimin yeniden siyasi giindeme oturmasi ise;
mesleki ve teknik egitimin istihdam baglantisimin kurularak yeniden yapilandiriimasi,
ortadgretimde miifredatin ¢agdaslastiriimasi, zorunlu egitimin 12 yila ¢ikartilmasi,
viiksekogretimde idari-mali ozerklik gibi egitim sisteminin kapsamli reformunu

saglayacak politikalarin iiretilmesini ve tartisilmasini golgede birakmaktadir. "%

Alan Katsayr Uygulamasi ' nin kaldirilmasina yonelik calismalara karst olusan
itiraz cephesine en c¢arpici destek ise Genelkurmay Baskanligi’ndan geldi.

Genelkurmay Baskanligi yapmis oldugu yazil agiklamada:

“HAKKIMIZ OLMASINA KARSIN GORUS BELIRTMEDIK: TSK, AB siirecinde
tilkemizin oniinii agici ve yapici katki saglamak amaciyla, son anayasa degisiklikleri
icerisinde yer alan, dogrudan kurumumuzla ilgili konularda dahi karsi goriis belirtmek
icin hakli gerekgeleri oldugu halde, goriis belirtmekten ozenle kaginmigtir. Nisan
2004 'te gerceklestirilen basin toplantisinda, kamuoyuna yeterince yansitilmayan ancak
kurumumuzun vazgegilmez kabul ettigi ve agik¢a taraf oldugu konular agiklanmisti. Bu
cercevede, Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi’ne sunulan Yiiksekogretim Kanunu Degisiklik

Tasarist’na iligkin gelismeler dikkatle izlenmektedir.

IMAM HATIPLERIN VARLIK NEDENI BELLI: 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu'nun 32’nci maddesi, “Imam hatip liseleri, imamlik, hatiplik ve Kuran kursu
ogreticiligi gibi dini hizmetlerin yerine getirilmesi ile gorevli elemanlar: yetistirmek
tizere, Milli Egitim Bakanligi'nca agilan ortaégretim sistemi icinde, hem meslege hem
yiiksekogrenime hazirlayict programlar uygulayan o6gretim kurumlaridir” hiikmiine
amirdir. Kanun maddesinin gerekgesinin yazili oldugu Meclis ve Senato komisyon
raporlarinda da belirtildigi gibi, burada kastedilen yiiksekogrenim kurumlarinin, kendi
alanlarindaki yiiksekogrenim kurumlart oldugu aciktir. Ayrica 430 sayili Tevhidi

Tedrisat Kanunu'nun 4’tincii maddesi; Milli Egitim Bakanligi’nca, dini bilgiler

8 Bkz. TUSIAD’1in 3 Mayis 2004 tarihli basin agiklamasi, http://www.tusiad.org.tr/__rsc/ shared/
file/ basin-bulteni-2004-46.pdf

97


http://www.tusiad.org.tr/__rsc/

konusunda yiiksek uzmanlar yetistirmek iizere iiniversitede bir ilahiyat fakiiltesi
kurulmasimi ve ayrica, imamlik ve hatiplik gibi dini hizmetlerin yerine getirilmesiyle
gorevli memurlarin yetigmesi icin de ayrt okullar agilmasini 6ngérmektedir. Goriildiigii
tizere, soz konusu kanunlar; imam hatip liselerini, sadece din hizmetinde
goreviendirilecek eleman yetistiren ogretim kurumlart olarak tamimlamaktadir. Olaya
bu a¢idan bakildiginda, soz konusu degisiklik tasarisinin bahse konu bu kanunlarin

lafzina ve ruhuna uygun oldugunu séylemek miimkiin degildir.

GENEL SISTEMIN DISINA CIKILIYOR: 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’nun 32 °nci maddesi ve 430 sayili Tevhidi Tedrisat Kanunu 'nun 4 tincii maddesi
ile tesis edilen sistemin disina c¢ikacak wuygulamalarin, soz konusu maddelerin
amagladigi “ogrenim birligi” ve “laik egitim ilkelerini” zedeleyecegi aciktir. Bu
nedenle, Cumhuriyetin temel niteliklerine baglhiligi siiphesiz olan kesim ve kurumlarin

» 89

bu degisiklik tasarisint benimsemesi beklenemez.”*® ifadelerini kullanarak yapilmasi

diisiiniilen degisiklige sert bir sekilde karsi ¢ikmisti.

Yasanan bu tartismalarin goélgesinde, AK Parti Hiikiimetinin konu ile ilgili
hazirlamis oldugu tasari, 12 Mayis 2004 Meclis Genel Kurulu’'nda goriisiilmeye
baslandi. CHP nin tasariya gostermis oldugu sert muhalefetine ragmen, saatler siiren bir
yasama maratonunun ardindan hazirlanan tasari iki yiiz elli dort oyla kabul edilerek,
5171 sayili  “Yiiksekogretim Kanunu ve VYiiksek Ogretim Personel Kanunu'nda

Degisiklik Yapilmas: Hakkinda Kanun” halini ald1 ve kabul edildi.*

Hazirlanan kanun teklifi onaylanmak iizere donemin Cumhurbaskant Ahmet
Necdet Sezer’e gonderildi. Fakat Cumhurbaskan1 Sezer, “Imam hatip liselerinin genel
lise statiistine yiikseltilmesi ya da bu liseleri bitirenlerin genel liseleri bitirenler gibi
viiksek ogretim hakkindan yararlanmasi, egitimin laiklesmesini amacglayan o6gretim
birligi ilkesiyle, laiklik ilkesiyle, kisaca Anayasa’nin, Atatiirk ve devrimlerini temel alan
ruhu ile bagdasmamaktadir.” gerekgesiyle 28 Mayis 2004 tarihinde, 5171 Yasa’nin
toplam dort maddesini bir kez daha goriisilmek lizere TBMM Baskanli§i’na geri
gonderdigini acikladi. Cumhurbagkant Ahmet Necdet Sezer tarafindan veto edilen yasa
teklifi, AK Parti’nin 31 Mayis 2004 tarihinde gergeklestirdigi Bakanlar Kurulu ve Parti

89 Mustafa Balbay, “Gerilimli Yillar”, Cumhuriyet Gazetesi, 2009,
http://www.cumhuriyet.com.tr/haber/ diger/71842/Gerilimli_Yillar___18.html, (06.07.2009).
% Goneng-Kontact, a.g.m., s.150.
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Merkez Yiiriitme Kurulu’'nda konuyla ilgili gelismeleri degerlendirdigi toplantilar

sonrasinda, YOK Yasas1 hakkindaki girisimlerini askiya alma karar1 ald1.%*

AK Parti Hiikiimeti’nin Alan Katsayr Uygulamas: 'm1 kaldirmaya yo6nelik ikinci
hamlesi 14 Aralik 2005 tarihinde gergeklesti. Mili Egitim Bakanligi’nin ¢ikardigi A¢ik
Ogretim Lisesi Yonetmeligi, 14 Aralik 2005 tarihli Resmi Gazete’'de yayimlanarak
yiiriirliige girmis oldu.®? Yiiriirliige giren bu yonetmelige gore, IHL ve mesleki-teknik
liselerin ara siniflarindan ayrilanlar ile bu okullardan mezun olup da lise mezuniyet
alanin1 veya programini degistirmek isteyen kimseler Agik Lise’ye kayit yaptirip fark
derslerini vererek diiz lise diplomasini elde etmis olacaklardi.?® Yonetmeligin yiiriirliige
girmesinin ardindan malum kesimlerin bilindik refleksleri harekete gecti ve
kamuoyunda tepkiler yiikseldi. Ciinkii irtica paranoyasinin yilmaz savunuculari olan bu
kesimler kamuoyunda, cikarilan yonetmeligin tek amacinin IHL &grencilerinin katsay:
engelini ortadan kaldirmak igin ¢ikarildigi algisini olusturmuslardi. A¢ik Ogretim Lisesi
Yonetmeligi’nin Resmi Gazete’de yayimlanarak yiiriirliige girmesinin ardindan YOK
Bagkani Prof. Dr. Erdogan Tezi¢, yonetmeligin iptali ve yiirlitmenin durdurulmasi i¢in
yargiya basvuracaklarini agikladi. * YOK’iin yonetmeligin iptali icin bagvurmasi
lizerine Danistay, 7 Subat 2006’da, yonetmeligin ilgili maddeleri hakkinda yiiriitmeyi
durdurma karar: verdi.®® Boylece AK Parti hiikiimetinin 4lan Katsay: Uygulamasi 1

kaldirmaya yonelik ikinci hamlesi de basarisizlikla sonuglanmis oldu.

Ancak bu iki somut girisimden sonu¢ alimamamasina ragmen AK Parti
Hikimeti Alan Katsay1 Uygulamasi’na Yyonelik degisikligin yapilacagina dair
soylemlerini her firsatta bizzat Bagbakan Recep Tayip Erdogan araciligiyla dile getirdi.
Nitekim Bagbakan Recep Tayip Erdogan, yapmak istedikleri bu degisiklikten
vazge¢mediklerini 22 Eylil 2006 giinii Rize’de gerceklestirilen bir okul agilisinda:
“"Katsayt falan kafaniza hi¢ takmayin. Nasil bu katsayr yoktu daha sonradan getirildi,
bugiin olur, yarmn olur bu katsayilar kalkar. Oniiniizdeki imkanlar daha da acilir. Bu

konularda da rahat olun. Zaman gelecek daha giizel olacaktir. Siz derslerinize gayet

%1 Géneng-Kontact, a.g.m., s.151-152.

%2 Bkz. “Milli Egitim Bakanhg Agik Ogretim Lisesi Yonetmeligi”, 14 Aralik 2005 tarihli Resmi
Gazete, http://www.resmigazete.gov.tr.

% Aslamacy, a.g.e., 5.147.

% Bkz. “ Imam Hatiplilere Cifte Diplomanin Yolu Agild1” baslikli, 14.12.2005 tarihli gazete haberi,
Milliyet Gazetesi, http://www.milliyet.com.tr/2005/12/14/son/sonsiy06.html.

% Aslamaci, a.g.e., 5.147.
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basarili sekilde calismaya devam edin. Bu iilkede her sey er ya da ge¢ rayina oturur.
Unutmayin dere yataginda akar. Dereyi hi¢bir zaman sanal tedbirlerle farkli yere
kaydiramazsiniz. Oniinde sonunda o gelir yatagim bulur. Burada da yine sistem éniinde

sonunda yatagini bulacaktir.”® sozleriyle yeniden deklare edecekti.

1999 yilindan itibaren uygulamaya konulan Alan Katsayr Uygulamasi, AK
Parti’nin iktidara geldigi 2002 yilindan itibaren kaldirilmasina yonelik énemli ¢abalar
gosterdigi alanlardan biri olmustur. Alan Katsay: Uygulamasi nin devam etmesi igin
biiyiik bir gayret gdsteren YOK’e, Erdogan Tezic'in 8 Aralik 2007'de gorev siiresinin
sona ermesi iizerine Cumhurbaskan1 Abdullah Giil tarafindan Yusuf Ziya Ozcan’in
baskan olarak atanmast ile birlikte YOK iin Alan Katsayr Uygulamast ile ilgili tutumun
ve tavrinda degisiklik s6z konusu olmustur. Bu degisiklik ile birlikte artik Alan Katsay:
Uygulamasrmn kaldirlmasina yonelik ¢aligmalar bizzat YOK tarafindan yapilmaya

baslanmugtir.

Yusuf Ziya Ozcan baskanligindaki YOK 21 Temmuz 2009 tarihli toplantisinda
aldigr kararla (1266 sayili karar) yiiksek 6gretim kurumlarina gecis sinavlarinda
uygulanmakta olan (alan ici 0,8; alan dis1 0,3) katsay1 farki uygulamasini kaldirdigini
aciklamist1. Ancak cok kisa bir siire sonra bu karar, Istanbul Barosu Baskani Muammer
Aydin tarafindan iptal edilmesi i¢in Danistay’a tasinmig ve mahkemenin 8.Dairesi

tarafindan 25 Kasim 2009 tarihli karariyla iptal edilmistir.®’

Yasanan bu gelismeden sonra ortaya ¢ikan Genelkurmay 2. Istihbarat Analiz ve
Degerlendirme Dairesi Baskanligi tarafindan 21 Agustos 2009 tarihinde hazirlanan
“Gizli” ibareli belge *®, Genelkurmay Karargahi’nin Istanbul Barosu'nun Danistay'a
act1f1 katsay1 davasini takibe aldigini ortaya ¢ikardi. YOK'iin katsay1 engelini kaldiran
kararindan 1 ay sonra ortaya c¢ikan Genelkurmay Istihbarati igin hazirlanan
degerlendirme raporunda 28 Subat Siireci’nde ve sonrasinda gergeklestirilen
uygulamalarin haksiz olduguna dair birgcok 6nemli konunun itiraflarina yer verilmisti.
Uygulamaya konuldugunda uygulamanin yanlis oldugu yoniinde yapilan itirazlara,
egitim sisteminin geregi olarak sunulan Alan Katsay: Uygulamas, belgede "Imam Hatip

Liselerinin oniindeki katsayi engeli” olarak acikga itiraf edildigi gortilmektedir.

% Bkz. “Katsayr Kalkacak” bashikli, 23.09.2006 tarihli gazete haberi, Nazif Iflazoglu, Radikal
Gazetesi, http://www.radikal.com.tr/turkiye/katsayi_kalkacak-792493, (23.09.2006).

% Aslamaci, a.g.e., 5.147.

% Bahgekapily, a.g.e., s.125.

100


http://www.radikal.com.tr/turkiye/katsayi_kalkacak-792493

YOK’iin Alan Katsayr Uygulamasi’m kaldiran “yeni diizenleme ile Imam Hatip
Liselerinin ontindeki katsay: engelinin kaldirildigi ve yiiksekogretim kurumlarina giriste
avantajli hale getirildigi, bu yolla muhafazakar yasam tarzint benimseyenlerin kamusal
alanda varliklarinin genisletilmesinin hedeflendigi” dile getirilmektedir. Fakat bu
diizenleme ile belgede iddia edildigi gibi IHL’leri avantajli hale getirerek IHL lere arti
bir puan getirmemekte, aksine tiim meslek lisesi mezunlari ile diger lise mezunlarini esit

sartlarda siavlara girmesini saglayarak daha adil bir diizeye getirmekteydi.

Belgede yer alan baska bir ifadede ise, “YOK baskanhgi tarafindan yapilan
diizenlemeden sonra, MEB tarafindan da Imam Hatip Liseleri Yonetmeligi nde degisik
yapumasmin ard arda gelmesi ve birbirine paralellik arz etmesinin; bu konudaki
hedefin, Imam Hatip Liselerine Yiiksekogretim kurumlarinda istedikleri dalda egitim

)

yolunun agilmast oldugunu gosterdigi” nin alti ¢izilmistir. Bu ifadeler bize Alan
Katsayr Uygulamast nin kaldirilmasina karsi ¢ikan kimselerin, aslinda adil olmayan bu
uygulamanin sadece ideolojik gerekgelerle ve IHL mezunlarmin iiniversitelerin farkli
boliimlerine girmelerini engellemek i¢in uygulamaya devam edilmesini savunduklarini

gostermektedir.

Belgede yer alan ifadelere bakmaya devam ettigimizde YOK’iin Alan Katsay
Uygulamas: ile ilgili yapmis oldugu diizenleme sonrasinda 28 Subat Siireci’nde ve
sonrasinda birlikte hareket eden belli g¢evrelerin yine beraber hareket ettiklerini
gostermektedir. Genelkurmay 2. Istihbarat Analiz ve Degerlendirme Dairesi Baskanlig
tarafindan hazirlandig: iddia edilen belgede, “bu diizenleme ile ilgili olarak; Istanbul
Barosunun ve Egitim Is Sendikasimn actiklari iptal davasimn yaminda, lisede okuyan
ogrenci velileri tarafindan da, lise ve brans seg¢iminde eski sisteme gore derslerini
sectikleri ve 2010°dan itibaren uygulanacak sinav sisteminde magdur olacaklar

konusunda dava acgilabilecegi ve sinav sisteminin stiriincemede kalabilecegi’

vurgulanmaktadir.

Belgede dile getirilen, bilimsellikten ve gergeklikten tamamen uzak bir diger
iddia ise, “ortaégrenim puanminin éneminin azalmasi ve meslek liselerinin sinavsiz én
lisans hakkinin elinden alinmasi sebebiyle dershanelere olan talebin artacagi, mesleki
okullarda 6grencilerin atolye yerine dershanelere agirlik verecegi ve mesleki egitimin

kalitesinin diisecegi tiniversiteye yonelmesi durumunda meslek lisesindeki atélyelerin
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kapanacagi ve bu ogrencilerin atolyede ¢alisacaklarina dershanelere gidecekleri ve
meslek liselerinin kalitesinin diisecegi” iddiasidir. Burada dile getirilen iddianin aksine,
Alan Katsayr Uygulamasi’nin uygulamaya konulmasi ile birlikte meslek liselerine olan
ilgi neredeyse tamamen azalmis, akademik basaris1 yiiksek olan 6grencilerin bu okullari
tercih etmemesi nedeniyle bu okullarda kalite olduk¢a diismiistir. Bu uygulama
sonucunda mesleki ve teknik liseler; hicbir beklentisi ve hayali olmayan, okul hayatini
devam ettirmekle ettirmemek arasinda kalan, umutsuz vaka ogrencilerin toplanma
merkezi haline gelmistir. Ve gelinen bu noktada bu okullar artik tiniversitelere 6grenci

gonderemez hale gelmistir.

Tablo-5- 2003 Yiuli Meslek Lisesi Mezunlarinin Universiteye Giris Durumlari

Yerlesen

Okul Tiirleri Basvuran
Sayl Yiizde

61.287 1.768
122.560 1.095
18.735 1.367
170.986 4.646
63.579 2.130
6.680 903
443.827 11.909

Alan Katsayr Uygulamasi’nin mesleki ve teknik liseler iizerindeki olumsuz
etkiyi gostermesi acgisindan Universiteye Giris Smavi’nda, 2003 Yili Meslek Lisesi
Mezunlarimin ~ Universiteye  Giris  Durumlar’m — gdsteren tabloya (Tablo-5) %
baktigimizda, meslek lisesi Ogrencilerinin {niversiteye giris noktasinda ne kadar

basarisiz olduklar1 net bir sekilde goriilmektedir.

Meslek liselerindeki egitimin, kalite ve verimliliginin gelmis oldugu noktay:
gostermesi bakimindan yukarida verilen tablo, yasagin uygulanmasindan bes yil sonra

iilkedeki tiim meslek lisesi tiirlindeki okullardan mezun olan 443.827 G6grenciden

% Bahgekapily, a.g.e., s.126.
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11.909’unun, yani bu o&grencilerin yalnizca % 2,7’sinin ancak bir yiliksekdgretim

kurumuna yerlesebildigini gdstermektedir.

YOK tarafindan yapilan Alan Katsayr Uygulamasi’na yonelik, “mesleki egitimin
cazibesinin kalmamasindan dolay: talebin diisebilecegi” gerekgesiyle yapilan itirazlarin
asil nedeni, ortaya cikarilan gizli belgenin son maddelerinde ¢ok net bir sekilde itiraf
edilmektedir. Bu maddelere baktigimizda yapilan itirazlarin asil nedeninin, “/mam
Hatip Liselerine talebin artacagi” endisesi oldugu anlasilmaktadir. Alan Katsayt
Uygulamasi’na yonelik diizenleme neticesinde IHL’ler, “Universiteye giriste de
avantajli hale getirildikten sonra, Imam Hatip Liselerinin toplumda daha yaygin bir
sekilde “Miisliiman Okulu” olarak tanimlanacagu, toplumda farkh bir kitle olusturacagi
ve bu durumun da Tiirk toplumunun birlik beraberligine zarar verebilecegi” iddia
edilmektedir. Bu sebeple Genelkurmay Istihbarat Baskanligmma sunulan raporda |,
“Diizenlemenin iptali istemiyle agilan davanin ve gelismelerin takip edilmesinin uygun
olacag degerlendirilmektedir.” denilmektedir. Ortaya ¢ikan bu baski ve hukuk dis1
gayretler neticesinde YOK’iin Alan Katsayr Uygulamasi’nm kaldirilmasina ydnelik

calismalar1 sonug¢suz birakilmastir.

Once “esit” katsay1, daha sonra 0,15- 0,13 oranlarinin Danistay’dan dénmesinin
ardindan yasanan gelismeler iizerine YOK Genel Kurulu yeniden toplanarak bir durum
degerlendirmesi yapti. Yapilan degerlendirmeler sonucunda yeni katsayilar YOK Genel
Kurulu tarafindan, alan i¢i 0,15 ve alan dis1 da 0,12 olarak belirlendi. Alinan bu karar,
meslek liseliler, kendi alanlar1 diginda tniversitelerin farkli bolimlerine gitmek
isterlerse genel liselilerle meslek liseliler arasinda 8-10 puanlik bir farka neden olacakti.
Ortaya c¢ikan bu katsay1 farkiyla karsi karsiya kalan meslek liseli iiniversite adaylarinin,
kendi alanlar1 disinda tercih yapmalar1 durumunda rakiplerinden geri kalmamalar igin
en az 2 en fazla 10 civarinda daha fazla net yapmalarm gerektirecekti. YOK iin bunda
onceki kurulda aldigi, fakat Danistay’in yiiriitmesini durdurdugu alan ici 0,15 ve alan

dis1 da 0,13liik karar ise en fazla 10 puanlik fark ortaya ¢ikarryordu.'%

Tiim bu gelismeler siirerken MEB siirpriz bir hamle yaparak, 20.07.2010 tarihli
ve 76 sayili Talim ve Terbiye Kurulu Karari ile hem ilkdgretim hem de ortadgretim

kurumlarinin ders ¢izelgelerini yeniden diizenlemistir. Mevcut diizenlemeye gore

100 Ocal, Medresetii’I-Eimme ve ’I-Hutebd 'dan Imam Hatip Liselerine Bizim Okullarimiz, $.283.
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uygulanmakta olan “Fen Bilimleri, Sosyal Bilimler, Tiirk¢e-Matematik ve Yabanci Dil”
alanlar1 kaldirilarak, ders gruplari, ortak dersler ve se¢cmeli dersler olarak yeniden
diizenlenmistir.’* MEB’in yaptig1 bu diizenleme ile alan ayrimini ortadan kaldirmas:
sonrasinda YOK de yeni bir hamle yaparak, 01.12.2011 tarihinde son olarak alan igi
0,15 ve alan dis1 0,13’liik seklinde uygulanmakta olan Alan Katsayisi Uygulamasi'm
tamamen kaldirmig ve bundan sonraki donemde herhangi bir okul ayrimi1 yapilmaksizin
her tiir ortadgretim kurumu mezunlarinin ortadgretim basart puanlarinin 0,12 ile

carpilarak hesaplanmasina karar verilmisti.'%?

3.2. “4+4+4 Egitim Yasas1” ve Din Egitimi

“4306 sayili 8 Yillik Kesintisiz Zorunlu Egitim Yasast”, 18.08.1997 tarihli Resm1
Gazete’de yayimlanarak yiiriirlige girmisti. Bu yasa; modern diinyanin one siirdiigii
normlarin ortaya koydugu temel ilkelerin aksine; bireylerin ozgiirliigiinii kisitlayan,
tercih ve hedef degistirmesine imkan tanimayan, secme hakki vermeyen, farkliliklara
engel olan ve insanlara farkli secenekler sunmayan yapisi ile c¢agdas dis1 bir
uygulamayd1.2%® Oyle ki 8 Yillik Kesintisiz Zorunlu Egitim uygulamasi neticesinde, okul
hayatinin ilk basamagi olan ilkdgretim 1. sinifa baslayan bir 6grenci, 8. siniftan mezun
olana kadar hi¢bir diizenleme yapilmamis ayni egitim programini almak zorunda olup,
kendini ifade edebilecegi ya da kendini gerceklestirebilecegi ¢esitli programlarla

yapilandirilmis herhangi bir egitim kademesine gegme imkani elinden alinmigtir. 1%

Ayrica gelinen nokta itibariyle yasa geregi kesintisiz olarak uygulanan bu egitim
modeli; egitimde firsat esitligi, ¢ocuklarin gelisim ozellikleri, ilgi ve ihtiyaglarini
karsilama diizeyi, uluslararasi uygulamalara uygunlugu vb. boyutlarda birgok sorun
yasanmasina neden olmus ve din egitimi alanin1 olumsuz yonde etkilemisti.'®® 8 Yillik
Kesintisiz Zorunlu Egitim Yasasi, 6zellikle Kur’an Kurslari’n1 olumsuz yonde etkilemis
ve buralarda Kur’an Ogretimi ve hafizlik egitimi alanlarinda biiyiik kan kaybi

yasanmasina neden olmustu. Ayrica 8 Yillik Kesintisiz Zorunlu Egitim Yasas: geregi,

101 Aslamact, a.g.e., s.147-148.

102 Gcal, a.g.e., 5.284.

103 MEB, 222 Sayili Ilkégretim Ve Egitim Kanunu Ile Bazi Kanunlarda Yapilan Degisiklik Sonucu
Getirilen Yenilikler, Gazi Mesleki Egitim Merkezi Matbaasi, Ankara, 2012, s.1.

104 MEB, a.g.e., s.3.

195 Ensar Vakfi, 4+4+4 Egitim Sistemi-Yeni Anayasa’da Dini Kurumlar Din Egitimi Ve Ogretimi-
Istege Bagli Din Egitimi Raporu, yay.y., Istanbul, 2012, s.7.
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ortaokullarin kapatilip ilkogretim okullari ile birlestirilmesi sonucunda imam hatiplerin

ortaokul kisimlarinin kapatilmasina sebep olmustu.

Yasanan bu sikintili siirecin ardindan 2012 yil1 itibariyla Tiirk egitim sisteminde,
IHL’leri de yakindan ilgilendiren énemli ve koklii degisimler s6z konusu olmustur. Bu
degisimlerden biri olan ve kamuoyunda 4+4+4 Egitim Yasas: olarak bilinen 6287 sayili
“Ilkégretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun,
din egitimi alaninda yagsanan en dnemli gelisme olarak karsimiza ¢ikmaktadir. 20 Subat
2012 tarihinde Meclis Baskanligina sunulan ve 30.03.2012 tarihinde yasalasan, 6287
sayilt “Ilkogretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair
Kanun’un 11.04.2012 tarihli ve 28261 sayili Resmi Gazete’de yayimlanarak yiiriirliige
girmesiyle IHL’ler agisindan yeni bir dénemin baslangicinin adimlar1 atilmis oldu.
Yiiriirliige giren bu yeni yasa ile birlikte ‘222 sayili ilkdgretim ve Egitim Kanunu’,
‘1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’, ‘3308 sayili Mesleki Egitimi Kanunu’ ile

2547 sayil1 Yiiksek Ogretim Kanunu’nda birtakim degisiklikler meydana geldi.'%

4+4+4 Egitim Yasasi (6287 Sayili Kanun degisikligi) ile birlikte ilkogretim ve
ortadgretim seklinde 2 kademeli olarak yapilanan egitim sistemi terk edilerek, her bir
kademesi 4 yil olmak iizere ilkokul, ortaokul ve lise olacak sekilde 3 kademeli bir
yaptya gecilmistir. Yapilan bu yeni diizenleme sayesinde kademeler arasi yatay ve dikey
gecislere firsat verilmis, bu esnek yapi sayesinde bireyin kendi ilgi, yetenek ve

gelisimine gore erken yaslarda tercih yapabilmesinin 6nii agilmigtir.

3 kademeli zorunlu egitimin ilk 4 yilin1 olusturan ilkokullar; &grencilerin
cevreye duyarliliklarint artiracaklari, becerilerini gelistirecekleri, sosyallesmelerini
saglayacaklar1 ve temel yasam kurallarimi 6grenecekleri bir zorunlu egitim kademesi
olarak planlanmustir. Ikinci 4 yili olusturan ortaokullar ise; &grencilerin dzgiirce
diistinlip hareket edebilmeleri saglanip, bir birey olarak sivil toplum ve demokratik
devlet anlayis1 geregince egitim siireclerinde 6zgiir ve karar degistirme hakkina sahip
olmalarina firsat verilerek, 6grencilerin kendisini ve farkli alanlar1 kesfedebilecekleri bir
kademe olabilmesi diisiiniilmiistiir. 12 yi1l olarak planlanan egitim siirecinin son 4 yilini

olusturan lise kismi ise; dgrencileri hayata ve bir iist 6grenim olan iiniversite egitimine

106 Bahgekapili, a.g.e., 5.189.
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hazirlamay1 hedefleyen, genel, mesleki ve teknik alanlardan olusan bir egitim kademesi

olarak planlanmustir.%

4+4+4 Egitim Yasasi’na yonelik, yeni uygulamalarinin daha etkili ve verimli bir
sekilde yiiriitiilebilmesi icin Milli Egitim Bakanligi bir genelge yayimlamstir. 1%
Yayimlanan bu genelgeye gore ,; “2012-2013 egitim ve ogretim yuli igin 30 Eyliil 2012
tarihi itibariyle 66 ayini tamamlayan tiim ¢ocuklarin okul kayit islemleri e-okul sistemi
tizerinden merkezi olarak yapilacaktir. 2011- 2012 egitim ve égretim yilinda ilkogretim
4. sinifta okuyan ve bir iist sinifa gegcen ogrencilerin, 2012-2013 egitim ve ogretim

yilinda ortaokul 5. sinifa kayitlar: e-okul sistemi iizerinden yapilacaktir.”*%®

Cikarilan bu yeni yasanin bahsedilmesi gereken en 6nemli yeniliklerde biri de
ortaokullarin, miistakil kurumlar hale getirilerek, 6grenciler i¢in farklt 6grenme
alanlarinin yeni programa dahil edilmis olmasidir. Ilgili kanunun 3. Maddesinde;
“llkogretim kurumlarimn ilkokul ve ortaokul olarak bagimsiz okullar halinde kurulmas:
esastir. Ancak imkdn ve sartlara gore ortaokullar, ilkokullarla veya liselerle birlikte
kurulabilir.” hiikkmiine yer verilmistir.}'° Bu sebeple MEB, “6grencilerin daha 6zgiir bir
birey olarak yetismelerine” firsat verecegi diisiincesiyle, ortaokullar1 bir¢ok se¢meli
dersle yapilandirmistir. Boylelikle IHO’larn bagimsiz ortaokul olarak kurulmasinin &nii
acilmis fakat bu hususun miimkiin olmadig1 yerlerde, IHL biinyesinde IHO’larin

acilmasina imkan saglanmistir.

Yasanan bu gelismeler sonrasinda 6grenci ve ailelerinin IHO’lar1 ve THL’leri
tercih ettikleri gozlemlenmis ve bu okullara biiyiik bir artis oldugu gdzlemlenmistir.
2014-2015 egitim dgretim yili itibariyle okul sayis1 1597’ye ulasan IHO’larda okuyan
Ogrenci sayist; 187.636’°s1 erkek Ogrenci, 198.194° kiz 6grenci olmak iizere toplam
385.830 dgrenciye ulagmigtir. Okul sayis1 1017°ye ulasan IHL’lerde ise okuyan grenci
sayist; 258.397’si erkek ogrenci, 288.046’s1 kiz 6grenci olmak iizere toplam 546.443

ogrenciye ulasmustir. !

17 MEB, a.g.e., s.3.

108 Bkz. 09.05.2012 tarih, 2012/20 sayili Genelge,
http://mevzuat.meb.gov.tr/html/onikiyillik/oniki.html.

19 Bkz. a.g.g., s.1.

110 Bkz, 6287 sayil1, 30.3.2012 tarihli, “ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik
Yapilmasma Dair Kanun”, Madde-3, http://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2012/04/20120411-8.htm.

11 Bkz. Milli Egitim Istatistikleri 2014-2015, http://sgh.meb.gov.tr/www/mill-egitim-istatistikleri-
orgun-egitim-2014-2015/icerik/153.
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3.3. Ogretim Programina Yeni Din Egitimi Derslerinin Konmasi

4+4+4 Egitim Yasasi’nin getirdigi dnemli yeniliklerden biri de zorunlu olan Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi disinda, Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayat1 ve
Temel Dini Bilgiler dersi gibi din egitimi ile ilgili yeni derslerin 68retim programlarina
dahil edilmis olmasidir. Bu degisiklik 4+4+4 Egitim Yasasi’nin 9. maddesinde su
sekilde diizenlenmistir: “/lkégretim kurumlari; dért yil siireli ve zorunlu ilkokullar ile
dort yil siireli, zorunlu ve farkli programlar arasinda tercihe imkdan veren ortaokullar
ile imam hatip ortaokullarindan olusur. Ortaokullar ile imam hatip ortaokullarinda lise
egitimini destekleyecek sekilde ogrencilerin yetenek, gelisim ve tercihlerine gore
secimlik dersler olusturulur. Ortaokul ve liselerde, Kur’dn-1 Kerim ve Hz.
Muhammed’in Hayati ve Temel Dini Bilgiler dersleri istege bagl se¢cmeli ders olarak
okutulur. Bu okullarda okutulacak diger se¢meli dersler ile imam hatip ortaokullar: ve

diger ortaokullar igin olusturulacak program secenekleri Bakanlikca belirlenir. "*'?

4+4+4 Egitim Yasas:’nin kabuliinden sonra, ilk ve ortadgretimde uygulanacak
olan, “likogretim Kurumlar: (Ilkokul ve Ortaokul) Haftalik Ders Cizelgesi”, Temel
Egitim Genel Miidiirligii tarafindan hazirlanmig ve Talim ve Terbiye Kurulu’nun
25.06.2012 tarih ve 69 sayili Karar’1 ile kabul edilmistir. Kabul edilen “/lkégretim
Kurumlart (Ilkokul ve Ortaokul) Haftalik Ders Cizelgesi’ne gore ortaokullarin 5, 6, 7
ve 8. smiflarinda se¢meli olarak okutulmak iizere haftada 2 saat Kur’an-1 Kerim, haftada
2 saat Hz. Muhammed’in Hayat1 ve haftada 2 saat de Temel Dini Bilgiler dersi olmak
izere, din egitimine yonelik 3 se¢cmeli dersin ¢izelgeye eklendigi goriilmektedir. Bu
derslerden Kur’an-1 Kerim Dersi ve Hz. Muhammed’in Hayat1 Dersi ortaokul siiresince
her yil, Temel Dini Bilgiler dersi ise ortaokul siiresince 2 kez segilebilecek sekilde
diizenlenmistir.}!3 Buna gére dgrenciler, modiiler olarak hazirlan bu derslerden herhangi
birini, 5. smiftan itibaren diizenli olarak alabilecegi gibi, 5. siif ile 8. sinif arasinda

herhangi bir donemde de alabilecektir.

Yapilan degisiklik sonrasi Kur’an-1 Kerim ve Hz. Muhammed’in Hayati
derslerine istege bagli se¢gmeli bir ders olarak Ogretim programlart igerisinde yer

verilmesi, bu derslerin yabanci ve azmlik okullarinda okutulup okutulmayacagi

112 Bkz. a.g.k., Madde-9.
13 Bkz. “ilkégretim  Kurumlart  (ilkokul ve Ortaokul) Haftalik Ders Cizelgesi”,
http://ttkb.meb.gov.tr/www/haftalik-ders-cizelgeleri/kategori/7.
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konusunda tartigmalarin baslamasina neden oldu. Yasanan bu tartismalarin ardindan
Tiirkiye Ozel Okullar Birligi Derneginin baskanliginda azinlik okullari ile Amerikan
Robert, Uskiidar Amerikan, Fransiz, Italyan, Alman ve Avusturya gibi yabanci liselerin
de bulundugu 60 6zel okul yoneticisi, basta bu dersler olmak iizere tiim se¢meli derslere
yonelik bir karar almak i¢in 12 Nisan 2012’de bir araya geldiler. Yapilan bu toplanti
sonucunda Tiirkiye Ozel Okullar Birligi Dernegi Yonetim Kurulu Bagkan1 Cem Giilan:
"Talim Terbiye Kurulu se¢meli derslerin saatlerini belirler. Bu yonetmelikler de se¢meli
derslerin nasil acilacagini. Iste bu yonetmeliklere gore hangi secmeli dersin
acilacagina okul miidiirii, ziimre ogretmenleri, ogretmenler kurulu karar verir. Bu
karart verirken okulun imkdanlarimi dikkate alir. Tiim se¢meli dersler gibi bu dersin
acilip acilmayacagina da okullar kendileri karar verir. Uygun degillerse a¢cmazlar.
Yasada bir zorunluluk yok. Yonetmelik de bize, se¢cmeli dersleri okul isterse acar,
velilerine duyurur, 10 ogrenci isterse ders acilir, 6 6grenci isterse ilce milli egitim
miidiirliigtiniin  karariyla ders ac¢ilir diyor. Bu ders ac¢ilmadigi igin bir okulun
demokratik olmayan yaptirimla karsilasacagim  diisiinmiiyorum.” *  seklindeki

aciklamasiyla bu tartismalara kendilerini ilgilendiren kismi itibariyle son vermis oldu.

MEB, “12 Yillik Zorunlu Egitim, Sorular-Cevaplar” baslikli bir kitapgik
hazirlayarak bu ve benzeri sorulara cevap verip bazi konulara agiklik getirmeye calist1.
Yayimlanan kitapgikta, yabanci ve azinlik okullarinda, Kur’an-1 Kerim ve Hz.
Muhammed’in Hayati derslerinin okutulup okutulmayacagi konusuna da deginen
Bakanlik: “Yabanci okullar Tiirk mevzuatina tabidir. Dengi resmi okullarimiz igin
konulmus programlar bunlar i¢in de gecerli olacaktir”. Ancak, “Azinlik okullarinda
okuyan dgrenciler i¢in Kur’'an-1 Kerim ve Hz. Muhammed’in Hayati ders olarak
okutulmayacaktir. Azinlik  okullarinda  kendi dinleriyle ilgili dersler zaten

okutulmaktadir.” '*° diyerek bu konuyu agikliga kavusturmustur.

Kur’an-1 Kerim dersini sececek olan 6grencilerin ders esnasinda basortii takip
takmayacaklar1 sorusu tiizerinden, c¢esitli gorsel ve yazili medya organlarinda bazi
olumsuz karalamalar yapilmistir. MEB, “Sadece ders swrasinda olmak iizere Imam

Hatip okullarinda kiz égrenciler isterlerse basortiilii bu dersi okuyabilir. Imam Hatip

114 Bkz. “Ozel Okullarda Kur’an Dersi Yok mu?” bashikli 12.04.2012 tarihli haber, http://www.
internethaber. com/ozel-okul-kuran--415987h.htm.

15 MEB, 12 Yil Zorunlu Egitim Sorular — Cevaplar, Gazi Mesleki Egitim Merkezi Matbaasi, Ankara,
2012, 5.23.

108



okullart disindaki okullarda da yine ayni sekilde o derse mahsus olmak tizere basortiilii

» 116

ders yapilabilir. , seklindeki aciklama ile bu hususta yapilan tartismalart

sonlandirmaistir.

16 MEB, 12 Yil Zorunlu Egitim Sorular — Cevaplar, s.33.
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1. ARASTIRMAYA KATILAN OGRENCILERLE iLGiLi GENEL
BiLGILER

1.1. Anket Uygulanan Ogrencilerin Okullara ve Siniflara Gore Dagilhimm

Anket uygulamasi, Gaziantep il merkezinde, Milli Egitim Bakanligi’na bagl bes
Imam-Hatip Lisesinde 2013-2014 ve dncesindeki 6gretim yillarinda ve SBS sonuglarina

gore yerlesmis 9, 10, 11 ve 12. smiflarda okuyan Ogrenciler arasindan 700 68renciye

yapilmustir.
Tablo-6- Okullara Gire Anket Uygulanan Ogrenci Sayilar
Frequency [Percent |Valid Percent] Cumulative Percent

Omer Ozmimar THL 195 27,9 27,9 27,9
M.Hayri Akinal iHL 203 29,0 29,0 56,9
Sehitkamil THL 130 18,6 18,6 75,4
Sacakh iHL 121 17,3 17,3 92,7
TOBB IHL 51 7,3 7,3 100,0
Total 700 100,0 100,0

Arastirma kapsamindaki Imam-Hatip Liselerinde 6grenim géren 9, 10, 11 ve 12.

sinif dgrencilerinin sayis1 Tablo-6’de verilmistir.

Tablo-7- Swtniflara Gore Ogrenci Cinsiyetleri

K1Z OGRENCI ERKEK OGRENCI

Giris Yih Simf Frequency | Percent | Frequency | Percent
2010 12.Smif 82 84,5 15 15,5
2011 11.Simf 112 74,2 39 25,8
2012 10.Simif 125 62,5 75 37,5
2013 9.Smif 100 39,7 152 60,3
Toplam Ogrenci Sayist 419 59,9 281 40,1

Anket uygulamasinin kademelere gore cinsiyet dagilimina bakildiginda, 9.sinifta
252, 10. smifta toplam 200 6grenciye anket uygulanirken bu rakamin 11. sinifta ise
toplam 151 Ogrenci oldugu goriilmektedir. Bu 6grencilerin sayist 12.smifta ise 97

ogrenci olarak belirlenmistir (Bkz. Tablo-7).
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1.2. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Dagilim

1992 yilinda farkli illerde olmak iizere Imam Hatip Lisesi dgrencileri ile ilgili
yapilan doktora tez c¢alismasma bakildiginda, kiz G6grenci oranlarinin (%22) erkek
ogrencilerin oranina gore oldukea diisiik oldugu goriilmektedir.® Bu calismada elde
edilen verilere bakildiginda ise ankete katilan 6grencilerin biiylik bir cogunlugunu kiz
ogrenciler olusturmaktadir (Bkz. Tablo-7). Bu oranin fazla olmasindaki en Onemli
etkenin 28 Subat sonrasinda, muhafazakar-dindar ailelerin biiyiik bir kisminin, katsay1
uygulamasi nedeniyle erkek cocuklarii, mesleki gelecekleri olmayacagi endisesiyle

Imam Hatip Liselerine géndermeyisi oldugunu diisiiniiyoruz.

Yillara gore elde ettigimiz veriler de bu diisiincemizi dogrular niteliktedir (Bkz.
Tablo-7). Mevcut iktidarin imam Hatip Liselerine yonelik engelleri ve problemleri
ortadan kaldirarak yeni bir diizenleme yapilacagina dair umutlarin artmasi ile beraber
kiz-erkek Ogrenci oranlarmnin yillara gore degistigi gozlenmektedir. Diizenlemelerin
yapildigi yil olan 2012 ve sonraki yilda bu oranin tamamiyla degistigi gozlenmistir.
2010 yilinda kiz 6grencilerin oran1 %84,5 iken, erkek 6grencilerin oran1 %15,5 gibi bir
rakamla oldukca diisiik bir seviyededir. 2013 yilina gelindiginde ise bu oranin
erkeklerde %60,3, kizlarda ise %39,7 oldugu goriilmektedir. Bu oranin degismesinde
etkili olan unsurlardan biri de siiphesiz Imam Hatip Liselerinin sayis1 artmasi ve
okullarin karma egitimden vazgegerek kiz-erkek liseleri seklinde diizenlenmesi de
gosterilebilir. Nitekim anket uygulamasimi gergeklestirdigimiz 2013-2014 egitim
ogretim yili itibariyle Imam Hatip Lisesi sayis1 Gaziantep il merkezinde 5 iken, 2015-
2016 egitim 6gretim yilinda bu say1 11°e ulasmistir. Ayrica bu okullarin 6’s1 kiz, 5’1 ise

erkek okullar olarak diizenlenmistir.
1.3. Ogrencilerin Okula Yerlestirme Puanlarina Gére Dagilimlar

Ogrencilerin Imam Hatip Lisesi yerlestirme puanlarma baktigimizda anket
uygulanan 5 okulun genel akademik basari durumunun iyi oldugu sdylenebilir. Tiirkiye
geneli itibariyle Anadolu Lisesi kategorisindeki okullar i¢in yerlestirme puanlarini; 300
ile 350 puan aras1 normal, 350 ile 400 puan arasi iyi, 400 ve iizeri puan ¢ok iyi olarak

degerlendirilebilir. Ankete katilan 6grencilerin vermis oldugu cevaplar dogrultusunda

L Mehmet Emin Ay, Din Egitimi ve Ogretiminde Miikdfat ve Ceza, U.U.S.B.E., (Doktora Tezi), Bursa,
1992, s.74.
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ortaya c¢ikan sonuglara baktigimizda 300-350 puan arasinda okula yerlesenlerin orani
%37,7 iken, 350-400 puan arasi yerlesenlerin oranmin %29,1 oldugu goériilmektedir.
Cok 1iyi diyebilecegimiz iki puan araligina baktigimizda ise bu oran 400-450 puan
arasinda %10,3 iken, 450-500 puan araliginda oran disiikte olsa %21,4 olarak
gozlemlenmistir (Bkz. Tablo-8).

Tablo-8- Okula Yerlestirme Puamniz Kacti?

Frequency Percent | Valid Percent | Cumulative Percent

250-300 Arast 117 16,7 16,7 16,7
300-350 Arasi 264 37,7 37,7 54,4
350-400 Arasi 204 29,1 29,1 83,6
400-450 Arasi 72 10,3 10,3 93,9
450-500 Arasi 10 1,4 1,4 95,3
250 puan alt1 2 0,3 0,3 95,6
Diger 30 4,3 4,3 99,9
Cevaplanmamis 1 0,1 0,1 100,0
Total 700 100,0 100,0

Sonug itibariyle akademik basar1 oran1 diisiik diyebilecegimiz 6grencilerin orani
%17 iken, basarili oldugunu kabul edecegimiz 6grencilerin oraninin %78,6 civarinda

oldugu tespit edilmistir.

Tablo-9- Cinsiyete Gore Okula Yerlestirme Puani

KlZ ERKEK
Frequency Percent Frequency Percent
250-300 Arast 28 6,7 89 31,7
300-350 Arasi 164 39,1 100 35,6
350-400 Arasi 147 35,1 57 20,3
400-450 Arasi 57 13,6 15 5,3
450-500 Arasi 9 2,1 1 0,4
250 puan alti 0 0 2 0,7
Diger 14 3,3 16 5,7
Cevaplanmams 0 0 1 0,4
Total 419 100,0 281 100,0

Cinsiyete gore okula yerlestirme puanlarina baktigimizda kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere gore akademik basart durumunun daha iyi oldugu goriilmektedir. Akademik
basaris1 diisiik olan 6grencilere bakildiginda erkeklerde elde edilen oran %32,4 iken, kiz

ogrencilerde bu oranin %6,7 oldugu tespit edilmistir (Bkz. Tablo-9).
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Akademik basar1 puani bakimindan kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gére daha
basarili olmasmnin nedeni olarak, Imam Hatip Liselerinde okuyan erkek ogrenci
sayilarinin kiz 6grencilere gore daha az olmasi ve akademik basaris1 yiiksek olan erkek
Ogrencilerin aileleri tarafindan bu okullara gonderilmek istenmeyisi oldugu soylenebilir.
Bu olumsuz durumun sebebi olarak da 28 Subat’in bir iirlinii olan katsayr uygulamasi
varliginin yasatmis oldugu iyi bir gelecek elde edememe korkusunun hakim olmasi

gosterilebilir.

Yillara gore 6grencilerin okula yerlestirme puan dagilimlarini inceledigimizde,
beklenenin aksine, “Universiteye giris sinavindaki katsayr uygulamasini kaldirilmast,
Imam Hatip Liselerinin basarili 6grenciler tarafindan tercih edilmesinde olumlu yonde

etkili olmugtur.” seklindeki hipotezimizin gerceklesmedigi ortaya ¢ikmistir.

Tablo-10- Yillara Gore Ogrencilerin Okula Yerlestirme Puan Dagilimlar

2013-2014 2012-2013 2011-2012 2010-2011
9.SINIF 10.SINIF 11.SINIF 12.SINIF
Frequency | Percent [Frequency| Percent JFrequency| Percent JFrequency| Percent
250-300 Arast 102 40,5 0 0 15 9,9 0 0
300-350 Arasi 77 30,6 80 40,0 63 41,7 44 454
350-400 Arast 50 19,8 62 31,0 47 31,1 45 46,4
400-450 Arasi 11 4,4 35 17,5 19 12,6 7 7,2
450-500 Arast 1 0,4 8 4,0 1 0,7 0 0
250 puan alti 2 0,8 0 0 0 0 0 0
Diger 9 3,6 15 7,5 5 3,3 1 1,0
Cevaplanmamis 0 0 0 0 1 0,7 0 0
Total 252 100,0 200 100,0 151 100,0 97 100,0

Katsayr uygulamasinin yiiriirlikte oldugu yillara bakildiginda, 2010 yilinda
Imam Hatip Lisesine 300-350 puan araliginda yerlesen 6grencilerin oran1 %45,4 iken,
350-400 puan araliginda bu oranin %46,4 oldugu ve toplamda %91,8 gibi yiiksek bir
oranda oldugu goriilmektedir. Bu oran 2011 yilinda toplamda %72,8’e gerilemis, 2012
yilina gelindiginde ise %71’e gerilemistir. Katsayr uygulamasmin getirmis oldugu
adaletsizligin ortadan kaldirilmasinin ardindan, 2013 yilinda imam Hatip Liselerine
yerlesen Ogrencilerin akademik basarisinin artmasi beklenirken, bu oranin %50,4’e
gerileyerek onceki yillara gore oldukea diisiik bir seviyede oldugu tespit edilmistir (Bkz.
Tablo-10).

114



Beklenilenin aksine akademik basarimin her gecen yil gerilemesinin nedenleri
arasinda hem yerel hem de ulusal ¢apta yapilan diizenleme ve uygulamalarin etkili
oldugunu sdyleyebiliriz. Bu uygulamalardan belki de en 6nemlisi 6grencilerin kilik
kiyafeti ile ilgili yapilan diizenlemedir. Ozellikle kiz 6grenciler agisindan imam Hatip
Liseleri disindaki okullarda basortiisii ile okula devam edebilme serbestliginin ortaya
cikmasi, akademik basarist yiiksek olan kiz 6grencilerin daha basarili okullar1 tercih
etmesine yol agmistir. Ayrica lise miifredatina konulan Se¢gmeli Kur’an-1 Kerim Dersi,
Hz. Peygamber’in Hayat1 Dersi, Siyer Dersi, Arap¢a Dersi gibi derslerin varligi da
Imam Hatip Liselerini baz1 6grenciler ve aileleri icin tercih sebebi olmaktan ¢ikarmistir.
Bunun yani sira 2014 TEOG Sinavi sonrasi yerlestirme sisteminde yapilan degisiklikler
sadece yerel bazda degil, Tiirkiye genelinde egitim dgretim veren tiim Imam Hatip
Liselerinde akademik basarinin diismesinde etkili olmustur. Bu degisiklik sonucunda
sistem sinava giren tiim Ogrencileri tercih etsin ya da etmesin bir okula yerlestirme
islemi gerceklestirdi. Yapilan bu yerlestirmelerden olumsuz yonde en fazla etkilenen
ozellikle yeni agilmis olan ve dfrenci sayisi az olan Imam hatip Liseleri ile meslek

liseleri olmustur.

Fakat arastirmalarimiz ve sahada elde ettigimiz gozlemler neticesinde Gaziantep
il merkezinde yapilan yerel bazdaki uygulamalarin, ulusal bazda yapilan
degisikliklerden ve uygulamalardan daha etkili oldugu tespit edilmistir. Bu
uygulamalardan 6zellikle iki husus 6n plana ¢ikmistir. Birinci husus yeni acilan Imam
Hatip Liselerinin heniiz bir okul binas1 ve yeterli 6gretmen ve idareci kadrosu olmadan
plansiz bir sekilde agilmasidir. Ikinci ve belki de en dnemli husus ise Il Milli Egitimin,
hem mevcut imam Hatip Liselerine hem de yeni acilan Imam Hatip Liselerine
kapasitelerinin iizerinde dgrenci kontenjaninin verilmesidir. Ornegin anket uygulamasi
yaptigimiz ve Gaziantep ilinde en yiiksek puanli imam Hatip Lisesi olan Mehmet Hayri
Akmal Kiz Anadolu Imam Hatip Lisesinde, 2014-2015 yilinda mezun olan dgrenciler 6
sinifta 200 6grenci civarinda iken, 2015-2016 yilinda agilmasi teklif edilen 6 sinif kabul
edilmemis ve her siifta 40 6grenci olmak sartiyla 10 yeni smif acilmigtir. 2015-2016
yilinda yonetmeliklere aykiri olmasina ragmen toplamda 400 6grenci alinmistir. Normal
sartlarda agilmasi gereken sinif sayis1 6 ve sinif 6grenci sayilari en fazla 34 6grenciden
toplam 204 Ggrenci alinmasi gerekirken, neredeyse iki katina yakin bir sekilde toplam

400 dgrenci alinmistir. Ilk yerlestirme sonuglarina gére bu okulun taban puan1 264,0261
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olarak belirlenmistir. Sayet okul idaresi tarafindan tespit edilen oranda 6grenci alinmis
olsaydi bu puan oldukga yiiksek bir rakamda kapanacakti. Son iki yilda yapilan bu
yanlis planlama, Gaziantep genelinde Imam Hatip Liselerinin akademik basar1 puanini

oldukca geriletmistir.
1.4. Ogrencilerin Tercih Sirasina Goére Dagihm

Ogrencilere sorulan “fmam Hatip Lisesi Kaginci Tercihinizdi? ” sorusuna verilen
cevaplara baktigimizda, Imam Hatip Liselerinin %73,1 gibi yiikksek bir oranla

ogrencilerin ilk ti¢ tercihi arasinda oldugu goriilmektedir (Bkz. Tablo-11).

Tablo-11- imam Hatip Lisesi Kacinci Tercihinizdi?

Frequency | Percent | Valid Percent| Cumulative Percent
1-3 arasi 512 73,1 73,1 73,1
4-6 arasi 65 9,3 9,3 82,4
7-10 aras1 66 9,4 9,4 91,9
Diger 51 7,3 7,3 99,1
Cevaplanmamis 6 0,9 0,9 100,0
Total 700 100,0 100,0

1.5. Ogrencilerin Yas Araliklarina Gére Dagihm

Elde edilen sonuglar1 inceledigimizde Ogrencilerin %90,9’unun 15 yas ve
tizerinde oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gére dgrencilerin tamaminin ergenlige

giris donemi ve sonrasini yagadigi sdylenebilir (Bkz. Tablo-12)

Tablo-12- Ogrencilerin Yas Araliklarina Gére Dagiim

Frequency |Percent| Valid Percent | Cumulative Percent
14 59 8,4 8,4 8,4
15 ve daha yukari 636 90,9 90,9 99,3
Cevaplanmamis 5 0,7 0,7 100,0
Total 700 100,0 100,0

1.6. Ogrencilerin Mezun Olduklar1 ve Aileleri Ile Yasadiklar1 Yerlesim

Birimleri

28 Subat siireci sonrasinda imam Hatip Liselerinde yasanan, iiniversitelere
giriste uygulamaya konulan katsayi adaletsizligi, alan kisitlamas1 ve bagortlisii yasagi

gibi problemler nedeniyle bu okullarin 6grenci sayilarinda biiyiik bir diisiis yasanmustir.
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Universite sans1 hayli diisiik oldugu i¢in IHL’lere ya ¢ok az basvuru oluyor ya da aileler
{iniversite kazanma sans1 daha diisiik olan ¢ocuklarin1 ancak IHL’lere yolluyorlard1. 28
Subat Siireci 6ncesinde bu okullara o kadar ¢ok basvuru yapiliyordu ki bu basvurularin
coklugu nedeniyle smavla 6grenci alan IHL’ler, yasanilan malum siire¢ sonrasinda
ogrenci bulmakta olduk¢a biiyiik bir sikinti yasiyordu. IHL’lerin biiyiik bir
cogunlugunda kapasitelerinin altinda 6grenci sayis1 vardi ve bu sebeple birgok IHL, ya

kapatilmis ya da kapanma noktasina gelmisti.

Yasanilan bu olumsuzluklar neticesinde okul idareci ve Ogretmenleri, IHL
mezun dernekleri ve muhafazakar gevreler, sirf IHL’ler kapanmasimn diye kdylerden,
ticra koselerden, normal olarak lise egitimi yapmay1 diistinmeyen c¢ocuklari, kendilerine
burs ve pansiyon olanagi saglayarak topluyorlardi. Bu siirecin dogal bir sonucu olarak
IHL’lerde kdy ya da kasaba gibi kiiciik yerlesim birimlerinden gelen 6grencilerin
sayisinda artisa sebep olmustu. Fakat bu durumun son 5 yilda imam Hatip Liseleri ile

ilgili yapilan diizenlemeler sonrasinda neredeyse ortadan kalktigini soyleyebiliriz.

Ogrencilerin gelmis olduklari sosyal gevreyi belirlemek agisindan dgrencilerin
ailelerinin yasamlarimi siirdiirdiikleri yerlesim birimini bilmek biiylik bir 6nem arz
etmektedir. Ciinkii insanin uzun yillar yasamis oldugu sehir, ilge, kasaba ya da koy
hayati, onun egitilme bigiminden yasam tarzina kadar bir¢ok alanda 6nemli bir etkiye

sahiptir.2

Tablo-13- Ogrencilerin Mezun Olduklart Okulun Yerlesim Birimine Gore

Dagilimlar
Frequency Percent | Valid Percent | Cumulative Percent

Koy 27 3,9 3,9 39
Kasaba 15 2,1 2,1 6,0

Belde / ilge 57 8,1 8,1 14,1

Sehir 81 11,6 11,6 25,7
Biiytiksehir 520 74,3 74,3 100,0

Total 700 100,0 100,0

Ankete katilan Ogrencilerin %74,3’l4 biiyiiksehirde bir ilkogretim okulunda

mezun olurken, %11,6’s1 da sehirde bulunan bir ilkégretim okulundan mezun oldugu

2 Ay, a.g.e., s.76.
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tespit edilmistir. Ankete katilan 6grencilerin geriye kalan %14,1°lik kisminin ise koy,
kasaba ya da belde/il¢e seklindeki kiigiik diyebilecegimiz yerlesim birimlerinden mezun

oldugu goriilmektedir (Bkz. Tablo-13).

Ogrencilerin aileleriyle yasadiklar1 yerlesim birimine dair verilere baktigimizda,
ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun sehir merkezlerinde yasadigimi gostermektedir (Bkz.
Tablo-14). Ogrencilerin %85’i aileleri ile birlikte sehir ya da biiyiiksehir gibi yerlesim
birimlerinde ikamet ederken, %15’ ise kOy, kasaba ve belde/ilge gibi daha kiiglik

yerlesim birimlerinde ikamet etmektedirler.

Tablo-14- Ogrencilerin Aileleriyle Yasadiklart Yerlesim Birimi

Frequency Percent | Valid Percent | Cumulative Percent
Koy 45 6,4 6,4 6,4
Kasaba 6 0,9 0,9 7,3
Belde / ilce 54 7,7 7,7 15,0
Sehir 78 11,1 11,1 26,1
Biiytiksehir 517 73,9 73,9 100,0
Total 700 100,0 100,0

Prof. Dr. Mehmet Emin Ay hocanin yapmis oldugu doktora tezinde elde edilen
sonuglarla kiyaslandiginda IHL’lerdeki sehirlesme oraninmn 1990°li yillara nazaran
giiniimiizde oldukga yliksek oldugu sdylenebilir. (Ay hocanin ¢aligmasinda elde edilen
verilere bakildiginda, IHL’de okuyan &grencilerin %50’si sehirlerde yasamaktadir.)®
Ogrencilerin mezun olduklari okulun yerlesim birimine gére dagilimlarma ve
ogrencilerin aileleriyle yasadiklar1 yerlesim birimlerine baktigimizda, “Ogrencilerin
biiyiik bir ¢ogunlugu sehir ya da biiyiiksehir gibi yerlesim birimlerinden Imam Hatip

Liselerine gelmiglerdir.” seklindeki hipotezimizin dogrulugunu ortaya ¢ikarmistir.
1.7. Ogrencilerin Ogrenimlerine Devam Ederken Kaldiklar1 Yer

Ogrencilere sordugumuz “Ogreniminize devam ederken nerede kaliyorsunuz?”’
sorusuna verilen cevaplara gore Ogrencilerin %84,4’1i 0grenim hayatlarina devam
ederken aileleri ile birlikte yagsamakta. %13°3 oraninda 6grenci ise 6zel ya da resmi bir
yurtta kalarak Ogrenim hayatina devam ettigini belirtmistir (Bkz. Tablo-15). Bu

sonuglar 6grencilerin 6grenim hayatlarina devam ederken ikamet ettikleri ve mezun

3 Ay, a.g.e., s.76.
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olduklar1 yerlesim birimlerine verdikleri cevaplarla birebir ortiismektedir (Bkz. Tablo-8

ve Tablo-9).

Tablo-15- Ogrencilerin Ogrenimlerine Devam Ederken Kaldiklar: Yer

Frequency Percent | Valid Percent | Cumulative Percent
Ailemin yaninda 591 84,4 84,4 84,4
Bir akrabamin yaninda 6 0,9 0,9 85,3
Ozel bir yurtta 72 10,3 10,3 95,6
Resmi yurt / pansiyonda 21 3,0 3,0 98,6
Diger 10 1,4 1.4 100,0
Total 700 100,0 100,0

2. OGRENCILERIN iHL ONCESi VE SONRASI DiNi EGITIM
DURUMLARI

Gliniimiize kadar yapilan bir¢ok arastirma sonucuna gore; din egitimi ve
Ogretiminin yapildigi kurumlarda 6grenim goren 6grencilerin ya da daha 6nce din
egitimi almis olan kisilerin, dinin etkisini daha cok hissettikleri ortaya c¢ikmustir.
Ulkemizde IHL’lerde ve Ilahiyat Fakiiltelerinde &grenim goren genglerin genellikle
geleneksel, muhafazakar ve dindar bir sosyal ¢evreden geliyor olduklart ve bu okullara
gelmeden once geleneksel de olsa belirli bir seviyede dini birikime sahip olduklar
diistiniilmektedir. Belki de bu nedenle olsa gerek bu tiir okullarda 6grenim goren
ogrenciler, diger normal okullarda G6grenim goren oOgrencilere kiyasla hem dini
kimlikleriyle daha kuvvetli bir sekilde o6zdeslesme yasamaktadirlar, hem de bu
0zdeslesmenin dogal bir sonucu olarak dinin etkisini daha fazla hissetme egilimi

gostermektedirler.*
2.1. Ogrencilerin THL Oncesi Dini Egitim Alma Durumlar

Bu agiklamalardan yola ¢ikarak ankete katilan dgrencilere THL’ye gelmeden
once her hangi bir dini egitim alip almadiklar1 soruldu. Elde edilen sonuglara
bakildiginda %91,7 gibi bir oranla grencilerin biiyiik bir cogunlugunun daha 6nce bir
dini egitim aldiklar1 goriilmektedir (Bkz. Tablo- 16). Bu sonuglar, “Bu okullar: tercih

edip kayit yaptiran égrencilerin biiyiik bir ¢cogunlugu daha onceden belirli bir olgiide

4 Asim Yapici-Zeki Salih Zengin, “Ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Dinin Etkisini Hissetme
Diizeyleriyle Psiko-Sosyal Uyumlar1 Arasindaki iliski”, C.U.LF.D., C.3, S.2, 2003, $5.65-127, 5.74.
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dini bir egitim almistir.” seklinde ifade ettigimiz hipotezimizin dogru oldugunu

ispatlamigtir.

Tablo-16- fmam Hatip Lisesinden Once Dini Egitim Aldiniz Mi?

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Evet 642 91,7 91,7 91,7
Hayir 58 8,3 8,3 100,0
Total 700 100,0 100,0

Ogrencilerin IHL o6ncesi dini egitim durumlarin1 tespit etmeye yonelik
sordugumuz “Imam hatip lisesinden énce dini egitim aldiysaniz nereden aldiniz?”’

sorusuna verilen cevaplar ise olduke¢a dikkat ¢ekicidir (Bkz. Tablo-17).

Tablo-17- THL Oncesinde Dini Egitim Aldiysaniz Nerden Aldiniz?

Frequency Percent | Valid Percent |Cumulative Percent

Anne ve babadan 429 61,3 61,3 61,3
Diger akrabalardan 10 14 14 62,7
Cami ve Kuran kursu 150 21,4 21,4 84,1
Dini kitaplardan 22 3,1 3,1 87,3
Katildigim dini gruplardan 25 3,6 3,6 90,9
Diger 6 0,9 0,9 91,7
“Hayir” Cevab1 Verenler 58 8,3 8,3 100,0
Total 700 100,0 100,0

Bu soruya verilen cevaplara bakildiginda 6grencilerin biiyiik bir ¢cogunlugunun
ilk dini egitimini anne babadan aldig1 goriilmektedir. Elde edilen cevaplara gore
ogrencilerin %61,3’{iniin IHL 6ncesinde aldiklar1 dini egitim, anne babalari tarafindan
verilmistir. Ogrencilerin IHL 6ncesi dini egitimlerinde ikinci sirada etkili olan unsur ise

%21.,4 ile Cami ve Kur’an Kurslar1 olmustur.

Cocukluk donemi, insan hayatinin ileriki yillarinda elde edecegi kisiligin
temellerini olusturmasi ve karakterinin bigimlendirildigi donem olmasi nedeniyle ¢ok
biiyiik bir éneme sahiptir. Insan1 yetiskinlik dénemine hazirlayic1 davranislarm biiyiik
bir cogunlugu daha kiiciik yaslardan itibaren 6grenilir ve bu 6grenmeler onda biiytik bir
etki birakir. Bu durum da bize cocukluk donemi egitiminin asla ihmal edilmemesi

gerektigini gostermektedir. Insan hayatmin, genglik ve yetiskinlik dénemlerinde
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sergilemis oldugu dini inang, duygu, tutum ve davranislarinin biiyiik bir ¢cogunlugunun
temeli c¢ocukluk doneminde elde edilen kazanimlara dayanmaktadir. Buna gore
verilecek aile tarafindan ¢ocuklara verilen iyi bir egitimle, ¢ocuklarda saglikli bir din
duygusu gelisimi saglanabilecegi gibi, yanlis ya da baskici bir yontemle verilen dini
egitim, bireyin din duygusunun korelmesine hatta dinden soguyup uzaklasmasina

neden olabilir.’

Anket sonucu gore elde edilen cevaplar incelendiginde, Ogrencilerin
%61,3 {iniin, IHL oncesinde aldiklar1 dini egitimin anne babalar1 tarafindan verilmis
olmasi (Bkz. Tablo-17) bize; bireyin, kendisini yasadig1 toplumun dinine yonlendiren,
ona gerek kiiltiirel gerekse ahlaki anlamda biiyiik etkisi olan aile ortaminin, din egitimi
ve Ogretiminde ne kadar biiyiikk bir Oneme sahip oldugunu acik bir sekilde
gostermektedir. Cocugun hem psikolojik, hem pedagojik, hem de sosyolojik acidan
egitilmesinde ailenin biiyiik bir 6nem arz etmesinin yan1 sira, ¢ocuga dini bigimlenme
kazandirilmasinda da en onemli unsurun aile oldugu bilinmektedir.® Gerek Kur'an
ayetlerinde, gerekse Hz. Peygamber'in hadislerinde, ailenin ¢ocuk egitiminde ne kadar

onemli oldugu oldukea sik vurgulanmistir.’
2.2. Ogrencilerin THLde Verilen Din Egitimi ile Ilgili Memnuniyet Durumu

Ankete katilan ogrencilere IHL’de almis olduklari din egitimi verimliligini
dlemeye yonelik “Imam-Hatip lisesinden aldiginiz din egitiminden memnun musunuz?”’
sorusu yoneltilmistir. Verilen cevaplar neticesinde ortaya ¢ikan tabloda, dgrencilerin
biiyiik bir gogunlugunun {HL’de verilen din egitiminden memnun olduklari sdylenebilir
(Bkz. Tablo-18).

Tablo-18- Ogrencilerin IHL ’de Verilen Din Egitiminden Memnuniyet Durumlart

Frequency Percent | Valid Percent | Cumulative Percent
Evet 438 62,6 62,6 62,6
Hayir 50 7,1 7,1 69,7
Kismen 169 24,1 24,1 93,9
Kararsizim 43 6,1 6,1 100,0
Total 700 100,0 100,0

5 Mustafa Koylii, “Cocukluk Dénemi Dini inan¢ Gelisimi ve Din Egitimi”, 4.U.LF.D., S.XLV,

Ankara, 2004, s.137.

® Mehmet Emin Ay, “Ailede Verilecek Din Egitiminde Genel Prensipler”, Islam' da Aile ve Cocuk
Terbiyesi (I1), Ensar Nesriyat, Istanbul, 2005, s.361. _
" Bkz. Taha 20/132; Tahrim 66/6; Buhari, Vesaya 9; Ibn Mace, Edeb 3; Miinavi, I, 538.
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Ogrencilerin  %62.9’u, “Imam-Hatip lisesinden aldiginiz din egitiminden
memnun musunuz?” sorusuna “Evet” yanitin verirken, %24,1°1 ise “Kismen” yanitini
vermisglerdir. Okulda verilen din egitiminden memnun olmayan &grencilerin orant %7,1
iken, bu konuda “Kararsiz” oldugunu belirten 6grencilerin orani ise %6,1 olarak ortaya
cikmaktadir.

3. OGRENCILERIN AILELERI iLE iLGIiLi BILGILER

3.1. Ogrencilerin Anne-Babalarinin Meslek Durumu

Imam hatip liselerinde okuyan 6grencilerin icinde bulunduklari ekonomik yapiy1
Olcmeye yonelik iki soru yoneltildi. Elde edilen sonuclara gére dgrencilerin biiyiik bir
cogunlugunun ekonomik diizeyinin birbirine benzer oldugunu séylenebilir. Ogrencilerin
anne ve baba mesleklerine bakildiginda, 6grenci annelerinin %95’inin ev hanimi,
%4,3’liniin ise ¢alisan anneler oldugu goriilmektedir (Bkz. Tablo-19). Elde edilen bu
sonuglar ile gegmis yillarda yapilan calismalarda ortaya ¢ikan sonuglar® arasinda pek bir

farklilik olmadigini hatta ayni oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir.

Tablo-19- Ogrencilerin Annelerinin Mesleklerine Gére Dagilimi

Frequency | Percent [ Valid Percent | Cumulative Percent
Isci 5 0,7 0,7 0,7
Esnaf 2 0,3 0,3 1,0
Memur 23 3,3 33 4,3
Diger 5 0,7 0,7 5,0
Ev Hanimi 665 95,0 95,0 100,0
Total 700 100,0 100,0

Babalarin meslek durumuna bakildiginda ise %37,1 ile “is¢i” cevabi en ¢ok
isaretlenen segenek olmustur. %20,3’ilinilin ise “esnaf” oldugu goriilmektedir. En cok
isaretlenen tglincli segenek ise %14,6 ile “memur” (6gretmen, polis, v.b.) segenegi
olmustur. “Imam” seceneginin %4,4 gibi diisiik bir oranda kalmasi ise oldukca sasirtict

bir sonug¢ olmustur (Bkz. Tablo-20).

8 Ay, Din Egitimi ve Ogretiminde Miikdfat ve Ceza, $.82.
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Tablo-20- Ogrencilerin Babalarinin Mesleklerine Gére Dagilimi

Frequency | Percent | Valid Percent | Cumulative Percent

Isci 260 37,1 37,1 37,1
Esnaf 142 20,3 20,3 57,4
Doktor 8 11 1,1 58,6
imam 31 4.4 4.4 63,0
Avukat 4 0,6 0,6 63,6
Sanayici 4 0,6 0,6 64,1
Miihendis 12 1,7 1,7 65,9
Emekli 52 7,4 7,4 73,3
Memur 102 14,6 14,6 87,9
Diger 82 11,7 11,7 99,6
Vefat Etmis 2 0,3 0,3 99,9
Cevaplanmamis 1 0,1 0,1 100,0
Total 700 100,0 100,0

3.2. Ogrencilerin Ailelerinin Ekonomik Diizeyleri

Ogrencilerin ekonomik diizeylerini l¢gmek icin ekonomik siniflama dért boliime

ayrilmistir. Bu siiflama “alt, orta, iyi ve ¢ok iyi” seklinde ayrim yapilirken asgari iicret,

memur maaslari, ticaretle ugrasanlarin ortalama gelir diizeyleri ve ¢ok iyi geliri olanlar

g6z Oniinde tutulmustur. Buna gore geliri 5000 TL’den fazla olanlar ¢ok iyi, 2500-5000
TL arasinda olanlar iyi, 1500-2500 TL arasinda olanlar orta, 1500 TL’den az olanlar ise

alt gelir diizeyinde olarak kategorize edilmistir.

Elde edilen verilere bakilarak ailelerin ekonomik gelir diizeylerinin, anne-

babalarin meslekleriyle dogru orantili oldugu sdylenebilir. Anne-baba mesleklerine

baktigimizda alt ve orta ekonomik diizeyde varsayilabilecek olan is¢i, esnaf, emekli ve

diger meslek gruplarinin toplam orani1 %76,5 civarindadir (Bkz. Tablo-19/20).

Tablo-21- Ogrencilerin Ailelerinin Ortalama Aylik Gelirlerine Gore Dagilumi

Frequency | Percent | Valid Percent | Cumulative Percent
0 TL - 1500 TL Aras1 (Alt) 277 39,6 39,6 39,6
1500 TL - 2500 TL Arasi (Orta) 271 38,7 38,7 78,3
2500 TL - 5000 TL Aras1 (Iyi) 117 16,7 16,7 95,0
5000 TL ve yukansi (Cok lyi) 35 5,0 5,0 100,0
Total 700 100,0 100,0
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“Ailenizin ortalama ayhk geliri nedir?” sorusuna verilen cevaplar
incelendiginde 6grencilerin %39,6’sinin ekonomik diizeyinin alt gelir grubunda oldugu
goriilmektedir. Orta gelir diizeyine sahip Ogrencilerin oranmin ise %38’7 oldugu
anlasilmaktadir (Bkz. Tablo-21). Ortaya ¢ikan toplam %78,3’lik alt ve orta ekonomik
gelir diizeyi ile alt ve orta ekonomik diizeyde varsayilabilecek olan anne-baba
mesleklerini gosteren %76,5’lik oran, ailelerin ekonomik gelir diizeylerinin, anne
babalarin meslekleriyle dogru orantili oldugu diisiincesini dogrular niteliktedir. Bu
rakamlarin 6grencilerin ekonomik diizey bakimindan birbirleriyle benzerlik gosterdigi

hipotezinin de ispat1 olarak gosterilebilir.

Ekonomik diizeyi iyi olan &grencilerin oranina bakildiginda bu oranin %16,7
oldugu goriiliirken, ¢ok iyi diizeyde olan dgrencilerin de %35 oraninda oldugu tespit

edilmistir.
3.3. Ailede Birlikte Yasanilan Kisi Sayisi

Ogrencilerin birlikte yasadiklari kisi sayismi 6lgmek icin sorulan soruya verilen
cevaplara bakildiginda, ogrencilerin biiylik bir ¢ogunlugunun (%74,4) cekirdek aile
denilebilecek bir yapiya sahip olduklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin %19,1’inin evlerinde
oturan kisi sayisi 2-4 arasi iken, %>55,3 linlin ise 5-6 arasi oldugu goriilmektedir (Bkz.
Tablo-22).

Tablo-22- Evde Oturan Kisi Sayist

Frequency | Percent | Valid Percent | Cumulative Percent
2-4 arasi 134 19,1 19,1 19,1
5-6 arasi 387 55,3 55,3 74,4
7-8 arasi 146 20,9 20,9 95,3
9'dan fazla 33 4,7 4,7 100,0
Total 700 100,0 100,0

Bu sonucun sebeplerinden biri olarak, 6grencilerin biiyiik bir ¢cogunlugunun
kiiresellesen diinya ile birlikte daha az ¢ocuk sahibi diislincesinde olan sehirli ailelerin

cocuklari olmalart gésterilebilir (Bkz. Tablo-14).
3.4. Ogrencilerin Anne-Babalarinin Egitim Durumlari

Ogrencilerin anne-babalarinin egitim durumlarina bakildiginda okuma-yazma

bilmeyen annelerin oraninin, okuma-yazma bilmeyen babalarin oranina gore daha fazla
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oldugu goriilmektedir. Herhangi bir okul bitirmeyip sadece okuma-yazma bilenlerin
oranina bakildiginda da ayni sonug ortaya ¢ikmaktadir. [lkokul, ortaokul, lise, on lisans,
lisans ve yiiksek lisans mezunlarinin oranlar1 karsilastirildiginda ise 6grenci babalarinin

egitim diizeylerinin, 68renci annelerinin egitim diizeylerine gore daha yiiksek oldugu

anlasilmaktadir (Bkz. Tablo-23).

Tablo-23- Anne-Babalarin Egitim Durumlarina Gére Dagilimlar

ANNE BABA
Frequency | Percent Frequency Percent
Okuma-yazma bilmiyor 62 8,9 6 0,9
Okuma-yazma biliyor 64 9,1 12 1,7
[lkokul mezunu 315 45,0 235 33,6
Ortaokul mezunu 118 16,9 134 19,1
Lise mezunu 105 15,0 124 17,7
2 yillik iiniversite mezunu 18 2,6 58 8,3
4 yillik Giniversite mezunu 14 2,0 93 13,3
Yiiksek Lisans Mezunu 4 0,6 37 53
Vefat/Ayri 0 0 1 0,1
Total 700 100,0 700 100,0

1992 yilinda yapilmis olan anket sonuglarina bakildiginda da birbirine benzer
sonuglarmn ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.® Ancak egitimli anne baba sayisinin (6zellikle
egitimli anne sayisinin) giiniimiizde daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Ogrenci
babalarinin egitim diizeylerin anne egitim diizeylerine gore daha yiiksek olmasinin
altinda yatan en biiylik nedenin; ge¢miste toplumumuzda, 6zellikle bulundugu bdlge
itibariyle Gaziantep’te hakim olan geleneksel ataerkil aile yapisinin ve kiz ¢cocuklarinin

okutulmasina karsi takinilan tutumun oldugu sdylenebilir.
3.5. Ogrencilerin Aileleriyle Olan iliskileri Acisindan Durumlar

Ankete katilan Ogrencilere sorulan “Ailenizle olan iliskileriniz agisindan
asagidakilerden hangisi ailenizi en iyi tammlar ?” sorusuna %36,9 gibi bir oranla
Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu “demokrat” cevabini vermislerdir. Bu cevabin yani
sira “Diger(sayguli-sevgili-uyumlu-rahat”’) cevabim tercih edenlerin orani ise %8’dir.

Bu soruya verilen iki cevabin ortaya g¢ikardigi oran olan %44,9, ailelerin biiyiik bir

° Ay, a.g.e., s.79.
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cogunlugunun (%55,1) ¢ocuklarina karsi yaklasimlarimin otoriter (%21,7), baskici
(%16,7) ve tutucu (%16,7) 6zellikte oldugunu ortaya koymaktadir ( Bkz. Tablo-24).

Tablo-24- Ogrencilerin Aileleriyle Olan Tliskileri Acisindan Durumlar

Frequency | Percent | Valid Percent | Cumulative Percent
Demokrat Aile 258 36,9 36,9 36,9
Tutucu Aile 117 16,7 16,7 53,6
Baskici Aile 117 16,7 16,7 70,3
Otoriter Aile 152 21,7 21,7 92,0
Diger(saygili-sevgili-uyumlu-rahat) 56 8,0 8,0 100,0
Total 700 100,0 100,0

Bireyin diinyaya geldigi, yasayip biiylidiigii ortamin sahip oldugu 6zellikler ile
sahip oldugu cevrede iliski kurdugu kisiler ve tecriibe ettigi yasantilar, bireyin c¢esitli
yonlerden gelisimini etkilemektedir. Olumlu ¢evre kosullar bireyin gelisimine olumlu
yonde katki saglarken, olumsuz c¢evre kosullari bireyin gelisimini olumsuz yonde
etkileyebilmektedir. Bireyin yakin gevresinde var olan kisilerle kurmus oldugu iliskiler,

onun diinyay1 ve kendisini algilamasini sekillendirmektedir.

Bir ¢ocugun ilk egitim aldigi kurum aile, ilk 6gretmenleri ise ebeveynleridir.
Cocuk hayatta var olabilmenin yollarin1 onlardan 6grenir. Cocuga anne ve babasi
tarafindan takinilan olumlu davranig ve tutumlar, onun kisiliginde fitraten var olan
erdem ve kabiliyet tohumlarinin hayat bularak gelismesini saglayacaktir. Fakat ¢ocuk
egitimi hususunda yetersiz olan ebeveynlerin olumsuz davranis ve tutumlari, ¢ocugun

hayatini etkileyebilecek bazi olumsuz dzellikler edinmesine neden olabilir. !

Toplumun 6nemli bir yapi tasi olan ailenin yapis1 kadar, bu yapiin nasil idare
edildigi de ¢ocugun kisilik ve karakter gelisiminde olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir.
Otoriter, baskici ya da tutucu oOzellikte bir ailede bliyliyen ¢ocukla; demokrat,
Ozgiirliik¢li ya da her bir aile iiyesinin goriislerinin dikkate alindig1 bir ailede biiyliyen
cocuk arasinda davranig farkliliklar1 s6z konusu olabilir. Ciinkii anne-babanin ortaya
koymus oldugu olumlu ya da olumsuz davraniglar ¢ocuklar i¢cin bir model teskil

etmektedir. Cocuklarin evrensel degerler ve ilkeler ile birlikte dinimizin 6ngordigi

¥0zcan Sezer, “Ergenlerin Kendilik Algilarinin Anne Baba Tutumlar1 Ve Bazi Faktorlerle iliskisi”,
Y.YUEF.D.,C.17,5S.1,2010, s.2.
11 Nevzat Tarhan, Sen-Ben Ve Cocuklarimiz, Timas Yay., Istanbul, 2012, s.25.
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ahlaki degerler konusunda olgunlagmasi anne-babalarin ortaya koymus oldugu

davranislar ile dogru orantili gerceklesmektedir.!?

Demokrat ailede anne baba ile ¢ocuklarin birlikte ulastigr ortak bir goriise
dayanan bir yonetim sekli vardir. Demokrat aile yapisinda diizen birlestirilmis giiclere
dayanir. Birlikte hareket etme demokrat aile bireylerinin en &nemli 6zelliligidir.
Demokrat ailelerde anne-baba, ¢ocugun bir birey olarak aile igindeki konumunun
farkindaliiyla, ona sorumluluklarini da hatirlatarak 6zgiir bir birey olarak yetismesi
icin gerekli egitim ortamini hazirlar. Fakat 6zgiirliiglin smirlar1 sonsuz ve ucu agik
birakilmamalidir. Ciinkii insana en ¢ok zarar veren oOzgirliikk, smirlar1 ¢izilmeyen
Ozgurliiktiir. Tabi bununla beraber ¢ocuk lizerinde anne-baba tarafindan olusturulan
baski, otorite ya da tutuculuk da bir o kadar yanlistir. Disiplin, cocugun 6zgiirliigiiniin
kisitlanmasi degil, islenmesidir.’®> Demokrat bir aile yapisinda 6zgiir bir birey olarak
biiyiiyen c¢ocuk, baskalar1 ile nasil isbirligi yapilacagini; aile icerisinde gorev ve
sorumluluklarin nasil paylasilacagini; ailede alinan kararlarin gergeklestirilebilmesi igin
nasil yardim edebilecegini 6grenir. Biiylimekte olan ¢ocugun bagimsiz olarak alacag:
kararlarin anne-babasinin kararina uygun olacagini ya da hi¢ olmazsa anne-babasinin
kararina ters diismeyecegini diigiinerek hareket etmesi, ¢ocugun kisiliginin gelismesi
acisindan oldukga &nemlidir.* Boyle bir ¢ocugun elde etmis oldugu 6zgiiven, onun
bagimsiz bir birey olarak toplum igerisinde kendi kisiligiyle var olmasina katki

saglayacaktir.™

Otoriter-baskici-tutucu anne baba tutumunda, anne babalar ¢ocugun gelisim
siirecinin asamalarini, kisisel ozelliklerini, goriislerini ve isteklerini dikkate almadan,
kendilerinin uygun gordiigii bicimde ¢ocuklarinin davranmalarini isterler ve bu tutumu
sergilerken ceza ¢ok sik kullanilir. Boyle bir ortamda biiyiiyen cocuklar kendi
diistincelerini rahat bir sekilde ifade edemezler. Bu tarz ailelerde biiyliyen ¢ocuklarda

bagimsiz kisilik gelisiminin saglanamadigi, 6zellikle erkek c¢ocuklarda saldirganlik

12 Kemal Sayar, Ergenlik Sorunlari-Anne Babalar Genglere Nasil Davranmali?, Elit Yay., Istanbul,
2004, s.18.

13 Sait Camlica, Cocuk Egitiminde 33 Hata, OKu-Yorum Yay., Istanbul, 2007, 5.92.

14 Sayar, a.g.e., s.18.

15 fbrahim Ethem Basaran, Egitim Psikolojisi, Basaran Yay., Ankara 2000, s. 185-186.
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diizeyinin artmasina ve benlik saygist diizeyinin ise diigmesine neden oldugu

belirtilmektedir.1®

3.6. Ogrencilerin Ailelerinde IHL’de Okuyan ve iIHL’den Mezun Olanlarin

Dagilim

“Ailenizde sizin disimizda Imam-Hatip lisesinde okuyan var mi? ’sorusu
yoneltilen dgrencilerin kendisiyle beraber THL’de okuyan kardes ya da abi ve abla
oraninin %23,1 oldugu goriilmektedir (Bkz. Tablo-25/26).

Tablo-25- Ailenizde sizin disinizda Imam-Hatip lisesinde okuyan var mi?

Frequency | Percent | Valid Percent | Cumulative Percent
Hayir 538 76,9 76,9 76,9
Evet 162 23,1 23,1 100,0
Total 700 100,0 100,0

Tablo-26- Ailenizde sizin disinizda Imam-Hatip lisesinde okuyan var mi?

Frequency | Percent| Valid Percent | Cumulative Percent
Kardesim 96 13,7 13,7 13,7
Abim 17 2,4 2,4 16,1
Ablam 49 7,0 7,0 23,1
“Hayir” Cevabi Verenler 538 76,9 76,9 100,0
Total 700 100,0 100,0

Ankete katilan grencilerin “dilenizde Imam-Hatip lisesinden mezun olmus olan
var mu?”’sorusuna verdikleri cevaplar sonucu elde edilen verilere bakildiginda
ogrencilerin  %55’inin  hayir cevabt verdigi, %45’inin ise evet cevab1 verdigi

goriilmektedir (Bkz. Tablo-27).

Tablo-27- Ailenizde Imam-Hatip lisesinden mezun olmus olan var mi?

Frequency | Percent | Valid Percent | Cumulative Percent
Hayir 383 55,0 55,0 55,0
Evet 317 45,0 45,0 100,0
Total 700 100,0 100,0

16 Sezer, a.g.m., s.4.



“Evet” cevabt veren Ogrencilerden %9,7’sinin babasi, %4,6’sinin annesi,
%9,4’{inlin ablas1 ve %4,3’linlin abisi IHL mezunu oldugu goriliirken, %17 sinin ise

yakin akrabasinin bu okullardan mezun oldugu anlasilmaktadir (Bkz. Tablo-28).

Tablo-28- Ailenizde Imam-Hatip lisesinden mezun olmus olan var mi?

Frequency | Percent | Valid Percent | Cumulative Percent

Annem 32 4,6 4,6 4,6

Babam 68 9,7 9,7 14,3

Abim 30 4,3 4,3 18,6
Ablam 66 9,4 94 28,0

'Yakin Akrabam 121 17,0 17,0 45,0
“Hayir” Cevabi Verenler 383 55,0 55,0 100,0

Total 700 100,0 100,0

Ailesinde IHL’den mezun olmayan &grencilerin orani ise %55 olarak tespit
edilmistir. Ogrencilerin anne, baba, abi, abla gibi birinci derece akrabalarindan ITHL’den

mezun olanlarin toplam oranmna bakildiginda bu rakamin %28’lerde kaldig1

goriilmektedir.

4. OGRENCILER iLE OKUL ARASINDAKi iLiSKi VE UYUM

DURUMLARI
4.1. Ogrencilerin Imam-Hatip Lisesini Tercih Etme Sebepleri

Ankete katilan &grencilerin IHL’ye gelmelerinde etkili olan tutumun ne
oldugunu inceledigimizde, “Imam-Hatip Lisesine Kimin Istegi Ile Gelindigi” sorusuna;
“kendi istegimle IHL'’ye geldim” secenegine “kesinlikle katilyyorum”( %40,4) ve
“katilyyorum”( %23) cevabini veren Ogrencilerin toplamda %63,4’liikk oran ile birinci
sirada oldugu goriilmektedir. Bu orana %18’lik kararsizlar da eklendiginde 6grencilerin

biiyiik bir ¢ogunlukla THL lere kendi istekleriyle geldigini séylenebilir (Bkz. Tablo-29).

Elde edilen bu sonuglar, “Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu bu okullar: kendi

istekleri ile degil, aile baskisi iizerine tercih etmislerdir.” seklindeki hipotezimizin

dogru olmadigini ortaya ¢ikarmistir.
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Tablo-29- Imam-Hatip Lisesine Kimin Istegi Ile Gelindigi Gisteren Dagilim

Anne-Babam [ Kendi Ogretmenimin _ Arkadaslarim Mezun Olan
Istedigi I¢in | istegimle Yonlendirmesiyle IHL’de Okudugu Biiyiiklerim
I¢cin Yonlendirmesiyle
Kesinlikle 187 | 26,7 |283| 40,4 61 8,7 29 4,1 75 10,7
Katilryorum
Katilhiyorum 188 | 26,9 |161| 23,0 76 10,9 35 5,0 151 21,6
Kararsizim 83 11,9 |126( 18,0 52 74 34 4,9 82 11,7
Katilmiyorum 125 ] 179 |56| 8,0 135 19,3 143 20,4 104 14,9
Kesinlikle 117 | 16,7 | 74| 10,6 376 53,7 459 65,6 288 411
Katilmiyorum
Total 700 | 100,0 |700{100,0] 700 100,0 700 100,0 700 100,0

Ogrencilere yoneltilen bu soruya verilen cevaplarda, “anne-babam istedigi icin
IHL'ye geldim” secenegine ‘kesinlikle katiliyorum” seklinde cevap veren erkek
ogrencilerin orant %30,2 iken, kiz 6grencilerde bu oranin %24,3 oldugu goriilmektedir.
“kendi istegimle” secenegine ‘kesinlikle katiliyorum” cevab1 veren Ogrencilere
bakildiginda ise, erkek dgrencilerin %42,3, kiz 6grencilerin de %39,1 oraninda oldugu
tespit edilmistir. Bu oranlara bakildiginda, kiz 6grencilerin anne-baba istegiyle IHLye
gitme oranmin (%24,3) erkek 6grencilere gore daha fazla olmasi beklenirken, anne-
babasinin istegiyle IHL’ye giden erkek dgrencilerin oraninin (%30,2) daha fazla oldugu
goriilmektedir (Bkz. Tablo-30). Ayrica “kendi istegimle geldim” secgenegi
incelendiginde de durumun degismedigi ve yine erkeklerin oraninin kizlara goére daha

fazla oldugu anlagilmaktadir.

Tablo-30- Cinsiyete Gore Imam-Hatip Lisesine Kimin Istegi Ile Gelindigi Gosteren Dagilim

Anne-Babam| Kendi istegimle | Ogretmenimin | Arkadaslarim Mezun Olan
istedigi icin Yonlendirmesiyle IHL de Biiyiiklerim
Okudugu icin [Yéonlendirmesiyle
KIZERKEK] KlIZ | ERKEK | KlIZ [ERKEK]| KlIzZ |ERKEK KiIZ |ERKEK
Kesinlikle 24,3 30,2 | 39,1 42,3 7,2 11,0 3,6 5,0 9,8 12,1
Katiliyorum
Katiliyorum 30,5 214 | 24,3 21,0 10,5 11,4 4,5 5,7 23,9 18,1
Kararsizim 11,2 12,8 | 19,6 15,7 7,2 7,8 4,3 5,7 10,3 13,9
Katilmiyorum 17,4 18,5 7,4 8,9 18,4 20,6 21,2 | 19,2 16,5 12,5
Kesinlikle Katilmiyorum|16,5( 17,1 | 9,5 12,1 56,8 49,1 66,3 | 64,4 | 39,6 43,4
Total 100,00 100,0 {100,0|{ 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 J 100,0 | 100,0
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4.2.0grencilerin Okula Uyum Saglayabilme Durumlari

“[HL've ilk geldiginiz siralarda okula uyum saglayabildiniz mi?” sorusuna
verilen cevaplara gore 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun (%47,1) kolaylikla uyum

sagladig1 anlasilmaktadir (Bkz. Tablo-31).

Ogrencilerin %25,9’u ise derslere kolayca uyum saglayabildiklerini, fakat okul
ortammma uyum saglayamadiklarini belirtmiglerdir. Dersleri sevip ve uyum
saglayamayip, okul ortamina uyum saglayabilenlerin oraninin ise %15,7 oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin %11,3’ii ise ne derslere ne de okul ortamina uyum

saglayamadiklari ifade etmisglerdir.

Tablo-31- IHL 'ye ilk geldiginiz siralarda okula uyum saglayabildiniz mi?

Frequency | Percent [Valid Percent|  Cumulative

Percent
Kolaylikla uyum sagladim 330 47,1 471 47,1
Okul ortammma uyum saglayamadim, 181 25,9 25,9 73,0
ancak derslere kolaca uyum sagladim
Dersleri sevmesem de okul ortamina uyum 110 15,7 15,7 88,7
sagladigimi sdyleyebilirim
Hala ne derslere ne de okul ortamnal 79 11,3 11,3 100,0
uyum saglayamadim
Total 700 100,0 100,0

Bu sonuglara bakildiginda “IHL’ye kolaylikla uyum sagladim” (%47,1) ve
“Dersleri sevmesem de okul ortamina uyum sagladigimi soyleyebilirim” ( %15,7)
cevabi verenlerin oranlari ile “kendi istegimle IHL ye geldim” secenegine “kesinlikle
katilyyorum”( %40,4) ve “katiliyorum”( %23) cevabimi verenlerin oranlar1 arasinda
dogru orantili oldugu sdylenebilir. Elde edilen verilerden de anlasildig: iizere okula
uyum saglayabilme agisindan oOgrencinin okula kendi istegiyle gelmesi, hazir

bulunusluk diizeyini oldukga arttirmaktadir.

4.3. Ogrencilerin ve Ailelerinin Se¢cmek Istedigi Boliim/Fakiilte/Meslek

Durumu

Meslek secimine dair ailelerin ve &grencilerin tercihlerini belirlemeye

calisigimiz bu béliimde, ortaya koydugumuz “Ogrencilerin biiyiik kismi iiniversite
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tercihi noktasinda mesleki alanlarimin disindaki boliimleri de diisiinmeye baslamistir.”

hipotezinin dogrulugunu onaylayacak sonuglar ortaya ¢gikarmistir.

Ortaya ¢ikan sonuglara gore Ogrencilerin biiyiikk bir cogunlugu, kendi alanlar1

’

olan “ilahiyat, din gorevlisi” gibi meslek ya da boliimler yerine “fip, ogretmenlik,
polislik v.b.” gibi meslek ve boliimleri daha g¢ok tercih ettigi anlasilmaktadir (Bkz.
Tablo-32). Ogrencilerin %19,8’i kendi alanlar1 olan meslek ve boliimleri tercih ederken,
en c¢ok tercih edilen bolimin %23, 9’luk bir oranla “fip fakiiltesi” oldugu

goriilmektedir. En ¢ok tercih edilen {iciincii meslek ise %14,3’liik oranla “ogretmenlik”

olmustur.
Tablo-32- Secilmesi/Secmek Istenilen Béliim/Fakiilte/Meslek
AILENIN ISTEGI OGRENCININ iSTEGI
Frequency Percent Frequency Percent
Ilahiyat 190 27,1 127 18,1
Ogretmenlik 62 8,9 100 14,3
Tip 175 25,0 167 23,9
Eczacihk 14 2,0 11 1,6
Miihendislik 13 1,9 40 57
Mimarhk 16 2,3 30 4,3
Polis 16 2,3 48 6,9
Din Gorevlisi 31 4.4 12 1,7
Hukuk 44 6,3 57 8,1
Diger 135 19,3 102 14,6
Cevaplanmamis 4 0,6 6 0,9
Total 700 100,0 700 100,0

Ayrica elde edilen sonuglara gore dgrencilerin tercih etmis oldugu meslek ya da
boliimler ile ailelerinin tercih etidi meslek ya da boliimlerin birbiriyle uyusmadig:
anlagilmaktadir. Ailelerin biiyiikk bir ¢ogunlugunun 6grencilere kiyasla cocuklarinin
“ilahiyat” ya da “din gorevliligi” alanlarinda bulunmalarini tercih ettigi goriilmektedir.
Ailelerin %31,5” i ¢ocuklarinin “ilahiyat” ya da “din gérevliligi” alanlarinda olmalarini

isterken, 6grencilerde bu oran %19,8 olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Cinsiyete gore meslek ya da boliim tercihlerine baktigimizda ise “ilahiyat™ ya
da “din gorevliligi” alanlarinda kiz (%19,1) ve erkek (%21) 6grencilerin tercihlerinin
neredeyse ayni oranda olduklar1 goriilmektedir. Fakat diger meslek ya da boliimlerde
kiz ve erkek Ogrencilerin tercihlerinin birbirinden farkli oldugu tespit edilmistir (Bkz.

Tablo-33). Kiz o&grenciler tip (%27,9), o6gretmenlik (%18,4) ve mimarlik (%6)
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boliimlerini erkek oOgrencilere gore daha fazla tercih ederken; erkek Ogrenciler ise
miithendislik ( %12,1), polislik ( %13,5) ve hukuk ( %9,3) boéliimlerini kiz 6grencilere
gore daha fazla tercih etmislerdir. Kiz ve erkek Ogrencilerin ailelerinin tercihleri

incelendiginde de durumun ayn1 oldugu sdylenebilir.

Tablo-33- Cinsiyete Gore Secilmesi/Secmek Istenilen Biliim/Fakiilte/Meslek

AILENIN ISTEGI OGRENCININ ISTEGI

Klz ERKEK KlZ ERKEK
ilahiyat 21,7 26,3 18,6 17,4
Ogretmenlik 11,7 4.6 18,4 8,2
Tip 26,0 23,5 27,9 17,8
Eczacihik 2,6 1,1 1,7 1,4
Miihendislik 0,7 3,6 14 12,1
Mimarhk 2,9 1,4 6,0 1,8
Polis 1,2 3,9 2,4 13,5
Din Gorevlisi 1,9 8,2 0,5 3,6
Hukuk 6,0 6,8 7,4 9,3
Diger 18,9 19,9 15,5 13,2
Cevaplanmamis 0,5 0,7 0,2 1,8
Total 100,0 100,0 100,0 100,0

4.4 iHL’nin Ogrenci Davramslar Uzerinde Etkisi

Ankete katilan dgrencilere sorulan “I/HL ye girdikten sonra okul icinde ve okul
disinda kendinizi daha farkl davranmak zorunda hissettiginiz oluyor mu?” sorusuna
ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun olumlu cevap verdigi tespit edilmistir. Bu soruya
ogrencilerin  %42,9’u, “Evet, ¢ogu zaman kendi kendime ‘Artik Imam-Hatip
ogrencisiyim, daha farkli olmalyim’ dedigim oluyor.” yanitim verirken, %33,1°1 de

“Evet, zaman zaman oluyor.” seklinde yanitlamistir (Bkz. Tablo-34).

Bu sonuglardan da anlasildigi iizere IHL’nin, ogrencilerin biiyiik bir
cogunlugunun ( %76) davranislar iizerinde olumlu bir etki meydana getirdigi ya da en
azindan Ogrenci davranislart {izerinde bir kontrol mekanizmasi olusturdugu
goriilmektedir. Ogrencilerin %24’ ise bu soruya ya “Nadiren boyle bir sey
hissederim.”( %12,4), ya da “Hayir, hi¢ boyle bir his yasamadim.”( %11,6) seklinde

yanit vermislerdir.
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Tablo-34- THL ’ye girdikten sonra okul icinde ve okul disinda kendinizi daha farkl

davranmak zorunda hissettiginiz oluyor mu?

Frequency | Percent | Valid Percent Cumulative
Percent

Evet, cogu zaman kendi kendime "Artik
imam-Hatip &grencisiyim, daha farkh] 300 42,9 42,9 42,9
olmaliyim" dedigim oluyor.
|Evet, zaman zaman oluyor 232 33,1 33,1 76,0
[Nadiren bdyle bir sey hissederim 87 12,4 12,4 88,4
Hayir, hi¢ boyle bir his yasamadim 81 11,6 11,6 100,0
Total 700 100,0 100,0

IHL’nin 6grenci davramslar iizerinde olusturdugu etkiyi cinsiyet farkliligma
gore inceledigimizde, verilen yanitlar hemen hemen ayni olsa da kiz 6grencilerin (
%76,8) etkilenme oranmnin erkek ogrencilere ( %74,7) gore biraz daha fazla oldugu

sOylenebilir (Bkz. Tablo-35).

Tablo-35- THL ’ye girdikten sonra okul icinde ve okul disinda kendinizi daha farkl

davranmak zorunda hissettiginiz oluyor mu? (Cinsiyete Gore)

Klz ERKEK
Frequency|Percent| Frequency | Percent

Evet, cogu zaman kendi kendime "Artik imam-Hatip 176 42,0 124 441
0grencisiyim, daha farkli olmaliyim" dedigim oluyor.

[Evet, zaman zaman oluyor 146 34,8 86 30,6
[Nadiren bdyle bir sey hissederim 53 12,6 34 12,1
Hayir, hi¢ boyle bir his yasamadim 44 10,5 37 13,2
Total 419 100,0 281 100,0

Ogrencilere sorulan “Okulda verilmek istenen davranis ve ahskanliklarla
ailenizdekiler ayni mi ?”" sorusuna verilen cevaplar incelendiginde, ailelerin ¢ocuklarina
vermek istedikleri davranis ve aliskanliklarin okulda verilmek istenilen davranis
degisikligi ve aligkanliklarla biiyiik bir oranda ( %79,7) ortiistiigti géziikkmektedir (Bkz.
Tablo-36). Okulda verilmek istenen davranis ve aliskanliklarla ile ailede kazandirilmak
istenilen davranig ve aligkanliklarin ayni olmadigini diisiinen 6grencilerin orani ise %6

gibi diisiik bir oran olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Tablo-36- Okulda verilmek istenen davranis ve aliskanliklarla ailenizdekiler aynt mi?

Frequency | Percent | Valid Percent | Cumulative Percent
Her zaman 234 33,4 33,4 33,4
Cogunlukla 324 46,3 46,3 79,7
Bazen 100 14,3 14,3 94,0
Seyrek 28 4,0 4,0 98,0
Hig bir zaman 14 2,0 2,0 100,0
Total 700 100,0 100,0

[HL’de verilmek istenilen davranis ve aligkanliklarin ailede verilmek istenilen

davranis ve aligkanliklarla Ortlisiip Ortlismedigini, cinsiyet farkliligima gore

inceledigimizde, “her zaman” ya da “cogunlukla” yanitini veren kiz &grencilerin
oraninin ( %84,5) erkeklere gore ( %72,6) daha fazla oldugu goriilmektedir (Bkz.
Tablo-37).

Tablo-37- Okulda Verilmek Istenen Davramig Ve Aliskanhklarla Ailenizdekiler Ayni

Mi?(Cinsiyete Gore)
Klz ERKEK
Frequency Percent Frequency Percent
Her zaman 141 33,7 93 33,1
Cogunlukla 213 50,8 111 39,5
Bazen 49 11,7 51 18,1
Seyrek 11 2,6 17 6,0
Hig bir zaman 5 1,2 9 3,2
Total 419 100,0 281 100,0

4.5. Ogrencilerin Okul Derslerine Karsi Tutumlar

Ankete katilan 6grencilerin okuldaki derslere karst tutumlarini inceledigimizde
(Bkz. Tablo-38) ogrencilerin %52,7’si biitiin derslerin faydali oldugunu ifade ederken,
%5’inin  dislincesi ise yalnizca meslek derslerinin faydali oldugunu seklindedir.

Ogrencilerin %39°u ise baz1 dersleri gereksiz buldugunu belirtmislerdir.

Bazi dersleri gereksiz buldugunu ifade eden 273 Ggrenciye sorulan “Hangi
dersleri gereksiz buluyorsunuz?” Sorusuna en g¢ok verilene yanit %6,6 ile “Felsefe

Grubu Dersleri” olmustur (Bkz. Tablo-39).
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Tablo-38- Okuldaki derslere karsi tutumunuz nedir?

Frequency | Percent | Valid Percent | Cumulative Percent
Biitiin dersleri yararli buluyorum 369 52,7 52,7 52,7
Yalmizca meslek dersleri yararh 35 50 50 57,7
Bazi dersleri gereksiz buluyorum 273 39,0 39,0 96,7
Diger 23 3,3 3,3 100,0
Total 700 100,0 100,0

Ikinci en ¢ok verilen cevap ise %35,7 ile “Meslek Dersleri’

’

olurken, tiglincii

sirada %35,1 ile “Arap¢a Dersi” olmustur. Bu dersleri sirasiyla “Ingilizce ( %3,3),
Cografya ( %3), Matematik ( %2,9), Tarih ( %2,1), Beden Egitimi ( %1,4), Tiirkce (
%1,3), Fizik ( %1), Kimya ( %0,9), Biyoloji ( %0,1)” ve diger dersler ( %05,7)

izlemektedir.

Tablo-39- Ogrencilerin Gereksiz Oldugunu Diisiindiikleri Dersler

Frequency | Percent| Valid Percent | Cumulative Percent

Matematik 20 2,9 2,9 2,9

Fizik 7 1,0 1,0 3,9

Tirkce 9 1,3 1,3 51

Tarih 15 2,1 2,1 7,3

Beden 10 14 14 8,7
Arapca 36 51 51 13,9

Kimya 6 0,9 0,9 14,7
Biyoloji 1 0,1 0,1 14,9
Cografya 21 3,0 3,0 17,9
Felsefe Grubu 46 6,6 6,6 24,4
Ingilizce 23 33 3,3 27,7
Meslek Dersleri 40 5,7 5,7 334

Diger 39 5,6 5,6 39,0

1,2 ve 4'ii isaretleyenler 427 61,0 61,0 100,0

Total 700 100,0 100,0

Dersleri tiirlerine gore degerlendirmeye tuttugumuzda, gereksiz oldugu

diisiiniilen sayisal derslerin toplam oranini %4,9 iken, s6zel derslerin toplam oraninin

%13, THL’lerin temel dersleri olan Arapga ve meslek derslerinin toplam oraninin ise

%10,8 oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin okul derslerine kars1 tutumlar1 dlgmeye yonelik sorulan “Okulda

En Sevdiginiz Dersler Nelerdir?” sorusuna verilen cevaplara bakildiginda ise,
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ogrencilerin en sevdigi dersler arasinda %24,7 ile “Matematik-Geometri” ilk sirayi
alirken, ikinci siray1 ise %24,1 ile “Meslek Dersleri’nin aldig1 goriilmektedir (Bkz.
Tablo-40). Ugiincii olarak ise %14,7 ile “Fen Bilimleri Dersleri’nin oldugu tespit

edilmistir.

Ortaya ¢ikan bu tabloya derslerin alanlarina gore goz atildiginda, sayisal dersler
olarak bilinen “Matematik — Geometri” ve “Fen Bilimleri Dersleri’nin toplam oraninin
%39,4 gibi bir oranla en ¢ek sevilen dersler oldugu anlasilmaktadir. S6zel dersler olarak
bilinen “Tiirkce — Edebiyat”(%9,9), “Tarih”(%6,9), “Cografya’(%1,7) ve “Diger
Dersler”(%8,9) yanitin1 veren Ogrencilerin toplamina bakildiginda ise, dgrencilerin

%27,4’niin sozel dersleri daha ¢ok sevdigi sdylenebilir.

Tablo-40- Ogrencilerin Okulda En Sevdigi Derslerin Dagilumi

Frequency | Percent | Valid Percent | Cumulative Percent

Tiirkge - Edebiyat 69 9,9 9,9 9,9
Matematik - Geometri 173 24,7 24,7 34,6
Tarih 48 6,9 6,9 41,5
Cografya 12 1,7 1,7 43,2
Meslek Dersleri 169 24,1 24,1 67,3
Yabanca Dil 62 8,9 8,9 76,2
Fen Bilimleri Dersleri 103 14,7 14,7 90,9
Diger 62 8,9 8,9 99,8
Cevaplanmamis 2 0,2 0,2 100,0
Total 700 100,0 100,0

Ogrencilerin en sevdigi dersler, cinsiyetlere gore ele alindiginda ise kiz
ogrencilerin en ¢ok “Matematik-Geometri”(%27,9) derslerini sevdigi goriiliirken, erkek
ogrencilerin en ¢ok sevdigi dersin ise “Meslek Dersleri”(%27,4) oldugu goriilmektedir

(Bkz. Tablo-41).

Yillara gore oOgrencilerin en sevdigi dersler incelendiginde o6zellikle meslek
derslerine kars1 gosterilen ilgi ve sevginin, her gecen yil geriledigi sdylenebilir (Bkz.
Tablo-42). 12.Smifta olan 6grencilerin “Meslek Dersleri ne karsi olan sevgisi %40,2

gibi yiiksek bir oranda iken, 11.Smifta olan 6grencilerin orani ise %27,2’ye gerilemistir.
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Tablo-41- Cinsiyete Gore Ogrencilerin Okulda En Sevdigi Derslerin Dagilimi

Klz ERKEK
Frequency | Percent Frequency | Percent
Tiirkce - Edebiyat 48 11,5 21 75
Matematik - Geometri] 117 27,9 56 19,9
Tarih 33 7,9 15 5,3
Cografya 8 1,9 4 1,4
Meslek Dersleri 92 22,0 77 27,4
Yabanci Dil 31 7,4 31 11,0
Fen Bilimleri Dersleri 60 14,3 43 15,3
Diger 30 7,1 33 11,7
Cevaplanmamig 0 0 1 0,5
Total 419 100,0 281 100,0

Bu oranlar 10.Sinifa gelindiginde biraz daha diismis ve %21 oranma
gerilemistir. 9:smifa bakildiginda ise bu oran yine bir diisiis egilimi gostermis ve
“Meslek Dersleri”ne kars1 olan sevgi %18,7’ye gerilemistir. Bu sonuglara bakilarak
ogrencilerin okula olan uyum siireci ilerledik¢e “Meslek Dersleri”ne karst olan ilgi ve
sevginin de giderek arttigini sdylemek miimkiin olabilir. Ya da her gecen yi1l “Meslek

Dersleri”’ne karsi olan ilgi ve sevginin giderek azaldigi sonucu da ¢ikartilabilir.

Tablo-42- Yillara Gore Ogrencilerin Okulda En Sevdigi Derslerin Dagilimi

2013-2014 | 2012-2013 | 2011-2012 | 2010-2011
9.SINIF 10.SINIF 11.SINIF 12.SINIF
Tiirkce - Edebiyat 10,3 8,0 11,9 9,3
Matematik - Geometri] 23,8 30,0 22,5 19,6
Tarih 4,8 8,5 53 11,3
Cografya 1,2 2,0 0,7 4.1
Meslek Dersleri 18,7 21,0 27,2 40,2
'Yabanci Dil 15,1 8,5 4.0 1,0
Fen Bilimleri Dersleri 13,9 13,5 23,2 6,2
Diger 12,3 7,5 5,2 8,3
Cevaplanmamis 0 1,0 0 0
Total 100,0 100,0 100,0 100,0

Elde edilen bu sonuglar olduk¢a dikkat ¢ekicidir. Genel itibariyle THL’ler igin
kamuoyunda olusan algi; bu okullarda 6grenim goren 6grencilerin alan itibariyle sozel
agirlikli ya da mesleki alan agirlikli bir akademik durusa sahip oldugu seklindedir.

Fakat bu verilerden ortaya c¢ikan sonu¢ bu alginin aksine bir neticeyi ortaya
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koymaktadir. Bu sonuglar, “Ogrencilerin en sevdikleri dersler, meslek dersleri disindaki

’

dersler (kiiltiir ve fen agirlikli dersler) olacaktir.” seklindeki hipotezimizi dogrular

niteliktedir.

4.6. Ogrencilerin Kendilerini Yetenekli Oldugunu Diisiindiigii Alanlar ve

Okulun Katkisi

Ogrencilerin yeteneklerini belirlemeye yonelik sordugumuz, “Asagidakilerden
hangisinde kendinizin daha yetenekli / ilgili oldugunuzu diisiiniiyorsunuz ?” sorusuna
verilen cevaplara gére dgrencilerin %28,4’li Imamlik, Kuran Kursu Ogretmenligi, IHL
Ogretmeni, Vaizlik/Vaizelik gibi din hizmetleri alanlarinda daha yetenekli olduklarini

diisinmektedirler (Bkz. Tablo-43).

Fen bilimlerinde daha yetenekli oldugunu sdyleyen 6grencilerin orani ise %19,4
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu alanlar1 yani sira spor dallarinda yetenekli oldugunu
diisiinen 6grencilerin oran1t %13,3 iken, sosyal bilimler alaninda daha yetenekli ve
basarili oldugunu belirten Ogrencilerin orani ise %10,3 olarak gozlemlenmektedir.
Edebiyat alaninda daha yetenekli ve basarili oldugunu ifade eden 6grencilerin orani ise

% 9’dur.

Tablo-43- Ogrencilerin Kendilerini Yetenekli / Ilgili Oldugunu Diisiindiigii Alanlar

Frequency | Percent | Valid Percent Cumulative
Percent

I?in Hizmgtleri (imam, Kuran Kursul 199 28,4 28,4 28,4
Ogr., IHL Ogrt., Vaize)

Miizik 38 54 54 33,9
Gorsel Sanatlar 52 7,4 7,4 41,3
Edebiyat Alaninda 63 9,0 9,0 50,3
Spor dallarinda 93 13,3 13,3 63,6
Fen Bilimlerinde 136 19,4 19,4 83,0
Sosyal Bilgiler Alaninda 12 10,3 10,3 93,3
Yabanci dilde 31 4.4 4.4 97,7
Diger 16 2,3 2,3 100,0
Total 700 100,0 100,0

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore ortaya ¢ikan sonuglar incelendiginde, din
hizmetlerinde kendisini yetenekli goren erkek ogrencilerin oraninin (%30,2), kiz
ogrencilerin oranina (%27,2) gore az da olsa daha fazla oldugu goriilmektedir (Bkz.

Tablo-44).
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Tablo-44- Ogrencilerin Kendilerini Yetenekli / Ilgili Oldugunu Diisiindiigii Alanlar

Klz ERKEK
Frequency | Percent | Frequency |Percent

Din Hizmetleri (imam, Kuran Kursu Ogrt, THL 114 27,2 85 30,2
Ogrt, Vaize)

Miizik 22 53 16 57
Gorsel Sanatlar 34 8,1 18 6,4
Edebiyat Alaninda 44 10,5 19 6,8
Spor dallarinda 15 3,6 78 27,8
Fen Bilimlerinde 102 24,3 34 12,1
Sosyal Bilgiler Alaninda 53 12,6 19 6,8
Yabanci dilde 25 6,0 6 2,1
Diger 10 2,4 6 2,1
Total 419 100,0 281 100,0

Spor dallarinda yetenekli oldugunu diisiinen erkek 6grencilerin oranina (%27,8)
bakildiginda, kiz 6grencilere gore (%3,6) olduk¢a fazla oldugu sodylenebilir. Erkek
cocuklarin kiz ¢ocuklara gore spor dallarina olan merakinin daha fazla olmasi ve
fitratlarinin da bu alanlara daha yatkin oldugu diisiiniiliirse arada bu kadar fark olmasi
normal karsilanabilir. Fakat fen bilimleri dallarima bakildiginda, kendini bu alanda
yetenekli olarak goren kiz 6grencilerin oranmin (%24,3) erkek &grencilerin oranina

(%12,1) gore daha fazla oldugu goriilmektedir.

Sosyal bilgilerin alaninda da kendilerini yetenekli oldugunu belirten kiz
ogrencilerin oran1 (%12,6), erkek Ogrencilerin oraninin (%6,8) neredeyse iki kati
civarindadir. Bu durumun edebiyat, gorsel sanatlar, yabanci dil gibi alanlarda da ayn1

dogrultuda devam ettigi acik bir sekilde goriilmektedir.

Ankete katilim saglayan 6grencilere yoneltilen “fmam Hatip Lisesindeki egitim
ogretimin, bu yeteneginizi/ilginizi gelistirmekteki etkisi nasildir?” sorusuna verilen
yanitlara goz atildiginda, 6grencilerin %51,1°1 “Gelistirmemde Faydali Oluyor” derken,
%15,6’s1 ise  “Buna Uygun Ortam Var Ancak Farkli Sebeplerden Dolayi
Gelistiremiyorum” secenegini isaretlemistir. Okulda gergeklestirilen egitim 6gretim
faaliyetlerinin, yeteneklerinin korelmesine neden oldugunu diisiinen 6grencilerin orani

ise %26,9 olarak tespit edilmistir (Bkz. Tablo-45).
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Tablo-45- THL ’nin Ogrencilerin Yeteneklerini/llgilerini Gelistirmede Etkisi

Frequency | Percent Valid Cumulative
Percent Percent

Gelistirmemde faydali oluyor 358 51,1 51,1 51,1
Buna wuygun ortam var ancak farkhl 109 15,6 15,6 66,7
sebeplerden dolay: gelistiremiyorum

Yetenegimin korelmesine neden oluyor 188 26,9 26,9 93,6
Diger 45 6,4 6,4 100,0
Total 700 100,0 100,0

4.7.0grencilerin Okullarina Kars: Hissettikleri Aidiyet Duygulari

Ogrencilerin okullarina kars: hissettikleri aidiyet duygularm dlgmeye yonelik

bazi sorular yoneltildi. Bu sorulardan ilki “Bulundugunuz ortamlarda Imam-Hatip liseli

oldugunuzu rahatlikla ifade edebiliyor musunuz?” sorusu olmustur.

Tablo-46- Ogrencilerin IHL li Olduklarini Ifade Edebilme Durumlar

Frequency [Percent| Valid Percent | Cumulative Percent
Her zaman Ifade edebiliyorum 493 70,4 70,4 70,4
Bazen ifade edebiliyorum 173 24,7 24,7 95,1
Hig ifade edemiyorum 34 4.9 4.9 100,0
Total 700 100,0 100,0

Sorulan bu soruya verilen cevaplar dogrultusunda ortaya cikan sonuglara
bakildiginda, &grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun (%70,4), IHL’li olduklarmi her
zaman ifade edebildikleri goriilmektedir. THL’li olduklarmi hicbir sekilde ifade
edemeyen 6grencilerin orani (%4,9) ise oldukga diisiiktiir (Bkz. Tablo-46).

Tablo-47- Cinsiyete Gore Ogrencilerin IHL’li Olduklarini Ifade Edebilme

Durumlar
KlZ ERKEK
Frequency | Percent [ Frequency | Percent
Her zaman ifade edebiliyorum| 320 76,4 173 61,6
|Bazen ifade edebiliyorum 89 21,2 84 29,9
Hig ifade edemiyorum 10 2,4 24 8,5
Total 419 100,0 281 100,0

Elde edilen verilere gére IHL’li oldugunu her zaman ifade edebilen kiz

ogrencilerin oran1 (%76,4), erkek Ogrencilerin oranina (%61,6) gore daha fazladir.
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IHL’li oldugunu agiklamak istemeyen ve hi¢ ifade etmeyen erkek dgrencilerin orani
incelendiginde (%8,5) , kiz Ogrencilerin oranina (%2,4) gore daha fazla oldugu
gorilmektedir (Bkz. Tablo-47). Bu sonuglardan da anlasildigina gore kiz 6grencilerin,
erkek Ogrencilere gore okula olan aidiyet duygularimin daha fazla gelismis oldugu

sOylenebilir.

Ogrencilerin okullarma olan aidiyet duygularini yillara gére ele aldigimizda ise
oldukga ilgi ¢ekici bir sonug ortaya ¢ikmaktadir (Bkz. Tablo-48). Bu sonugclar iki farkl
agidan degerlendirebilir. ilk olarak IHL’lerde yasanan zorluklarin, bu okullara ydnelik
yapilan haksiz uygulamalarin daha fazla oldugu yillar olan 2010-2011 yilinda bu
okullara giris yapan &grencilerin IHL’li olduklarimi ifade edebilme oraninin (%81,4)

daha fazla oldugu goriilmektedir.

Tablo-48- Yillara Gore Ogrencilerin IHL’li Olduklarini Ifade Edebilme Durumlart

2013-2014 | 2012-2013 | 2011-2012 | 2010-2011
9.SINIF 10.SINIF 11.SINIF 12.SINIF
Her zaman Ifade edebiliyorum| 61,1 73,0 75,5 81,4
Bazen ifade edebiliyorum 31,7 24,0 19,2 16,5
Hig ifade edemiyorum 7,1 3,0 5,3 2,1
Total 100,0 100,0 100,0 100,0

Daha rahat bir ortamda ve THL ler ile ilgili iyilestirmelerin yapilmaya basladig
ve devam ettigi sonraki yillarda ( 71.Smif> %75,5 -10.Suf: %73 - 9.Smuf: %61,1) bu
okullara giris yapan 6grencilerde IHL’li oldugunu ifade edebilme oranlarinin yildan yila
azaldig1 goriilmektedir. Yasanan sikint1 ve zorluklar azaldik¢a 6grencilerin okullarina
olan aidiyet duygularmin da azaldig1 sdylenebilir. Ikinci bir degerlendirme olarak da
ortaya ¢ikan bu tabloya bakilarak su sonu¢ da cikarilabilir; 6grenciler 9.siniftan
12.simifa kadar bir uyum siireci yasamakta ve yildan yila okullarina olan aidiyet

duygulariin yiikselerek arttig1 da sdylenebilir.

Ogrencilerin IHL’li olduklarin1 neden ifade edemediklerini ya da ifade edebilme
sebepleri agik uclu soruyla tespit edilmeye calisilmistir. Ogrencilerin cevaplari arasinda
en ¢ok One ¢ikan yanitlar dikkate alinarak bir sonug tablosu hazirlanmaya caligilmigtir
(Bkz. Tablo-49). Kendilerine THL’li olduklarini ifade edebilme nedenleri sorulan

ogrencilerin %?24°1li, yanit olarak okullartyla gurur duyduklarimi ifade etmislerdir.
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Ogrencilerin %14,9’u ise bu okullara severek ve isteyerek geldiklerini belirtmislerdir.
Toplum tarafindan IHL’li &grencilerin sevildigi diisiincesiyle IHL’li olduklarin

gizlemeyen Ogrencilerin orant ise %6,3 olarak goriilmektedir.

[HL’li olduklarin1 ifade edemeyen ve bunu gizlemek zorunda hisseden
ogrencileri bu duruma iten nedenlere bakildiginda, bu Ogrencilerin biiyiik bir
cogunlugunun (%8,9) kendilerine 6n yargili davranildigini disiinmeleri oldugu
soylenebilir. Okulu benimseyemedigi ya da okula alisamadigr i¢in IHL’li oldugunu
saklamak zorunda hisseden dgrencilerin orani ise %4,1 olarak tespit edilmistir. IHL’li
olmalar1 sebebiyle alay edildigi i¢in (%3), arkadaslar1 ya da ¢evresi tarafindan diglanma
endisesi tasidig1 i¢in (%2,4) veya ¢ok sorulmasinda rahatsiz oldugu (%1,4) gerekgesiyle

[HL’li oldugunu ifade edemeyen dgrencilerin de oldugu goriilmektedir.

Tablo-49- Ogrencilerin IHL’li Olduklarimi Ifade Edebilme Ya Da Edememe

Nedenleri
|FrequencylPercent|Valid PercenfCumulative Percent

[steyerek-severek geldigim igin 104 14,9 14,9 14,9
Okulumla gurur duydugum icin 168 24,0 24,0 38,9
Okulu benimseyemedim - alisamadim] 29 4,1 4,1 43,0
Alay edildigi icin 21 3,0 3,0 46,0
|Onyargili davranildigi igin 62 8,9 8,9 54,9
imam hatipliler sevildigi icin 44 6,3 6,3 61,1
|Cok soru soruldugu i¢in 10 1,4 1,4 62,6
Dislanmamak icin 17 2,4 2,4 65,0
Diger 209 29,9 29,9 94,9
Cevaplanmamis 36 51 51 100,0
Total 700 100,0 100,0

Ogrencilerin THL’li olduklarmi sdylediklerinde, biiyiik bir ¢ogunlukla (%60,7)
giizel ve olumlu tepkiler aldigi sOylenebilir. “Olumsuz Tepki Veriliyor”(%9,6),
“Kii¢timsiiyorlar” (%8,7), “Saswryorlar” (%7), “Keske Baska Okula Gitseydin”(%5,4)
seklinde olumsuz tepki aldigini belirten 6grencilerin orani ise, %30,7 olarak karsimiza

¢ikmaktadir (Bkz. Tablo-50).

Bu sonuglar neticesinde, “Imam-Hatip Lisesi ogrencilerinin onemli bir kismi

okullarina bir aidiyet duygusu beslemekte ve biiyiik bir cogunlugu toplum icinde ‘Imam
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Hatipli Olma’ kimligini ifade edebilmektedir.” seklindeki hipotezimizin dogru oldugu

sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo-50- THL li olduklarini séylediklerinde Karsilastiklart Tavir

Frequency | Percent| Valid Percent | Cumulative Percent

Giizel-olumlu karsilryorlar 425 60,7 60,7 60,7
Olumsuz tepki veriliyor 67 9,6 9,6 70,3
Keske bagka okula gitseydin 38 54 5,4 75,7
Kiiciimsiiyorlar 61 8,7 8,7 84,4
Sasirtyorlar 49 7,0 7,0 91,4
Diger 56 8,0 8,0 99,4
Cevaplanmamig 4 0,6 0,6 100,0
Total 700 100,0 100,0

“Sizce Imam-Hatipli olmak ne demektir?” seklinde sorulan acik uclu soruya en
cok verilen yanitlara gore (Bkz. Tablo-51), 6grencilerin %20,7’si bu soruya, IHL’li
olmak demek “lyi Bir Insan Ve Kul Olmak Demek” tir seklinde yanit vermislerdir.
Ogrencilerin %19,6’s1 ise IHL’li olmak ile “Dindar Bir Nesil-Gen¢ Olmak” arasinda

bir bag kurmustur.

Tablo-51- Sizce Imam-Hatipli olmak ne demektir?

Frequency | Percent |Valid Percent|Cumulative Percent

Lyi bir insan - kul 145 20,7 20,7 20,7
Edebli - ahlakl insan demekK] 114 16,3 16,3 37,0
Dindar bir nesil - geng demek 137 19,6 19,6 56,6
Ornek insan 113 16,1 16,1 72,7
Bir ayricaliktir 36 51 51 77,9
Diger 142 20,3 20,3 98,1
Cevaplanmamis 13 1,9 1,9 100,0
Total 700 100,0 100,0

“Edebli - Ahlakli Insan” olmak ile IHL’li olmanin esdeger oldugunu savunan
ogrencilerin oram ise %16,3 olarak goriilmektedir. IHL’li olmanin “Ornek Insan”
olmay1 gerektirdigini diisiinen 6grencilerin orani ise %16,1°dir. Ogrencilerin %5,1°1 ise

[HL’li olmanin “Bir Ayricalik” oldugu gériisiindedir.
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5. OGRENCILERIN BOS  ZAMANLARINDA  YAPTIKLARI
ETKINLIKLER VE TERCIHLERI

5.1. Ogrencilerin Bos Zamanlarini Degerlendirme Durumlari

Ankete katilan 6grencilerin bos zamanlarinda neler yaptiklarini ve neleri tercih

ettiklerini 6l¢mek iizere bir dizi soru sorulmustur.

Tablo-52- Ogrencilerin Bos Zamanlarini Degerlendirme Durumlar

Frequency | Percent | Valid Percent | Cumulative Percent

Kitap okuyarak 269 38,4 38,4 38,4
TV izleyerek 90 12,9 12,9 51,3
Internet -Oyun-Bilgisayar 54 7,7 7,7 59,0
Spor 41 5,9 5,9 64,9
Miizik - Eglence 96 13,7 13,7 78,6
Diger 147 21,0 21,0 99,6
Cevaplanmamis 3 0,4 0,4 100,0
Total 700 100,0 100,0

[Ik olarak oOgrencilere “Serbest zamanlarimizi nasil degerlendiriyorsunuz?”
sorusu sorulmus ve 1.0ncelikli olarak tercih edilen cevaplara gore 6grencilerin biiylik
bir gogunlugu (%38,4) bos vakitlerini “Kitap Okuyarak” gegirdiklerini ifade etmislerdir
(Bkz. Tablo-52). Ogrencilerin %13,7’si bos zamanlarini “Miizik-Eglence” ile
degerlendirdiklerini  sdylerken, %12,9’u ise TV izleyerek degerlendirdiklerini

sOylemisledir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore elde edilen verilere bakildiginda kiz grencilerin
%47,7’s1 bos vakitlerini “Kitap Okuyarak” gecirdiklerini belirtirken, erkek 6grencilerin
bos vakitlerini “Kitap Okuyarak” degerlendirme oranmin %?24,6’lik gibi bir rakamla
kiz dgrencilere gore oldukga diisiik bir seviyede oldugu goriilmektedir (Bkz. Tablo-53).
Erkek Ogrencilerin bos vakitlerini en ¢ok degerlendirdikleri faaliyetler %13,5’lik
oranlarla “Internet -Oyun-Bilgisayar” ve “Spor” segenekleri olurken, kiz dgrencilerde
bu faaliyetlerin (/nternet -Oyun-Bilgisayar: %3,8 — Spor: %0,7) neredeyse yok denecek
kadar az oldugu goriilmektedir. Bu iki farkli faaliyet alanlarinda kiz ve erkek 6grenciler
arasindaki farkli egilimlerin olmasinda en biiyiikk etkenin, kiz ve erkek cocuklari
arasindaki fitri Ozelliklerin farkli olmasinin yani sira ergenlik donemlerindeki

yasadiklar stireclerin farklilik gosteriyor olmasinin da etkiligi oldugu sdylenebilir.
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Tablo-53- Cinsiyete Giore Ogrencilerin Serbest Zamanlarini Degerlendirme

Durumlar:
KlZ ERKEK
Frequency Percent | Frequency | Percent

Kitap okuyarak 200 47,7 69 24,6
TV izleyerek 55 13,1 35 12,5
Internet -Oyun-Bilgisayar 16 3,8 38 13,5
Spor 3 0,7 38 13,5
Miizik - Eglence 66 15,8 30 10,7
Diger 77 18,4 70 24,9
Cevaplanmamis 2 0,5 1 0,3

Total 419 100,0 281 100,0

Elde edilen veriler neticesinde ortaya ¢ikan sonuglara bakildiginda 6grencilerin
biiylik bir ¢ogunlugunu bos zamanini, gliniimiizde yeni nesiller tarafindan neredeyse
unutulmaya yiiz tutmus olan kitap okuma aliskanlig: ile gecirdigini gérmek memnun
edici bir sonugtur. Bu da gelecek yillar agisindan, gliniimiiz genglerinin durumlari géz
oniinde tutuldugunda IHL genglerinin gelecegi icin sevindirici bir durum oldugu
sOylenebilir. Bu durum her ne kadar sevindirici olsa da bu c¢esit ilmi faaliyetlerin
artmasi i¢in biitiin IHL Ogretmenlerinin iizerine biiyiik bir vazife ve sorumluluk

diismektedir.

Ciinkii bireysel, zihinsel ve yaratict bir siire¢ olan okuma faaliyeti, bireyin
kendisini gelistirmedeki en etkili ve en eski 0grenme bi¢imi olmasi sebebiyle 6zelikle
ogrenciler acisindan olduk¢a 6nemlidir. Okuma faaliyeti, cocugun kendini daha iyi ve
dogru bicimde ifade edebilmesine yardim ederken, ayrica onun, yeteneklerinin, soyut
diisiincelerinin, hayal giiciliniin, zihinsel ve motor becerilerinin gelismesine de biiyiik bir
katki saglamaktadir. Okuma gibi temel aliskanliklarin kazanilmasinda, g¢ocukluk
doneminin yasamsal bir Ooneme sahip oldugu belirtilmektedir. Bu nedenle, okuma
ilgisinin, cocukluk doneminde kazanilmasi ve ergenlik doneminde desteklenerek
aliskanlik haline doniistiiriilmesi, ¢ocugun gelisim siireci agisindan oldukc¢a 6nemli bir

yere sahiptir.t’

1 Ayse Giil Aksaglioglu-Biilent Yilmaz, “Ogrencilerin Televizyon Izlemeleri ve Bilgisayar
Kullanmalarinin Okuma Aliskanliklar1 Uzerine Etkisi”, Hakemli Yazilar, Tiirk Kiitiiphaneciligi Dergisi,
2007, C.21, S.1, s.4-5.
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5.2. Ogrencilerin En Cok Izledikleri TV Kanallar1 Ve Program Tiirleri

Son yillarda her ne kadar internet cagini yasiyor olsak da hala ¢agimizin en
onemli kitle iletisim aracinin TV oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir. Ciinkii
internet ag1 her ne kadar giderek biliyiise de diinyada neredeyse TV girmeyen ev
kalmamistir. Kitle iletisim araclarinin, her ne kadar asli gorevleri insanlari
bilgilendirmek, haberdar etmek, eglendirmek ve egitime katki saglamak gibi amaglar
gibi goriinse de gilinlimiizde bu hedeflerden oldukca farkli amaglar i¢in hizmet ettigi

sOylenebilir.

Telefon, radyo, televizyon ve internet gibi modern kitle iletisim araglari,
ozellikle son ylizyilda insanlarin giinliikk yasantilarinin bir pargasi olmus ve kisa bir
siirede bu araclar bireyler icin vazgecilmez dgeler haline gelmistir. Ozellikle son 20-30
yil igerisinde tiim diinyada hizla kullanimi artan bu araglar, insan hayatinin neredeyse
tiimiinii etkilemektedir.’® Her gecen giin adeta kiiciik bir koye doniiserek kiiresellesen
diinyada, insan hayatinin en mahrem alanlarma bile girerek ifsa eden séz konusu
iletisim teknolojileri, yasam bigimlerine derinden miidahale ederek biiyiik bir doniisiime
ve degisime neden olmaktadir.'® Bu doniisim ve degisimin ozellikle Miisliiman
toplumlar tizerinde biiyiik bir etkisi oldugunu sdéylemek miimkiindiir. Bu kitlesel iletisim
araglari igerisinde hala en 6nemli etki olusturan ve yaygin bir sekilde insanlar tarafindan
kullanilan aracin TV oldugu bilinmektedir. Oyle ki TV’lerde yayinlanan dizi film,
sinema filmleri, yarisma ve eglence programlar1 gibi yaymlarin biiylik bir cogunlugu
kendi toplumumuzun dini, manevi ve Orfi yasantilariyla asla uyusmamakta ve
toplumumuza yabanci gayri ahlaki hayatlarin ve yasam tarzlarinin 6rnekleri yogun bir
sekilde kitlelere gosterilerek toplumda biiylik bir dejenerasyona ve yozlasmaya sebep
olmaktadir. iste bu sebeple, yapilan anket ¢aligmasinin bu boliimiinde 6grencilerin TV
izleme aligkanliklarinin tizerlerinde olusturdugu etkiyi gbérme acisindan bazi sorular

yOneltilmistir.

Ankete katilan 6grencilerin bos zamanlarinda neler yaptiklarini ve neleri tercih
ettiklerini 6lgmek i¢in sordugumuz “En ¢ok hangi TV kanallarimi izliyorsunuz?”

sorusuna “TRT Kanallar1” (%26) yaniti veren Ogrencilerin oraninin daha yiiksek

18 Hiilya Ercan-Figen Cok, “Genglerin Internet Ortaminda Kurduklar1 iliskiler”, Nihal Ahioglu-
Neslihan Giiney (yay. haz.), Popiiler Kiiltiir ve Cocuk (37-70), Dipnot Yay., Ankara, 2007, s. 37.
19 Ramazan Altintas, Din ve Sekiilerlesme, Pinar Yay., Istanbul, 2005, s. 54.
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oldugu goriilmektedir (Bkz. Tablo-54). Ogrencilerin ikinci olarak en ¢ok izledikleri
kanal “Samanyolu TV” (%12,3) olurken, ligiincii olarak en ¢ok izlenilen kanalin “Kanal
D”(%11,7) oldugu goriilmektedir. Bu kanallart sirasiyla “Kanal 7”(%10,9), “Show TV
(%10,6), “Star TV” (%9,1), “ATV” (%8,7) ve “Diger Kanallar” (%7,1) takip

etmektedir. TV izlemeyen 6grencilerin oranin ise % 3,6 gibi diisiik bir seviyede kaldig1

sOylenebilir.
Tablo-54- En Cok Hangi TV Kanallarini Izliyorsunuz?
Frequency | Percent | Valid Percent | Cumulative Percent

TRT Kanallar1 182 26,0 26,0 26,0
Kanal 7 76 10,9 10,9 36,9
Samanyolu 86 12,3 12,3 49,1
Show TV 74 10,6 10,6 59,7
Kanal D 82 11,7 11,7 71,4
ATV 61 8,7 8,7 80,1
Star TV 64 9,1 9,1 89,3
Diger 50 7,1 7,1 96,4
TV 1zlemiy0rum 25 3,6 3,6 100,0
Total 700 100,0 100,0

Televizyon izleyen Ogrencilerin hangi tiir programlart takip ettiklerini tespit
etmek igin sorulan “En Cok Hangi TV Kanallarim Izliyorsunuz?” sorusuna verilen

yanitlar neticesinde ortaya ¢ikan rakamlar Tablo-55’de gosterilmistir.

Tablo-55- En ¢ok hangi tiir TV programlarini seyrediyorsunuz?

Frequency | Percent | Valid Percent | Cumulative Percent

Haber Programlart 179 25,6 25,6 25,6
Sinema Filmleri 134 19,1 19,1 447
Dizi Filmler 141 20,1 20,1 64,9
Eglence / Yarisma Programlari 102 14,6 14,6 79,4
Belgesel / Gezi Programlari 33 4,7 47 84,1
Magazin Programlari 29 41 41 88,3
Spor Programlart 44 6,3 6,3 94,6
Diger 13 1,9 19 96,4
Cevaplanmamis 25 3,6 3,6 100,0
Total 700 100,0 100,0
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Ankete katilan Ogrencilerin  %25,6’s1  “Haber Programlari”ni izledigini
belirtirken, en ¢ok izlenen ikinci TV programinin %20,1 ile “Dizi Filmler” oldugu
tespit edilmistir. Ugiincii sirada ise %19,1 ile “Sinema Filmleri” yanit1 verilmistir. Bu
program tlrlerini swrasiyla  “Eglence/Yarisma Programlarn” (%14,6), “Spor
Programlart” (%6,3), “Belgesel/Gezi Programlart” (%4,7) ve “Magazin Programlart”
(%4,1) takip etmektedir. Verilen cevaplar arasinda “Dini Program Ya Da Yaywnlar”
cevabini tercih edenlerin orani ¢ok diisiik oldugu igin “Diger”(%1,9) segenegi

igerisinde degerlendirilmistir.
5.3.0grencilerin En Cok Okuduklar Kitap Tiirleri

Ankete katilan Ogrencilerin hangi tlir kitaplar1 okuduklarini 6lgmek igin
sordugumuz “Hangi #ir kitap okuyorsunuz?” sorusuna Ogrencilerin biiylik bir
cogunlugunun, “Dini / Ahlaki” (%48,7)
goriilmektedir (Bkz. Tablo-56).

icerikli kitaplar yamitim1 verdikleri

Tablo-56- Hangi tiir kitap okuyorsunuz?

| Frequency | Percent [ Valid Percent | Cumulative Percent
Dini / Ahlaki 341 48,7 48,7 48,7
Ekonomik 12 1,7 1,7 50,4
Egitim / Psikoloji 67 9,6 9,6 60,0

Siyasi / Politik 26 3,7 3,7 63,7
Kiiltiirel 56 8,0 8,0 71,7

|Edebi Eserler 117 16,7 16,7 88,4

Diger 81 11,6 11,6 100,0

Total 700 100,0 100,0

Ogrencilerin ikinci olarak en ¢ok okuduklar Kitap tiirii “Edebi Eserler” (%16,7)
olurken, tgiincii olarak en ¢ok okunan Kkitap tiiriiniin ise “Egitim/Psikoloji”(%9,6)
tarzinda kitaplar oldugu goriilmektedir. Elde edilen sonuglar g6z Oniinde
bulunduruldugunda, dini ve ahlaki yayin tiirlerinin 6grenciler arasinda yiiksek bir
oranda okunuyor olmasinin en énemli nedeni olarak THL’de almis olduklar1 mesleki ve

dini egitimin bir yansimasi oldugu sdylenebilir.
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6. OGRENCILERIN VE EBEVEYNLERININ DINDARLIK
DUZEYLERI

Din, ‘bireysel ve toplumsal yani bulunan, inang, bilgi ve uygulama a¢isindan
sistemlegmis olan, mensuplarina bir yasama tarzi sunan, onlari belli bir diinya goriisii

etrafinda toplayan bir kurum’ olarak tanimlanabilmektedir.°

Cevresel faktorlerin tesiriyle, sosyallesme silirecinden gegerek gelisen birey,
bir¢cok objeye kars1 farkli tutumlar gelistirir. Birey tarafindan objelere kars1 gelistirilen
bu tutumlardan biri de hi¢ siiphesiz dine yoneliktir. Bireyin gelistirmis oldugu bu dini
tutum genellikle i¢inde bulundugu toplum ve mensubu oldugu din ile dogrudan
iliskilidir.?!

Hi¢ siliphesiz dinin ortaya koymus oldugu degerlerin, kisinin ve toplumun
hayatindaki yeri ve Onemi tartismasiz herkes tarafindan kabul edilen agik bir
meseledir.?? Insanin hem kisisel yasantisinda hem de toplumsal yasantisinda derin izler
birakan, ister ilahi ister beseri olsun, insanin oldugu her yerde mutlaka dini bir inang
sistemi olmustur.?® Yapilan birgok bilimsel arastirma gdstermistir ki; insanlik tarihi
boyunca higbir zaman mutlak manada dinsiz bir toplum meydana gelmemistir. Hangi
insan 1rkina ve toplumuna bakilirsa bakilsin, basit ya da batil bir yapida olsa bile bir

dine, bir ilah diisiincesine muhakkak rastlanilmistir.?*

Ergenlik doneminde bulunan bireyin gelisim siirecini etkileyen en Onemli
faktorlerden birinin din oldugu bir¢ok kimse tarafindan kabul goren bir goriistiir.
Ergenlik siireci ile birlikte birey, din olgusu iizerinde diisiiniip tartismaya baslayabilir ya
da siipheye diiserek arastirma ve arayis igerisine girmesi miimkiin olabilir. Yagsanilan bu
siirecte  ergen, dine karst olumlu ya da olumsuz bir tutum, bir durus
sergileyebilmektedir. Sayet bu siiregte birey dine karst olumlu bir tutum gelistirirse, bu
defa “Nasil bir dindarim?” veya “Nasil bir dindar olacagim? Sorularini1 sormaya baglar.

Iste tamda bu asamada kisi, kendisine uygun bir dindar model arayisina girebilmektedir.

20 Mehmet Aydin, Din Felsefesi,_izmir [lahiyat Fakiiltesi Yay., Izmir, 2001, s.6.

2L Mevliit Kaya, Din Egitiminde Iletisim Ve Dini Tutum, Etiit Yay., Samsun, 1998, s.15.

22 Beyza Bilgin, Tiirkiye'de Din Egitimi ve Liselerde Din Dersleri, Emel Matbaacilik, Ankara, 1980,
s.18.

23 Fatih Cakmak, “Din Egitiminde Program Gelistirme ve Aile Faktori”, L.U.JF.D, S.1, 2013, 5.90.

24 Mehmet Emin Ay, Cocuklarimiza Allah’t Nasi Anlatalim?, Timas Yay., Istanbul, 2015, s.17.
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Bireyin ergenlik doneminde saglikli ve olumlu bir kisilige sahip olabilmesinde
etkili olan, aile, okul, 6gretmenler, arkadaslar, ¢evre, din ve diger toplumsal yapilar gibi
bir¢ok faktor vardir. Ancak bu faktorler arasinda din olgusunun, diger faktorlere de tesir
etmesi sebebiyle, bireysel ve sosyal hayatta ¢ok dnemli bir yere sahip oldugu diistlincesi,
stiphesiz birgok kimse tarafindan kabul goren bir gergektir. Ciinkii din, bireyin sadece
bir inang¢ sistemi olarak hayatinin siradan bir pargasi degildir. Birey, eger inanmis
oldugu inang sistemini gii¢lii bir sekilde benimseyip i¢sellestirdiginde, onun kisiligini ve
gelisimini de etkileyen onemli bir faktordiir. Ayrica din, insan davranislarini, insanlar
aras1 miinasebetleri ve toplumsal kurallar1 denetleme 6zelligine ve insan hayatina yon

verme giiciine de sahiptir.?®

Bu asamada dindar ve dindarlik kavramlarini agiklamanin yerinde olacagi
kanaatindeyiz. Dindar kavraminin sozliik anlamina bakildiginda; “dinin emrettiklerini
yapan, yasakladiklarindan kaginan kimse, miitedeyyin.” olarak tarif edilmektedir.?®
Dindar kisinin, davraniglarinin tamaminda dinin emir ve yasaklariin tesiri oldukca
fazla oldugu i¢in din, onun yasaminin merkezine oturarak hayatinin tiim alanlarina
niifuz eder. Bu nedenle dindar: “hayatin olgu, ahlik ve inan¢ boyutlarint birlikte géren
ve yasayan insan”dir seklinde de tarif edilebilir. ” Dindarlik kavramimin sozliik
anlamma bakildiginda ise; “dinin yapilmasini emrettiklerini yapma, yasaklarindan
kaginma hali, tedeyyiin.” seklinde tarif edilmektedir.?® O halde dindarlik kavramim
Miisliiman olan kisi agisindan, bireyin kendi istek ve iradesiyle Allah’a baglanmasi, bu
inancin geregi olarak Allah’in emirlerine ve yasaklarina uymasi, yerine getirilmesini
emrettigi ibadetleri yerine getirmeye 6zen gostermesi, yanliglardan miimkiin oldugunca
kaginmasi olarak ifade edebiliriz. Dindar miisliimani ise din olarak Islam’1 kabul etmis,
benimsemis ve ibadetlerini davranis haline doniistiirmiis olan kisi olarak tanimlamak

miimkiin olabilir.?

Din bilimi alaninda yapilan birgok ¢alismalarda sosyologlar, psikologlar,

ilahiyatgilar vs. insanlarin dini yasam tarzlarini1 ve buna bagh olarak dindarlik sekillerini

5 Murat Yildiz-Betiil Capar, “Orta Ogretim Ogrencilerinde Benlik Saygisi ile Dindarlik Arasindaki
Hiskinin Incelenmesi”, Din Bilimleri Akademik Arastirma Dergisi, C.10, S.1, 2010, ss.103-131, 5.107.

% D. Mehmet Dogan, Biiyiik Tiirkce Sozliik, Gergek Hayat Yay., Istanbul, 2002, s. 323.

27 Mehmet Aydin, Din Felsefesi, 5.329.

2 D. Mehmet Dogan, Biiyiik Tiirkce Sozliik, s. 323.

2 Siileyman Karacelil, “Terér-Din Egitimi Iliskisi: Tas Atan Cocuklarin Dini Alt Yapilar1 ve Dine
Bakis Acilar”, SDU-F.E.F.S.B.D., S.28, 2013, ss.17-41, 5.19.
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farkl1 bigimlerde tasnif etmektedirler. Buradan hareketle farkli farkli dindarlik
modellerinin s6z konusu oldugunu séylemek miimkiin olabilir.*® Bagka bir sekilde ifade
edilecek olursa, dindarlik kavrami kisiden kisiye, kiiltiirden kiiltiire hatta mensup olunan
dinin ozelliklerine gore farkliliklar gosterebilir. Bu nedenle ilahi dinlere mensup olan
biri ile dindarlik anlayis1 ve yasayislar ile ilkel kabile dinlerine mensup olan kisilerin
dindarlik anlayislart ve yasayislar1 arasinda degisikliklerin olmasi sosyolojik bir
olgudur. 3 Bu baglamda farkli bilim adamlarina ve kisilere ait baz1 dindarlik

siniflamalarina yer vermek yerinde olacaktir.

[lk olarak Erzurum ve gevresinde yaptifi anket calismasindan yola cikarak,
dindarlik tipleri ortaya koyan Unver Giinay’m dindarlik siniflamasini ele alacagiz.

Unver Giinay’a gore dort cesit dindarlik vardir. Bunlar:

a) Geleneksel Halk Dindarligi: Kiiltiirel yapr icerisinde geleneksel ve
kaliplasmis unsurlarin ¢ogunlukta oldugu bu tiir dindarlikta, sekilcilik, gelenekselcilik,

taklit¢ilik ve ritiializm ve derin teolojik konulara yer vermemek belirgin ozelliklerdir.

b) Seckinlerin Dindarligi: Islam bilginlerince hurafe ve batil inang diye
adlandirilan unsurlara yer verilmeyen, belli bir dini kiiltiire sahip olan “Dini Elit

Ziimre” iginde gegerli olan dindarlik bicimidir.

C) Laik Dindarlik: Dini sadece Allah ile kul arasinda bir kutsal bir bag olarak
goren ve dini diigiincelerini giinliik hayatina yansitmayan kisilerin yasadigr dindarliktir.
Ozellikle modern gevreler ve belli bir kiiltiir ve 6grenime sahip bulunan kisiler arasinda

vaygin olan dindarlik cesididir.

d) Tranzisyonel Dindarlik: Geleneksel tip ile laik tip arasinda gegis teskil eden
dindarliktir. Bu tiir dindarlik anlayisina sahip olan kisiler, bazi konularda dini devre

disi birakirken bazi konularda ise dini olana daha fazla énem gostermektedirler.

Ikinci olarak Mehmet Tablamacioglu’nun yapmis oldugu tasnife goz atacagiz.
Tablamacioglu, yapmis oldugu seyahatlerde yapmis oldugu anket ¢alismasi sonucunda,

dindarlig1 bes temel kategoride ele almistir.®

30 Asim Yapici, “Dini Yasayisin Farkli Goriintiileri ve Dogmatik Dindarlik”, C. UIFD. C.2, S.2,
2002, ss.75-118, s. 80.

3 Satilmis Oz, “Din, Dindarlik iliskisi Cercevesinde Ogretmenlerin Dini Anlayis Ve Yasayislar1”,
B.UIF.D., 3,3,2013/3, ss.61-77, 5.63.

%2 Unver Giinay, “Erzurum Kenti ve Cevresinde Dini Hayat”, Erzurum Kitapligi, Erzurum, 1999, s.
263-264.
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a) Gayr-i amil (Non-pratiquants) Ziimre: Bu tip kimseler namaz kilip, orug

tutmadig gibi cenaze torenleri disinda da hi¢hir torene katilmayan ziimredir.

b) Idare-i maslahat¢i (Opportunistes) Ziimre: Bu kesimin en onemli ézelligi,
mensubu oldugu toplumun ve ortamin bireylerine baglh bir yasantilarimin olmasidir.
Yani arkadaslart namaza giderse bunlar da onlarla beraber giderler. Ailesi orug
tutarsa onlar da tutar. Fakat icinde bulunduklar: ¢evre ibadetlerden uzaklasirsa, bunlar

da ibadetlerden uzaklasirlar.

c) Dini biitiin - Amil (Pratiquants) Ziimre: Bunlar namaz ve orug¢ basta olmak
tizere tiim dini vazifelerini yerine getirirler. Fakat bunun yani sira sosyal hayatlarina da

normal bir sekilde devam ederler. Yardimsever ve diiriist bir kisilige sahiptirler.

d) Sofu (Pieux) Ziimre: Bu ziimre diinyevi vazifelerini de kapsayacak sekilde
dinin gereklerine saygi gosterirler. Bu grupta genellikle yashlar ¢cogunluktadir. Farz ve
stinnet disinda baska nafile ibadetleri de yapmaya biiyiik 6nem verip, giinlerinin biiyiik
bir kismini ibadetle gegirirler. Baskalarina karsi zararlari yoktur. Genellikle yenilikleri

tenkit etmekle birlikte, sosyal hayatin devamliligina fazla miidahale etmezler.

e) Softa veya Yobaz (Bigots) Ziimre: Bunlar, akli ve devrimci unsurlar tagiyan
dini genellikle ters anlamis olan kisilerdir. Toplum ve din igin olduk¢a zararl
olabilecek kimselerdir. Bu kimselere kalsa bir¢ok kimseyi cezalandirmak gerekir. Bu

sebeple herkesten siiphe ederler.

Gabriel Le Bras’in dindarlik tipolojisini ele aldigimizda ise bu siniflamanin su

sekilde oldugu goriilecektir:
a) Koyu dindarlar,
b) Dini pratikleri diizenli yerine getiren dindarlar,

¢) Sadece hayatin dogum, evlenme ve 6liim gibi onemli anlarindaki gegis

ayinlerini gozetenlerin yasadigi dindarlik,

d) Dini hayata kayitsiz ve yabanci olanlarda gézlenen dindarlik.3*

3 Mehmet Taplamacioglu, “Yaslara Gére Dini Yasayisin Siddet ve Kesafeti Uzerine Bir Anket”,
A.UILF.D., X, Ankara, 1962, ss.141-151, s. 145.
3 Unver Giinay, “Modern Sanayi Toplumunda Din I, E.U.LF.D. III, Kayseri, 1986, s. 58.
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Dindarhigin gostergelerinden bir olarak kabul edilen “ibadet” boyutu dikkate

alinarak bir siniflama yapildiginda, genel olarak iki tiir dindarliktan s6z edilebilir.

1) Bireyin, ibadetler basta olmak iizere mensubu oldugu dinin kendisinden
vapilmasini emrettigi hususlara uygun bir sekilde sergiledigi dindarlik bicimidir. Kendi
arasinda dinin taleplerini yerine getirme sikligina gore; devamli, sik sik ve bazen yerine

getirenlerin dindarligi olmak iizere cesitli alt kisimlarda ele alinabilir.

2) Dinin mensuplarindan yapimasini istedigi fiillerin pek fazla dikkate
alinmayarak inancin davramslara doniisemedigi dindarlik sekli. Yani inandigi halde
dinin pratikleri olarak kabul edilen ibadetlerin hemen hemen hi¢ yerine getirilmedigi

dindarlik cesididir.®®

Bireyin dini yasantisinin sekillenmesinde etkili olan bir¢ok degisken ve faktor
vardir. Fakat Tiirkiye’de gerceklestirilen istatiksel arastirma sonuglarina gore, genellikle
dinl inan¢ ve davraniglarin olusumu ve bagimsiz degisken olarak dindarligin
sekillenisinde “aile sosyallestirmesi, cinsellige bakis, cinsiyet, medeni durum, yas,

’

egitim, cografi bolge, kirsal-kent hayati, sosyo-ekonomik statii” gibi bagimsiz

demografik degiskenlerin birer faktor olarak etkili oldugu ortaya ¢ikmaktadir.®

Higbir ¢ocuk dindar olarak diinyaya gelmemekle beraber dini duygu acisindan
tamamen bos da degildir. Ciinkii insan, fitrati itibariyle Allah’a inanmaya yetenekli ve
dini inanct kabul etmeye elverisli bir bicimde yaratilarak diinyaya gelmistir. Nitekim
Kur’an’da “Hakka yonelen bir kimse olarak yiiziinii dine ¢evir. Allah’in insanlar
lizerinde yarattigi fitrata simsiki tutun.” 3" buyrularak bu duruma isaret edildigi
goriilmektedir. Ayrica Kur’an’da Hz. Ibrahim(as)’in icten gelen bir giiciin(fitratin)
tesiriyle, biitiin varligin ve kainatin mutlak ve tek yaraticisi olan Allah’1 nasil
buldugundan bahseder. *® Bunun yan1 sira Hz. Muhammed(s.a.v)’in fitrat ile ilgili “Her
cocuk Islam fitrati iizerine dogar. Sonra anne-babasi onu Hiristiyan, Yahudi, Mecusi
veya miisrik yapar.”® hadisi de bu diisiinceyi destekler niteliktedir. Bu konuda Jung,
Remplein, Gemelli ve A.Vergote gibi bircok batili bilim adami da yaptiklari

% Yapici, a.g.m., 5.87.

3 Abdurrahman Kurt, “Dindarlig1 Etkileyen Faktérler”, U.U.LF.D., 2009, C.18, S.2, s5.1-26, s.3.
37 Rum, 30.

% Ay, a.g.e., s.79.; Bkz. En’am/75-80.

39 Buhari, Cenaiz/79.
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arastirmalar neticesinde dinin insanin dogasinda tabii olarak var oldugu diisiincesine

ulasmislardir.*°

Her tiirlii dis miidahaleden bagimsiz bir sekilde iggiidiisel olarak var olan dini
kabiliyet ve egilim, yasin ilerlemesine bagli olarak c¢evresel faktorlerle etkilesime
girerek ortaya ¢ikmaya baglarlar. Cocugun kendisini yonlendirecek kuvvet ve idareye
sahip olamamasi, onu yetigkinlere bagimli kilmaktadir. Bu durum da ¢ocugun

yetiskinlerin kendisine sundugu dini verasete katilimini kolaylastirmaktadir.**

Dini inan¢ ve tutumlarin nasil sekillendigine dair yapilan tiim arastirma ve
gozlemler, ilk ¢ocukluk donemindeki aile iligkilerinin ¢gocugun dini gelisiminde en etkili
oldugu unsur oldugu konusunda hemfikirdirler. Bireyi, i¢inde yasamakta oldugu
toplumun dinine yonlendiren, ona hem kiiltiirel hem de ahlaki egitim acisindan biiyiik
bir etkisi olan aile kurumu, din egitimi ve &gretiminde olduk¢a biiyiikk bir éneme
sahiptir.*? Yetiskinlerin aile icerisinde cocu@a kars1 gosterecekleri ilgi, tesvik, destek ve
cocuga Ornek olmalari, ¢cocukta dini bir uyanisin yasanmasini saglamaktadir.*® Ciinkii
aile, dini davranislarin, dini iligkilerin modelidir ve dini degerler ¢ocugun diinyasina
ailede temsil edildigi sekliyle girer. Aile ortaminda verilen din egitimi tarzi, ¢cocugu
dinden uzaklastirabilecegi gibi dini degerlere bir daha kopmamak iizere baglayacak
kadar biiyiik bir dneme sahip oldugu da sdylenebilir.** Ailecek yapilan dua ve ibadetler,
kutsal giin ve gecelerin birlikte ifa edilmesi, dini bayramlarin aile fertleriyle birlikte
kutlanmas1 ve yasanmasi, ¢ocuk ile aile arasinda 6zel bir bagin olusmasini saglar.
Kurulan bu bag cocugun yetiskinlik doneminde de silinmez izler birakarak, kisinin
ailede kazandig1 bu dini inanca siki sikiya baglanarak inancin1 korumasini saglar.*® Bu
bakimdan dindarligin dogustan gelmeyip sosyal 6grenme ile gergeklestigine dair elde

edilen bu giiclii fikir; bizi sosyal 6grenmenin ilk olustugu mekana, aileye gotiirmektedir.

Yapilan bir¢cok aragtirmaya gore hem psiko-sosyal acidan hem de pedagojik
bakimdan ¢ocukta meydana gelen olumlu ya da olumsuz duygu, diisiince ve

davraniglarin gelismesinde ailenin dogrudan dogruya biiytlik bir etkisi vardir. Cocugun

40 Ay, a.g.e., s.78.

41 Hayati Hokelekli, Din Psikolojisi, TDV Yay., Ankara, 1998, s.252.

42 Mehmet Emin Ay, dilede Ve Okulda Ideal Din Egitimi, Beyza Kitap, Istanbul, 2013, s.15.
43 Hokelekli, a.g.e., 5.257.

4 Ay, a.g.e.,s.15.

4 Hokelekli, a.g.e., s.258-259.
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sahsiyet ve karakterini ailede kazaniyor olmasi sebebiyle, ¢cocugun dini hayatinin
geligebilmesinde ihtiya¢ duydugu en 6nemli faktor, olumlu bir aile ¢evresi ve kendisine
ornek teskil edebilecek anne-babadir.*® Ciinkii aile, ¢ocugun hayata adim attig1 ilk
andan itibaren onun bakimi, korunmasi ve kollanmasindan sorumlu oldugu kadar ona
saglam ve tutarli bir din egitimi verilmesi hususunda da sorumludur.*’ Dindarligin
biiyliylip gelismeye imkan bulup, ilk olarak yesermeye basgladigi yer olmasi nedeniyle
“aile”, bireyin kisiligini sekillendiren diger unsurlardan ayrilmaktadir. Degerler ortami1
olan ev, toplum ve cevre tarafindan kabul goren belli bash degerlerin Ogretildigi,
tecriibe edildigi, hayata gegirildigi ve hayatin temel kaynagi olarak kabul edildigi ilk
alandir. Evin 6nemini artiran bagka bir husus ise, evde kazanilan degerler ile disaridaki
degerlerin kars1 karsiya gelmesi sonucu ortaya c¢ikan hayatin, degerlere paralel bir
sekilde siiriip gitmesini sagliyor olmasidir.®® “Destek ve dayanak” anlamina gelen
Arapga “avl/‘ayl” kokiinden tiliretilen “aile” kavraminin etimolojisine uzanildiginda,
“Birbirinden destek alan, birbirine dayanan ve yaslanan, birini ¢ekince digeri ayakta
kalamayan birden fazla unsur.” seklindeki anlama ulasilir.*® iste, evin anlami ile ilgili
yapilan bu agiklama ve “aile” kavraminin etimolojik agiklamasindan yola ¢ikarak bile,
ev ve aile faktoriinlin birey ve toplum igin biiyiik bir anlam ifade ettigini, oldukc¢a kritik
bir konumda oldugunu, sosyal iliskilerin tam gobeginde pozisyon aldigini gérmek

mumkin olacaktir.

Dindarlik ya da din; sevgi, saygi, itaat, fedakarlik, paylasma, yardimlagma gibi
degerlerle birlikte ¢ocuklarin sosyo-Kkiiltiirel kisiligini etkileyen sosyal ¢evre gruplarinin
basinda gelen “aile” kurumunda kazamilir. Inanglarin sekillenmesindeki en onemli
temel faktor, kimligin sekillenmesinde de en Onemli unsur olan kusaklararasi
aktarimdir.%® Yakin sosyal cevre igerisinde biitiin kavrayislarm gelisimini 6zellikle
anne-babalar etkilemektedirler. Nitekim Grandall ve Gozali’nin yapmis olduklari
arastirmalara bakildiginda da dindar aile ¢ocuklanin sosyal kabul Ol¢iimiinde daha

yiiksek not almaya yatkin olduklar1 anlasilmaktadir. Yani dindar aile c¢ocuklarinin

4 Mehmet Emin Ay, “Aile Ortaminda Yerine Getirilen Ibadetlerin Cocuk Uzerindeki Etkileri”, Din
Egitimi Arastirmalari Dergisi, S.1, 1994, ss.163-170, s.163.

4T Ay, Ailede Ve Okulda Ideal Din Egitimi, s.20.

48 Koksal Alver, Siteril Hayatlar, Hece Yay., Ankara, 2013, 3.Baska, 5.66.

49 Mustafa Islamoglu, “Aile: Vahdetin Cekirdegi”, Kur’ani Hayat Dergisi, 2009, S.6, ss. 3-8, s.4.

50 Kurt, a.g.m., s.3.
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makbul olmayan davraniglar hususunda sosyal agidan daha kabul edilebilir bir tavir

sergiledikleri ortaya ¢cikmistir.>

Erikson’a gore c¢ocugun Allah’a  karst duydugu giliven duygusunun
sekillenmesinde ailede kazanmis oldugu temel giiven ya da gilivensizlik tecriibelerinin
etkisi oldukca fazladir. Allah sevgisini hissedememe ve dolayisiyla dini inanca sahip
olma konusunda giicliikk ¢ekilmesi durumu, s6z konusu olumlu tecriibeyi yasamayan
cocuklarda daha fazla goriilmektedir. “Diiriistliik, gelenege saygi ve dine baglilik”,
yapilan arastirmalara gore cocuk ve genglerin aileden edindikleri davranis ozellikleri
arasinda en 6nde gelmektedir. Anne babanin dini tutum ve davranislari, ¢gocuklarin dini

sosyallesmesinde ve belli bir dini yonelim gelistirmesinde bir model olugturmaktadir.

Sosyallestirme yoluyla aile, ¢ocuklarin dini inang, pratik ve bagliliklarim
etkilemektedir. Soyle ki; ayni dine mensup olan anne-babalarin, ¢ocuklarina kendi
dindarliklarim1 ve dini kabullerini aktarmada ¢ogu zaman daha etkili olduklar
goriilmektedir. Ayrica muhafazakar anne-babalarin, ¢ocuklarini sahip olduklar1 mezhebi
egilim ve inanglar dogrultusunda sosyallestirdikleri de anlagilmaktadir. Nitekim anne-
babanin, ¢ocuklarin dini tercihlerini etkilemesi nedeniyle anne-babaya kars1 hissedilen

yakinlik, cocugun dinden dénme olasiligini da oldukca azaltmaktadir.®?

Dini gruplari tasnif ederken aileyi tabii dini gruplarin i¢inde zikreden Unver
Glinay’a gore; “...en kiiciik sosyal birim olan ve anne, baba, ¢cocuklar ve bazen de yakin
akrabalarin siki bir hayat birligi olusturacak sekilde toplanip birleserek yasadiklar aile
grubu, biitiin toplumlarin yapt taslari mesabesindedir.” ® Insanlik tarihinin ilk
donemlerinden itibaren aile, her seyden once dini bir cemaat olma 6zelligine sahiptir.
Ciinkii akrabalik baglar1 olan bu insanlar1 birbirine baglayan bag, kan bagindan ziyade
tipkr tiim ilkel ve politeist halk dinlerinde de oldugu gibi hayati meydana getiren ve
kendilerine bagimli kilan kutsal bir temele dayanmaktaydi. Aile kurumunun sahip
oldugu bu kutsiyet, basta Islam dini olmak iizere biitiin semavi ve evrensel dinlerde de

yerini korumustur. Modern donemlerde yasanan sekiilarizasyon siirecinde ailenin dini

51 Michael Argyle- Benjamin Beit —Hallahmi, “Yas ve Din”, Cev. Abdurrahman Kurt, U.U.LF.D.,
1992, S. 4, C.4,55.319-331, s. 320.

52 Kurt, a.g.m., s.4.

5 Unver Giinay, Din Sosyolojisi, Insan Yay., 13.Baski, 2014, Istanbul, s.262.
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fonksiyonlarinda 6nemli degisiklikler meydana gelse de aile, modern déonemde de dini

yasayis bakimindan temel bir sosyal iinite olarak islevselligini devam ettirmektedir.>*

Cocugun gelisimi agisindan ailenin psikolojik, pedagojik, sosyolojik yonlerinin
Oneminin yani sira, ¢ocuga kazandirilmak istenen dini formasyon bakimindan da en
onemli faktér oldugu bilinmektedir. Cocugun egitiminde aile faktoriiniin bu kadar
onemli olusu, hem Kur'an’da hem de Hz. Peygamber'in hadislerinde de sikca
vurgulanmis olan bir husustur. Nitekim Hz. Muhammed(sav), “Ey Habibim! Ailene
namaz kilmalarini soyle. Ve sen de bunda sebatkdr ol!”™ ayeti nazil olunca, sabah
namazina giderken mutlaka Hz. Fatima’nin evinin penceresinin oniinde durur, “Kizim,
namaza kalkin...” diyerek hem ailesine 6rnek olur hem de aile ferlerinin bu vazifeyi
yerine getirmesi icin onlar1 tesvik ederdi.®® Kur'an’da ve hadislerde ifade edilen bu
onem dogrultusunda Islam egitimcileri de ailenin, ¢ocuklarinin dini egitimlerinden
sorumlu olduklarini séylemislerdir. Birgok batili psikolog ve pedagoglarin da ¢ocugun
egitiminde ailenin 6nemine dikkat ¢ektiklerine sik¢a sahit olmak miimkiindiir. Biitiin bu
ifadelerden yola c¢ikarak, ailenin din egitimi ve Ogretiminde de en Onemli unsur

oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir.>’

Dindarligin tanimiin ne oldugunun yani sira dindarligin tespit edilmesinde
nelerin 0l¢ii olarak kullanilabilecegi de bilim diinyasinda hep tartigilan konular arasinda
olmustur. Fakat ibadetlerin yerine getirilip getirilmemesi, sayet yerine getiriliyorsa
hangi siklikla yerine getirildigi, birgok arastirmada bireyin dindarligimnin ne derecede
oldugunu tespit edebilmek i¢in veri olarak kullanilmistir. Ciinki hemen hemen her
dinde, farkli bir bi¢imde ortaya c¢ikan ibadetler, inancin eseri ve sonuclaridir. Inang
olmadan, ibadetin varligindan s6z etmek nasil miimkiin degilse, ibadetsiz bir inancin

varligindan s6z etmek de pek miimkiin olmayacaktir.%®

Ebeveynlerin sahip oldugu dindarligin, “/mam-Hatip Lisesi okuyan 6grencilerin
dindarlik diizeyleri ile anne-babalarini dindarlik diizeyi birbiriyle iliskilidir.” seklindeki

hipotezimize yonelik 6nemli ipuclar1 verecegi diisiincesiyle, ¢calismanin bu bdliimiinde

% Giinay, Din Sosyolojisi, 5.263.

55 Taha, 32.

5% Mehmet Emin Ay, Aile Hayatinda Peygamberimiz Hz. Muhammed (S.A.V), Beyza Kitap, Istanbul,
2013, s.64.

57 Ay, “Ailede Verilecek Din Egitiminde Genel Prensipler”, s.362.

8 Ay, Cocuklarimiza Allah’1 Nasil Anlatalim?, s.19.
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IHL o6grencilerinin ve ebeveynlerinin dini tutumlarmi (dindarliklarini) belirlemeye
calismak icin bazi sorular yoneltilmistir. Dini tezahiirlerin her bir tiiriiniin, inang, ibadet
(davranig), duygu, bilgi ve etki gibi bes farkli boyuttan biri i¢inde
degerlendirilebilecegini sdylemek miimkiin olabilir. Bu baglamda kisinin dindarligi,
sOzii edilen bes boyutun her birinde ulasilan diizey ile boyutlar arasindaki iligki

cercevesinde degerlendirilebilir.*®

Ciinkii dini degerlerin aile tarafindan sosyal Ogrenmeyle yoluyla ¢ocuga
aktarilmasmin ilk ve en Onemli gostergesi dini pratiklerdir. Cocugun yani basinda
kilinan namaz, ramazan ayinda bir araya gelinen sahur ve iftarlar sofralarindaki manevi
atmosfer, aile fertleriyle birlikte kurban kesme, cocuklarin bayram sevincini ve
heyecanini yasatacak bayram i¢in yapilan yeni kiyafet alig-verisi gibi uygulamalarin
hepsi cocugun dini hayata bir {insiyet kazanmasmi saglayarak dini 0grenmeyi
hizlandiracaktir. Literatiirde bu iddiay1r destekleyen bir¢ok arastirmaya ulagmak
miimkiindiir. Ornegin Ismail Saglam tarafindan gerceklestirilmis olan “Anne-Baba
Dindarhigimin  Cocuklar Uzerindeki Etkileri” konulu arastirmada da “dindarhik”
boyutunun belirlenmesinde Ol¢li olarak anne-babanin namaz kiliyor ve orug tutuyor

olmasi esas alinmugtir.®

Bu bakimdan dindarhi§in 6l¢iisii her ne kadar sadece namaz ve orug ibadeti
olmasa da bir miislimanin dine kars1 takindig1 tutumun ne oldugunu en net sekilde
belirleyen dini davraniglar olmasi nedeniyle, d6grencilerin ve ebeveynlerinin dindarligi
daha ¢ok “ibadet” boyutu ele alinarak tespit edilmeye calisilmistir. Burada 6l¢ii olarak
ele almacak olan “ibadet” kavramindan kastedilen, dinin ibadet hayatina dair
uygulamalarindan yalmizca “bes vakit namazi diizenli kilma ve ramazan orucunu stirekli
tutma” durumlaridir. Burada bu iki ibadetin tercih edilmesiyle elde edilmek istenen
amag, dindarhiga iliskin Olgiilebilir somut davraniglar1 ele alarak, cocuklarin sahip
oldugu dindarligin, anne-babalarmin dindarliklariyla olan alakalariin ne derecede
oldugunu ve anne-babalarinin dindarliklarindan ne derecede etkilendigini tespit etmeye

caligsmaktir.

% Yildiz-Capar, a.g.m., s.108.
6 fsmail Saglam, “Anne-Baba Dindarligmin Cocuklar Uzerindeki Etkisi”, Dindarlik Olgusu
(Sempozyum Teblig Ve Miizakereleri), Kurav Yay., Istanbul, 2006, ss.163-180, s.164.
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6.1. Ogrencilerin Namaz Kilma Durumlari

Yapilan bu agiklamalar 1s18inda 6grencilerin dindarlik diizeylerini belirlemeye
yonelik ele alacagimiz ilk tabloya baktigimizda su sonuglar goze ¢arpmaktadir (Bkz.

Tablo-57).

Tablo-57- Ogrencilerin Namaz Kilma Durumlarina Gére Dagilimlart

Bes vakit farz |Cuma namazim Bayram Kandil ve 6zel | Nafile Namaz
namaza devam kiliyorum namazini giinlerde namaz | kiiyorum
ediyorum kiliyorum kiliyorum
Frequency | Percent|Frequency|Percent|Frequency|Percent| Frequency | Percent |Frequency|Percent
Her Zaman 244 34,9 204 29,1 221 31,6 368 52,6 98 14,0
Cogu Zaman 212 30,3 63 9,0 38 54 181 25,9 73 10,4
Bazen 190 27,1 22 3,1 24 3,4 132 18,9 374 [ 534
Hicbir Zaman 53 7,6 410 58,6 416 59,4 18 2,6 154 22,0
Cevaplanmamig 1 0,1 1 0,1 1 0,1 1 0,1 1 0,1
Total 700 100,0| 700 ]100,0f 700 [100,0f 70O 100,0| 700 [100,0

Ogrencilerin giinliik bes vakit farz namazlar ile ilgili verdigi yamtlara
bakildiginda, “Bes Vakit Farz Namaza Her Zaman Devam Ediyorum” cevabini veren
ogrencilerin oraninin %34,9 oldugu goriilmektedir. “Cogu Zaman” kildigin1 ifade eden
ogrencilerin orani ise %30,3 olarak tespit edilmistir. Bu iki oran ele alindiginda
ogrencilerin biiylik bir ¢ogunlugunun (%61,2), farz namazlarini kildiklarini sdylemek
mimkiindiir. “Bazen” kildigin1 ifade eden (yani bazen namaza baslayip, bazen terk
eden) ogrencilerin oram1 %27,1 iken, “Hi¢hir Zaman” farz namazlart kilmadigini

belirten 6grencilerin orani ise %7,6’dur.

Ogrencilerin  kandil geceleri ve o6zel giinlerde namaz kilma durumlar
incelendiginde, ogrencilerin %52,6’s1 “Her Zaman™ kildigini ifade etmis, %25,9’u ise

’

“Cogu Zaman” kldigim sdylemistir. Ogrenciler arasinda nafile namaz kilma
oranlarinin ise diisiik oldugu goriilmektedir. “Her Zaman’(%14) nafile namaz kilan
ogrencilerin orani ile “Cogu Zaman” (%10,4) nafile namaz kilan 6grencilerin oranlarini
toplam1  %24,4 seklinde karsimiza c¢ikmaktadir. “Hichir Zaman” nafile namaz

kilmadigin ifade eden 6grencilerin orani ise %22 dir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gére namaz kilma durumlarina bakildiginda, farz

namazlarim1 “Her Zaman” ve “Cogu Zaman” yerine getiren kiz 6grencilerin oraninin

160



(%70,8), erkek dgrencilerin oranlarina ( %56,5) gore daha fazla oldugunu gormekteyiz
(Bkz. Tablo-58). Ayrica “Hi¢hir Zaman” bes vakit farz namazlar kilmadigim ifade
eden kiz 6grencilerin oranin da (%5,1) erkek 6grencilerin oranina (%11,4) gore daha az

oldugu anlasilmaktadir.

Tablo-58- Cinsiyete Bakimindan Ogrencilerin Namaz Kilma Durumlarina Gore

Dagilimlar:
Bes vakit farz Cuma Bayram Kandil ve 6zel | Nafile Namaz
namaza devam namazini namazini giinlerde namaz| kiliyorum
ediyorum kiliyorum kiliyorum kiliyorum

KIZ | ERKEK | KIZ |JERKEK]| KIZ |ERKEK | KIZ |ERKEK] KIZ |ERKEK
Her Zaman 37,9 30,2 2,9 68,3 2,4 75,1 46,5 61,5 14,3 13,5
Cogu Zaman | 32,9 26,3 1,7 19,9 1,7 11,0 28,4 22,1 10,7 10,0

Bazen 241 31,7 1,7 5,3 1,4 6,4 21,7 14,6 54,7 | 51,5
Hig¢bir Zaman | 5,1 11,4 93,7 6,1 94,5 7,1 3,3 14 20,3 24,6
Cevaplanmamis] 0 0,4 0 0,4 0 0,4 0 0,4 0 0,4

Total 100,0f 100,0 |]100,0] 100,0 |100,0|] 100,0 |100,0] 100,0 J100,0| 100,0

Cuma ve bayram namazlarini kilma oranlarina bakildiginda ise kiz 6grencilerle
erkek dgrenciler arasinda gozle goriiliir bir sekilde fark oldugu goriilmektedir. Ilgili
tabloya bakildiginda kiz 6grencilerin Cuma ve bayram namazlarin1 kilma oranlarinin
erkek 6grencilerin oranina gore olduk¢a asagilarda oldugu goriilecektir. Bu kadar biiyiik
bir farkin olmasinin birgok nedeni olabilecegi gibi bize gore en biiyiik neden olarak,
camilerde kadinlara Cuma ve bayram namazlar1 giinlerinde neredeyse hi¢ yer
ayrilmamas1 ve bu namazlarin kadinlar tarafindan kilinamayacagina dair toplumda var
olan yanlis diisiincenin hakim olmasidir. Kandil geceleri ve 6zel giinlerdeki namaz
kilma durumlarina géz atildiginda da, erkek 6grencilerin namaz kilma oranlariin (Her
Zaman: %61,5+Cogu Zaman: %22,1= %383,6), kiz Ogrencilere gore (Her Zaman:
%46,5+Cogu Zaman: %28,4= %74,9) daha fazla oldugu goériilmektedir.

Ogrencilerin bes vakit farz namazlara devam etme durumlarini, smf
kademelerine gore inceledigimizde ise, birinci siniftan son sinifa dogru bir artig egilimi

oldugu goriilmektedir (Bkz. Tablo-59).

161



Tablo-59- Sinif Kademelerine Gore Bes Vakit Farz; Namaza Devam Etme Durumu

9.SINIF 10.SINIF 11.SINIF 12.SINIF

Frequency| Percent |[Frequency| Percent JFrequency|Percent ] Frequency | Percent
Her Zaman 65 25,8 68 34,0 72 47,7 39 40,2
Cogu Zaman 72 28,6 58 29,0 45 29,8 37 38,1
Bazen 85 33,7 62 31,0 26 17,2 17 17,5
Hicbir Zaman 30 11,9 11 55 8 5,3 4 4,1
Cevaplanmamis 0 0 1 0,5 0 0 0 0
Total 252 100,0 200 100,0 151 100,0 97 100,0

9.smifa giden Ogrencilerin “Her Zaman’(%25,8) ve “Cogu Zaman’(%28,6)
secenekleri isaretleyerek farz namazlara devam ettigini belirtenlerin orani toplam %54,4
iken, 10.smifa giden 6grencilerde bu oran toplam (Her Zaman: %34+Cogu Zaman:
%29) %63°e yiikselmistir. 11.smif 6grencilerine bakildiginda bu oranin (Her Zaman:
%47,7+Cogu Zaman: %29,8) ylkselerek %77,5’e ulastig1 goriiliirken, son smif
ogrencilerinde de bu oranin (Her Zaman: %40,2+Cogu Zaman: %38,1) ¢ok fazla
degismese de %78,3 gibi yiikksek bir oranda oldugu tespit edilmistir. Ancak son sinif
Ogrencilerinin oranlar1 incelendiginde her ne kadar toplam namaz kilma oranlarinda bir
diisiis yasanmasa da; “Her Zaman” yanitin1 veren 6grencilerin oraninin bir dnceki yila
gore azaldigi goriiliirken, “Cogu Zaman” yanitin1 veren 6grencilerin oraninin ise bir
onceki yillara gore arttig1 gézlemlenmistir. Kanaatimize gore ortaya ¢ikan bu sonucun
en biiyiilk nedeni, 6grencilerin son sinifta {iniversite sinavlarina hazirlanmaya onem
vermesi ile birlikte ibadetlere olan hassasiyetlerinde az olsa bir diisiis yasanmasi
olabilir. Ogrencilerin ibadetlerine yapamama nedenlerini sordugumuzda, ‘“Derslerin
yvogunlugundan, ibadet igin vakit bulamiyorum” secenegi ile ilgili rakamlara

baktigimizda, ortaya ¢ikan sonuglar bizleri dogrular niteliktedir (Bkz. Tablo-60).

Tablo-60- Derslerin yogunlugundan, ibadet icin vakit bulamiyorum

| 9.SINIF 10.SINIF 11.SINIF 12.SINIF

Frequency|PercentfFrequency[PercentiFrequency|PercentfFrequency|Percent]
Kesinlikle Katiliyorum 20 79 17 8,5 11 7,3 5 5,2
Katiliyorum 30 11,9 24 12,0 19 12,6 17 17,5
Kararsizim 60 23,8 44 22,0 24 15,9 24 24,7
Katilmiyorum 35 13,9 43 215 27 17,9 18 18,6
Kesinlikle Katilmiyorum| 105 41,7 68 34,0 65 43,0 33 34,0
Cevaplanmams 2 0,8 4 2,0 5 3,3 0 0
Total 252 100,0 200 100,0 151 100,0 97 100,0
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Bu secenege verilen cevaplardan, “Kesinlikle Katilyyorum”, “Katiliyorum” ve
“Kararsizzm” oranlar birlikte degerlendirildiginde su sonuclara ulasilmaktadir. 9.siif
Ogrencilerinin %43,7’si, 10.smif 6grencilerinin %42,5’1, 11.smif 6grencilerinin ise
%35,8’1 ibadetlerini yapamama ya da yapmama nedeni olarak goriiyorlarken, 12.sinif
Ogrencilerinin ise %47,4’0 derslerin yogunlugunu ibadetlerini yapamama ya da

yapmama nedeni olarak gdstermislerdir.
6.2.0grencilerin Oru¢c Tutma Durumlari

Dindarligin belirleyici unsuru olarak anketimizde yer verdigimiz ikinci ibadet ise
oru¢ ibadeti olmustur. Ramazan ay1 boyunca yerine getirme sartlarini tagiyan her
mislimana farz olan oru¢ ibadeti, Anadolu halkinin da olduk¢a onem verdigi bir
ibadettir. Toplumumuzda yasayan ¢ogu insanimiz, Miisliman olmanin geregi olan
bir¢ok gorevi yerine getirmese de ramazan orucuna karsi oldukca hassas olup biiyiik bir
tevecclih gostermektedir. Toplumun her kesimi, ramazan aymna giinler dncesinden
hazirlik yaparak heyecanla bekleyis icerisine girmektedir. Bu sebeple bizler de
calismamizda dindarligin tek basma bir gostergesi olmasa da inan¢ boyutunun en
onemli gostergelerinden biri olmasi nedeniyle, Ogrencilerin oruc ibadetini yerine

getirme durumlari tespit etmeye calistik.

Ogrencilerin orug tutma durumlar ile ilgili tabloya gz atildiginda (Bkz. Tablo-
61), ramazan orucunu “Her Zaman” tuttugunu ifade edenlerin %82,9 gibi yiiksek bir
oranda oldugu gorilmektedir. Bu rakama “Cogu Zaman’(%11) ramazan orucu
tuttugunu belirtenler de eklendiginde %93,9 gibi olduk¢a yiiksek bir tablo karsimiza
cikmaktadir.

Tablo-61- Ogrencilerin Oru¢ Tutma Durumlarina Gore Dagilimlar

|Ramazan orucunu tutuyorum|Nafile orug tutuyorum|
Frequency Percent Frequency | Percent

Her Zaman 580 82,9 136 194
Cogu Zaman 77 11,0 99 14,1
Bazen 36 51 332 47,4
Hicbir Zaman 6 0,9 132 18,9
Cevaplanmamisg 1 0,1 1 0,1

Total 700 100,0 700 100,0
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“Bazen” ramazan orucunu tuttugunu belirten Ggrencilerin orani %S5,1°de
kalirken, “Hi¢hir Zaman” ramazan orucu tutmadigini sdyleyen 0grencilerin orani ise
neredeyse yok denilebilecek kadar diisiik bir rakam olan %0,9’da kalmistir. Nafile
orucunu tutma durumlarina bakildiginda ise 6grencilerin, ramazan orucunu tutanlarin
oranina gore oldukca az oldugu sdylenebilir. Nafile orucu “Her Zaman” tuttugunu
ifade edenlerin orami %19,4 iken, “Cogu Zaman” tutanlarin orami %214,1 olarak
belirlenmistir. “Hi¢chir Zaman” nafile orucu tutmadigini sdyleyen 6grencilerin orani ise

%18.9 olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu sonuglardan da anlasilabilecegi ilizere ramazan orucunu hi¢ tutmayanlarin
neredeyse hi¢ olmamasi ve ramazan orucunu yerine getirenlerin biiyiik bir ¢cogunlukta

olmasi, oldukca sevindirici bir tablodur.

Tablo-62- Cinsiyet Balamindan Ogrencilerin Oru¢ Tutma Durumlarina Gére Dagilimlart

Ramazan orucunu tutuyorum | Nafile oru¢ tutuyorum
Klz ERKEK Klz ERKEK
Her Zaman 90,7 71,2 21,2 16,7
Cogu Zaman 6,2 18,1 16,1 11,4
Bazen 2,6 8,9 48,9 45,2
Hic¢bir Zaman 0,5 14 13,8 26,3
Cevaplanmamis 0 0,4 0 0,4
Total 100,0 100,0 100,0 100,0

Ogrencilerin orug ibadetini yerine getirme durumlari cinsiyet bakimindan
degerlendirildiginde ise kiz Ogrencilerin ramazan orucunu “Her Zaman” tutma
oranlarmin (%90,7), erkek 6grencilerin oranina (%71,2) nazaran olduk¢a fazla oldugu
sOylenebilir (Bkz. Tablo-62). “cogu zaman” ramazan orucuna devam eden dgrencilerin
oranlarina bakildiginda ise kiz 6grencilerin oraninin %6,2, erkek 6grencilerin ise orani
ise %18,1 olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Yani kiz &grencilerin %96,9°u farz olan
ramazan oruglarma yerine getirirken, erkek 6grencilerin ise %89,3’i bu ibadeti yerine
getirmektedir. Sorulan bu soruya “Hi¢chir Zaman” yanitin1 verenlere bakildiginda; farz
olan ramazan orucunu tutmayan kiz dgrencilerin oran1 %0,5, erkek Ggrencilerin orani
ise %1,4 seklinde goriilmektedir. Elde edilen bu sonuglar, hem kiz hem de erkek
Ogrenciler arasinda farz bir ibadet olan ramazan orucunu tutma oranlarinin oldukca

yiiksek oldugu anlagilmaktadir.
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Ogrencilerin ramazan orucuna devam etme durumlarini, sinif kademelerine goére
incelemek gerekirse, son smiflar harig, birinci smiftan itibaren yillara gore bir artig

gerceklestigi sdylenebilir (Bkz. Tablo-63).

Tablo-63- Sinif Kademelerine Gére Ramazan Orucuna Devam Etme Durumu

| 9.SINIF 10.SINIF 11.SINIF 12.SINIF

|Frequency]| Percent [Frequency| Percent |Frequency|PercentFrequency| Percent
Her Zaman 182 72,2 176 88,0 137 90,7 85 87,6
Cogu Zaman 45 17,9 16 8,0 10 6,6 6 6,2
Bazen 20 7,9 7 3,5 4 2,6 5 5,2
Hicbir Zaman 5 2,0 0 0 0 0 1 1,0
Cevaplanmamis 0 0 1 5 0 0 0 0
Total 252 100,0 200 100,0 151 100,0 97 100,0

9.smifa giden 6grencilerin “Her Zaman’(%12,2) ve “Cogu Zaman’(%17,9)
secenekleri isaretleyerek ramazan orucuna devam ettigini belirtenlerin orani toplam
%90,1 iken, 10.smifa giden Ogrencilerde bu oran toplam (Her Zaman: %88+Cogu
Zaman: %8) %96’ya yiikselmistir. 11.simif 6grencilerine bakildiginda bu oranin (Her
Zaman: %90,7+Cogu Zaman: %06,6) yikselerek %97,3’e ulastig1 gortiliirken, son simnif
ogrencilerinde de bu oranin (Her Zaman: %87,6+Cogu Zaman: %6,2) ¢ok fazla
degismese de %93,8’¢ geriledigi goriilmektedir. Bu diislisiin nedeni olarak, son sinif
ogrencilerinin namaz kilma oranlarinda yasanan disiislerde oldugu gibi, yine
ogrencilerin ibadet yapmalarina engel olarak derslerin yogunlugunu gerekce gdsteriyor

olmalari olabilir (Bkz. Tablo-60).

Bu sonuglara gére IHL’ye gelen ogrencilerin almis olduklar dini egitimle
birlikte her gegen yil dindarlasma oranin da arttigmi sdylemek miimkiin olabilir.
Bununla birlikte elde edilen bu verilerden yola ¢ikarak, 6grencilerin hem bes vakit farz
namazlar1 kilma durumlari hem de ramazan orucunu tutma oranlar1 dikkate alindiginda,
genel olarak IHL o6grencilerinin dindarlik diizeylerinin olduk¢a yiiksek oldugunu

sOylenebilir.

Fakat IHL 6grencilerinin dindarlik diizeylerini cinsiyet faktdriine gore
degerlendirdigimizde, kiz Ogrencilerin, erkek Ogrencilere gore daha dindar oldugu

sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
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Cinsiyet ile dindarlik arasinda bir iligki olup olmadigina yonelik batida yapilan
bir¢ok arastirmanin yani sira iilkemizde de cesitli arastirmalar yapilmistir. 1980°1i
yillarin baglarindan itibaren Bati’da “cinsiyet (gender) ve din” iliskisi etrafinda bir¢ok
arastirma yapilmaya baglamistir. Batida yapilan bilimsel ¢alismalarin sonuglarina gore,
elde edilen tutarli bulgulardan biri de kadinlarin erkeklere gore daha dindar oldugudur.
Bati’da cinsiyetin dindarlik iizerindeki etkisi esas alinarak gerceklestirilen galigmalar,
cogu zaman kadin ve erkek dindarliklar1 arasinda anlamli farkliliklarin ortaya ¢iktigini
ve kadinlarin genellikle hem niceliksel hem de niteliksel olarak daha dindar olduklarini
ve dine duygusal bir boyut kazandirdiklarimi gosterir.®? Elde edilen bu bulgu, cocukluk,
ergenlik, geng yetiskinlik ve orta ya da ileri yetigkinlik gibi tim gelisim donemleri i¢in
gecerli oldugu gibi; Hiristiyan geleneginin hakim oldugu Amerika, Avustralya, Kanada
gibi cesitli lilkelerde yapilan calismalarda da degismemektedir. Yapilan bu ¢aligmalarda
cinsiyete gore dindarlik diizeyleri arasinda gozlenen bu farkliligin, dindarligin bircok
boyutuna etki ettigi goriillmektedir. Nitekim dini etkinlikte bulunma, dua etme, kilise
iiyeligi veya kiliseye gitme, dini inan¢ ve tutumlar, dini yonelimler ve kutsal kitap
okuma gibi ¢esitli dindarlik boyutlar1 ele alindiginda, kadinlarin erkeklere gore
dindarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.%? Ayrica bu analizlere
gore kadinlarin dini faaliyetlere daha ¢ok katilim sagladigi, ateizme egilimin kadinlarda
daha az oldugu ve kadinlarin erkeklere gore inanclarina daha sadik kaldiklar1 da
gdzlemlenmistir. Ustelik kadinlar ile erkekler arasindaki bu belirgin farklilik sadece din
hususunda degil, astroloji, hurafe, biiyii ve diger manevi giicler i¢in de gecerliligini
korumustur.®® Bunun yani sira farkli gelisim asamalarinda, farkli kiiltiirel baglamlar
acisindan ele alindiginda da kadinlarin erkeklerden daha dindar oldugu konusu belirgin
bir sekilde on plana ¢ikmaktadir. Dindarlikta evrensel cinsiyet farkliliklari oldugunu
goriisiinlii savunan Argyle ve Beit-Hallahmi gore; net bir sekilde dindarligin her bir

boyutunda kadinlar erkeklerden daha dindardirlar.®*

Dindarlik ile cinsiyet arasindaki iliski konusunda Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalara
bakildiginda ise ortaya ¢ikan sonuglarin birbirleriyle tutarli olmadiklar1 goriilecektir.

Ogretmen, doktor, avukat, din gorevlisi ve serbest meslek olmak {izere 5 farkli meslek

61 Kurt, a.g.m., s.8.

62 Fatma Giil Cirhinlioglu-Uzeyir Ok, “Kadilar m1 Yoksa Erkekler mi Daha Dindar?”, ZfWT Journal
of World of Turks, 2011, Vol.3, No.1, ss.121-141, 5.122.

83 Kurt, a.g.m., s.8.

84 Cirhinlioglu-Ok, a.g.m., s.123.
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grubuna ait 475 kisilik 6rneklemle yapilan bir ¢alismada, cinsiyet degiskeni baglaminda
oncelikle i¢ giidiimlii dindarlik modelinden almman puanlarin ortalamalarina
bakildiginda, 6nemli diizeyde anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Arastirmaci, bu
arastirmadan elde edilen sonuca gore erkeklerin i¢giidiimlii dindarlik modeline sahip
olma egilimlerinin kadinlardan daha yiiksek oldugu sonucuna varmistir.®® Orneklemi, 1
- 30 Nisan 1995 tarihleri arasinda Ankara’nin Bahgelievler, Kizilay, Cankaya, Sihhiye,
Ulus, Cebeci bolgelerinin belli noktalarindan gegen, segkisiz olarak alinarak 885 kisiyle
yapilan bir bagka aragtirmada ise; "Cinsiyete gore bireylerin dindarlik diizeyleri anlaml
olarak farkli midir?" sorusuna cevap aranmistir. Bu arastirmadan elde edilen sonuglara
gore de dindarlik diizeyleri farkli gruplarin cinsiyete gore dagilimlari incelendiginde
erkeklerin daha dindar olduklar1 anlasiimaktadir.®® flahiyat fakiiltesinde basit tesadiifi
yontemle secilmis, 1230 kiz 125" erkek olmak iizere toplam 248 Ogrenci ile yapilan
diger bir calismada ise “Cinsiyete gore genglerin dinin etkisini hissetme diizeyleri”
bakimindan erkek 6grenciler ile kiz 6grenciler arasinda anlamli bir fark olmadig tespit

edilmistir.®’

Benzer sekilde érneklemini Sivas Cumhuriyet Universitesi’nde okuyan, 104’
ilahiyat fakiiltesi O0grencisi olmak lizere 142 kiz ve 70 erkekten olusan toplam 212
katilimcinin olusturdugu arastirmada, dini yonelim ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliski
saptanamanustir.%® Ayrica cinsiyet ile dindarlik arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik
yapilan ¢aligmalarda, kadinlarin dindarlik diizeyinin her ne kadar erkeklerin dindarlik
diizeyine gore daha yiiksek oldugu ortaya ¢iksa da bu farkin ¢ok yliksek olmadig: tespit

edilmistir.%

Kadinlarin erkeklere gore daha dindar olmalarinin nedenleriyle ilgili Tiirkiye’de
gerceklestirilen arastirmalarda cinsiyet verileri arasindaki farkliliklarin nedenleri

hakkinda herhangi bir agiklama yapilmazken, Bat1 gerceklestirilen aragtirmalarda ise

8 Mustafa Kog, “Demografik Ozellikler Ile Dindarlik Arasindaki fliski- Yetiskinler Uzerine Ampirik
Bir Arastirma”, U.UIF.D., C.19,S.2, 2010, s5.217-248, 5.226.

8 Niliifer Voltan Acar- ibrahim Yildirim-Tuncay Ergene, “Bireylerin Dindarlik Diizeylerinin Bazi
Degiskenler Agisindan Incelenmesi”, H.U.E.F.D., S.12, 1996, s5.45-56, 5.47.

7 Astm YAPICI-Zeki Salih Zengin, “ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Dinin Etkisini Hissetme
Diizeyleriyle Psiko-Sosyal Uyumlart Arasindaki Iliski”, CUILF.D., C.3,5.2, 2003, s.97.

68 Fatma Giil Cirhinlioglu, “Dini Yénelimler Ve Onyarg1”, Uluslar Arast Insan Bilimleri Dergisi, C.7,
S.1, 2010, ss.1365-1384, 5.1379.

8 Cirhinlioglu-Ok, a.g.m., s.123-124.
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sosyal ve psikolojik agidan ¢ok farkli yorumlar yapilmaktadir. Bu konuyla ilgili iki

genel aciklamanin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.

Birinci agiklama, kadinlarin erkeklere nazaran daha uysal, itaatkar, edilgen ve
terbiye edici olarak yetistirildiklerini ve dolayisiyla bu 6zelliklerin yiiksek dindarlik
diizeyi ile bagdastigini ileri siirerek farkli sosyallesme lizerine odaklanir. Bu teze gore
sosyallesme siirecinde edinilen cinsiyet rolleri, Ozellikle dindarligin ¢ocuklarin
yetistirilmesi, hayata hazirlanmasi ve biitiin aile liyelerinin mutluluguna iliskin etkileri
iceren annelik rolii ile dindarlik arasinda gii¢lii bir iliski kurularak insa edilmistir. Bu
sebeple olsa gerek kadinlarin kendilerini ¢ocuklart i¢in bir rol modeli olarak gérmeleri,

onlarin dindarlik egilimini artiran bir faktor olarak kabul edilmesine neden olmustur.

Ikinci aciklamada ise kadinlarin erkeklere gore daha dindar olmasimin nedeni,
kadinlarin toplumda sahip olduklar1 yapisal konumlaridir. Bu bakis acisina gore,
kadinlarin erkeklere gore is hayatina katilimlarinin daha az olmasi ve ¢ocuk
yetistirmede kadinlara daha ¢ok sorumluluk yiiklenmesi, kadmnlarin din ile daha ¢ok
ilgilenmelerine yol agmakta ve bu durum kadimlarmn dindarligim artirmaktadir.”® Ayrica
bu goriise gore, cogu zaman evle sinirli bir yasam siirdiirmek zorunda kalan kadinlarin
erkeklere gore daha c¢ok zamana sahip olmalari ve zorunluluk nedeniyle sosyo-
ekonomik giice sahip olamamalarinin meydana getirmis oldugu mahrumiyet ve
yoksunluk duygulari, onlarin dindarlik egilimlerini artirmaktadir. Bunun yani sira bu
goriise gore; bir eser insa eden sanatkar, yaratict bir Tanr’ya inanma duygusu ile
annelik rolii arasinda benzerlik kurulabilmesi miimkiindiir. S6yle ki kadin, ¢ocuk
dogurma ve onu yetistirme potansiyeli ile kendi capinda tanrisalligi tecriibe edip,
yaratan-yaratilan iliskisini kavramakta ve bunun sonucunda erkege nazaran daha dindar
bir kisilige egilimli olmaktadir.”

6.3. Ogrencilerin Anne-Babalarinin Namaz Kilma Durumlari

Imam-Hatip Lisesi ogrencilerin anne ve babalarmin g¢ogunlugunun dindar
insanlar olduklarini séylemek miimkiin olabilir. Fakat dinin emretmis oldugu ibadet ve

emirleri yeterince yasayamadiklari halde, verilmekte olan dini egitim sebebiyle

cocuklarint bu okullara gonderen veya gondermek arzusunda olan ailelerin varligini da

0 Kurt, a.g.m., s.9.
L Kurt, a.g.m., s.10.
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g6z ard1 etmemek gerekir. Egitim-6gretimin bir biitiin olmasinin yani sira, anne babanin
dini tutum ve davranislarinin, bu biitiiniin bir par¢asi oldugu gerceginin kabul edilmesi
gerekmektedir. Bu bakimdan aile ortaminda yerine getirilen dini prensiplerin ve
ibadetlerin, ¢ocuk iizerindeki etkilerini tespit etmek olduk¢a 6nemlidir.”? Bu nedenle
ogrencilerin dindarlik diizeyleri ile anne-babalarinin dindarlik diizeyleri arasindaki iliski
ve etkiyi tespit edebilmek icin 6grencilere, anne-babalarinin namaz kilma ve orug¢ tutma

durumlarini 6lgmeye yonelik sorular da yoneltilmistir (Bkz. Tablo-64).

Tablo-64 - Ogrencilerin Anne-Babalarinin Namaz Kilma Durumlarina Gére Dagilimlar

Bes vakit farz Cuma Bayram Kandil ve 6zel | Nafile Namaz
namaza devam namazini namazini giinlerde namaz | kihiyorum
ediyorum kiliyorum kiliyorum kiliyorum

ANNE | BABA |ANNE |BABA |ANNE |BABA | ANNE | BABA JANNE |BABA
Her Zaman 80,6 69,1 3,0 80,7 3,0 86,6 71,7 67,3 52,6 | 38,7
Cogu Zaman 10,0 7,4 1,0 7,6 1,0 4,3 15,1 9,7 150 | 11,7
Bazen 7,0 10,3 3,3 6,7 3,7 4,6 10,7 14,7 242 1 249
Hic¢bir Zaman 1,9 11,8 92,2 3,6 91,8 3,1 2,0 6,9 7,7 21,3
Vefat Etti{ 0,1 0,7 0,1 0,7 0,1 0,7 0,1 0,7 0,1 2,6
Bosanmis
Cevaplanmamis| 0,4 0,7 0,4 0,7 0,4 0,7 0,4 0,7 0,4 0,8
Total 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 § 100,0 § 100,0 § 100,0 | 100,0 | 100,0 J 100,0

Ogrencilerden alinan yamtlar sonucunda elde edilen verilere gore; grenci
annelerinin %80,6’s1 bes vakit farz namazlar1 “Her Zaman” kildiklarin ifade ederken,
Ogrenci babalarinin ise %69,1’1 bes vakit farz namazlar1 “Her Zaman” kildiklarini
belirtmislerdir. Bes vakit farz namazlara “Cogu Zaman” devam ettigini belirten
annelerin oranina bakildiginda ise %10’luk bir rakamla karsilasilmaktadir. Babalarin,
bes vakit farz namazlara “Cogu Zaman’ devam etme oram ise %7,4°tlr. Yani
annelerin toplam 9%90,6’s1 bes vakit farz namazlarina devam ederken, babalarin ise
toplam %76,5’1 farz namazlarim1 kilmaktadir. “Hi¢hir Zaman” farz namazlari yerine
getirmeyen babalarin oran1 (%11,8), annelerin oranina gore (%1,9) oldukea yiiksek bir

rakamdadir.

2 Ay, “Aile Ortaminda Yerine Getirilen Ibadetlerin Cocuk Uzerindeki Etkileri”, s.164.
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6.4. Ogrencilerin Anne-Babalarinin Oru¢ Durumlan

Ogrencilerin anne-babalarmin ramazan orucunu tutma durumlari incelendiginde;
annelerin ramazan orucunu tutma oranlarinin, babalarin ramazan orucu tutma oranlarina
gore daha yiiksek oldugu gortilmektedir. (Bkz. Tablo-65). Farz bir ibadet olan ramazan
orucunu “Her Zaman yerine getirdigini belirten annelerin oran1 %94,2 gibi yiiksek bir
rakam iken, babalarin “Her Zaman” orug¢ tutma oranlar ise %84,5’dur. Bu oranlara
“Cogu Zaman” ramazan orucunu tutanlarin oranlar1 eklendiginde, annelerin ramazan
orucunu tutma oranlar1 %97 olarak belirlenirken, babalarin orani ise %89,6 olarak tespit
edilmistir. Her ne kadar bu rakamlara gore babalarin oru¢ tutma oranlari annelerin
oranina gore daha diisiik olsa da ebeveynlerin genel olarak oru¢ tutma oranlarinin

iz

oldukga yiiksek oldugu goriilmektedir. “Hi¢chir Zaman” ramazan orucunu tutmayan
annelerin oran1 (%0,4) neredeyse yok denecek kadar az iken, “Hi¢hir Zaman” tutmayan

babalarin oraninin (%3,9) ise annelere gore biraz fazla oldugu anlagilmaktadir.

Tablo-65- Ogrencilerin Anne-Babalarinin Oru¢ Tutma Durumlarina Gire

Dagilimlan
|Ramazan orucunu tutuyorumiNafile oru¢ tutuyorum|

ANNE BABA ANNE BABA
Her Zaman 94,2 84,5 51,4 39,2
Cogu Zaman 2,8 51 14,4 12,0
Bazen 2,1 51 25,8 26,4
Hicbir Zaman 0,4 3,9 7,9 21,0
Vefat Etti-Bosanmis 0,1 0,7 0,1 0,7
Cevaplanmamis 0,4 0,7 0,4 0,7
Total 100,0 100,0 100,0 100,0

6.5. Ogrencilerin Dini Tutumlar1 Uzerinde Anne-Babamn Etkisi

Bes vakit farz namazlarin kilinmasi1 bakimindan karsilastirma yapildiginda;
ogrencilerin namaz kilma durumlariyla anne-babalarin namaz kilma durumlarinin
birbirleriyle ayn1 paralelde olduklar1 goriilmektedir. Anne-babanin namaz kilma sikligi
artttkca cocuklarin da namaz kilma durumlari artarken, anne-babanin namaz kilma

siklig1 diistiikge gocuklarinda namaz kilma sikligi diismektedir (Bkz. Tablo- 66).
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“Her Zaman” farz namazlara devam ettigini belirten 244 6grencinin (%34,9)
annelerinin %91°1 “Her Zaman” bes vakit farz namazlarina devam ederken, babalarinin
ise %81,1’1 devam etmektedir. Farz namazlara “Cogu Zaman” devam ettigini belirten
212 o6grencinin (%30,3) anne-babalarinin namaz kilma durumlarma bakildiginda bir
diisiis yansamistir. Bu Ogrencilerin verdigi bilgilere goére annelerinin %81,6’s1,
babalarmin ise %75,5’1 “Her Zaman” farz namazlarina devam ettigi anlasilmaktadir.
Ayni sekilde farz namazlara “Bazen” devam ettigini belirten Ogrencilerin anne-
babalarinin “Her Zaman” namaza devam etme durumlarinda da bir diislis oldugu
goriilmektedir. Soyle ki; bu o6grencilerin annelerinin %72’si  “Her Zaman” farz
namazlara devam ettigi anlasilirken, babalarinin ise %57,7’sinin “Her Zaman” farz
namazlara devam ettigi tespit edilmistir. “Hi¢chir Zaman” farz namazlarin1 kilmayan
Ogrencilerin ebeveynleri ile ilgili vermis oldugu yanitlara bakildiginda; bu 6grencilerin
annelerinin %58,5’i “Her Zaman” farz namazlara devam ederken, babalarinin ise

%30,2’sinin farz namazlara devam ettigi goriilmektedir.

Tablo-66- Ogrencilerin Namaz Kilma Durumlarina Gére Anne-Babalarinin Namaz

Kilma Durumlar

(")grencilerden Bes Vakit Namaza
Her Zaman Devam Cogu Zaman Bazen Devam Hic¢bir Zaman
Edenlerin Devam Edenlerin Edenlerin Devam

(244-%34,9) (212-9%030,3) (190-9%027,1) Etmeyenlerin

(53-%7,6)
ANNE | BABA | ANNE | BABA | ANNE | BABA | ANNE | BABA
n|{% | n|%|n|%|n|%|n|%|n|%|n| % |n| %
Her Zaman 222191,01198(81,1|173|81,6160|75,5(136(72,0109|57,7] 31| 58,5 | 16 | 30,2
Cogu Zaman 9 |137(11|145|25)118(19(9,0)29150 18957 |132|4 |75
Bazen 1145|145, 7(10|4,7|15| 7,120 10,5 36 (19,0 8 | 151 | 7 |13,2
Hicbir Zaman | 2 |08|19|78| 3 |14 |16 |75]| 4 |20|24 (1224 | 7,5 |23|43,4
\efat Etti-Diger ] 0 | O [ 2 {08 O | O 1105 0(1]|05]1|19 (1|19
Cevaplanmamg] 0 | O 0O 1(05(1 0511|052 (1112 |38]2]|38
Total 2441100 |244]100|212| 100|212 100 [190|100{190|100]53| 100 |53 100

Ogrencilerin oru¢ tutma durumlari ile anne-babalarmin orug tutma durumlari
incelendiginde de durumun namaz ibadeti ile ilgili sonuglarla ayn1 dogrultuda olduklari

sOylenebilir. Orug tutma siklig1 fazla olan 6grencilerin anne-babalarinin da orug tutma
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sikliginin arttig1 goriiliirken, ¢ocuklarin orug tutma sikligi diistikkge anne-babalarin da

orug tutma sikliginin diistiigii gézlemlenmistir (Bkz. Tablo- 67).

“Her Zaman” ramazan orucuna devam ettigini belirten 6grencilerin annelerinin
2096,4’1i “Her Zaman” ramazan orucuna devam ederken, babalarinin ramazan orucuna
devam etme oranlarinin %90 oldugu anlasilmaktadir. Ramazan orucunu “Cogu Zaman”
yerine getirdigini belirten 6grencilerin anne-babalarinin oru¢ tutma durumlarinda ise
belirgin bir diisiis yansandigi goriilmektedir. Elde edilen verilere gore annelerinin
%385,7’sinin, babalarinin ise %63,6’smin “Her Zaman” ramazan oruglarini ifasini
gerceklestirdigi tespit edilmistir. Tipki ramazan orucunu “Cogu Zaman” Yerine
getirdigini belirten 6grencilerin anne-babalarinin orug tutma durumlarinda oldugu gibi,
ramazan orucuna “Bazen” devam ettiini belirten Ogrencilerin anne-babalarinin
oraninda da bir disiis oldugu gozlemlenmistir. “Her Zaman” ramazan orucuna devam
eden annelerin oran1 %80,6’ya, babalarin orani ise %50’ye gerilemistir. “Higbir
Zaman” farz olan ramazan orucunu tutmadigmi belirten Ogrencilerin annelerinin
%066,7°si ramazan orucuna devam ederken, babalarinin ise %733,3’linlin ramazan

orucuna devam ettigi goriilmektedir.

Tablo-67- Ogrencilerin Oru¢ Tutma Durumlarina Gore Anne-Babalarinin Orug

Tutma Durumlar:

Ogrencilerden ramazan orucuna
Her Zaman Devam|Cogu Zaman Devam| Bazen Devam [Hicbir Zaman Devam|
Edenlerin Edenlerin Edenlerin Etmeyenlerin

ANNE | BABA | ANNE BABA | ANNE | BABA | ANNE BABA

n|%|[(n|%[(n| % |[n|%|[n|% |n|%|n| % |n| %
Her Zaman 559(96,4|522|90,0| 66 | 85,7 | 49 |63,6( 29 |80,6| 18 |50,0( 4 | 66,7 | 2 | 33,3
Cogu Zaman 10|11,7)121|36] 7 |91 | 8 |104] 2 |56 | 6 |16,7| O 0 1| 16,7
Bazen 81418311136 |78|5(139|10|27,8/ 1| 16,7 |2 | 33,3
Hi¢cbir Zaman | 2 [0,3[13|22]| 0 0 |10|130({ 0| O |2 |56(1]| 167 |1]| 16,7
Vefat Etti-Diger] 0 | 0 | 3 |05 1 |13|2 |26(0| 0 |0O|O0|O 0 0 0
Cevaplanmamis}] 1 |02 3 05| 2 |26 | 2 (26| 0 0 0| 01O 0 0 0
Total 580|100 |580| 100 | 77 | 100 | 77 | 100 [ 36 | 100 | 36 |100| 6 | 100 | 6 | 100

Sadece bu rakamlar g6z onilinde bulundurularak elde edilen veriler bile ¢cocugun

dindarlig1 ile anne-babasinin dindarliginin ne kadar birbiriyle iligkili oldugunu ve anne-
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babanin bir rol model olmasi nedeniyle ¢ocuklarin hayati iizerinde ne kadar etkili

oldugunu gostermeye yetecektir.
6.6. Ogrencilerin Kisisel Gelisimine Ve Hayatina Yon Veren Unsurlar

Nitekim ankete katilan Ogrencilere sorulmus olan “Kisisel gelisiminizde ve
hayatiniza yon vermede size su an kimlerin/nelerin etkisi olmaktadir?” seklindeki

soruya verilen cevaplar da yukaridaki sonuglar1 dogrular niteliktedir (Bkz. Tablo-68).

Elde edilen verilere gore 6grencilerin %72 sinin kisisel gelisimine ve hayatina
yon veren en 6nemli unsurun “anne-babalari” oldugu anlasilmaktadir. Ogrencilerin
kisisel gelisimine ve hayatina yon veren unsurlar arasinda %7,2 ile “arkadas”
faktoriiniin ikinci en 6nemli etken oldugu goriilmektedir. Uciincii sirada ise %4,4 ile
“ogretmen” faktorii en Onemli etken olmustur. “Din Gorevlileri”nin, Ogrencilerin
kisisel gelisimlerine ve hayatlarina yon vermede %0,7 gibi oldukc¢a diisiik bir etki
unsuru olmasi da oldukca ilgi ¢ekici bir sonu¢ olmustur. Gilinlimiizde en kuvvetli
kiiltiirel ve kisisel doniisiim unsuru oldu diisiiniilen “/nternet (%4,3), TV (%2), Sosyal
Medya (%1,7)” gibi kitle iletisim araglarinin ise Ogrencilerin kisisel gelisimine ve

hayatina yon veren unsurlar arasinda ¢ok fazla etkili olmadigi tespit edilmistir.

Tablo-68- Ogrencilerin Kisisel Gelisimine Ve Hayatina Yon Veren Unsurlar

Frequency | Percent| Valid Percent [ Cumulative Percent

Ailem (Anne-Baba) 504 72,0 72,0 72,0
Arkadas 50 7,1 7,1 79,1
internet 30 4.3 4.3 83,4
TV 14 2,0 2,0 85,4
Sosyal Medya 12 1,7 1,7 87,1
Akraba 22 3,1 3,1 90,2
Ogretmen 31 4.4 4.4 94,6
Din Gorevlisi 5 0,7 0,7 95,3
Diger 16 2,3 2,3 97,6
Cevaplanmams 16 2,4 2,4 100,0
Total 700 100,0 100,0

Elde edilen bu sonug, giiniimiiz diinyasinda olduk¢a yayginlasan kitle iletisim
araglarinin hizla degisen modern toplumlarda birey ve toplum hayatini nasil derinden
etkiledigi diisiiniildiigiinde olduk¢a 6nemlidir. Ciinkii modern diinyada kitle iletisim

araglar1 bir taraftan yerel ve kiiresel bazda kiiltiirel kodlarin topluma ulastirilmasinda
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bakimindan 6nemli bir vazifeyi yerine getirirken, diger tarafta bireylerin psikososyal
gereksinimlerini gideren oldukea etkili iglevsel bir ara¢ haline gelmis bulunmaktadir.
Ayrica kitle iletisim araglari ile insanlar, yazili basin, radyo, TV, internet yoluyla
eglenme, bilgi edinme, merak giderme, haber alma, kendini ifade etme gibi bir¢ok
insani gereksinimlerini de karsilamaktadir. Bu anlamda kitle iletisim araglari, "yaygin
egitim aract” olmanin yani sira zaman ve mekan siirlarmi asan etkili bir
"sosyalizasyon araci” olmasi nedeniyle de oldukca dnemli bir etkendir.”® Kitle iletisim
araclarinin, toplumlar1 ve bireyleri doniistiirmede sahip oldugu bu giic ve etki
diisiiniildiigiinde; THL o6grencilerinin kisisel gelisiminde modern diinyanmn en giiglii
silah1 olan bu "Sosyalizasyon Araglari"nin (internet:%4,3, TV:%2, sosyal medya %1,7),
%8 gibi olduk¢a diisiik bir etki alaninin olmasinin kayda deger bir sonu¢ oldugunu

diisiiniiyoruz.

Ankete katilan 6grencilerin, hem “Dindarlik Diizeyi” ile ilgili vermis olduklari
hem de “Kisisel Gelisimlerine Ve Hayatlarina Yon Veren Unsurlar” ile ilgili vermis
olduklar1 yanitlar géz ©6niinde bulunduruldugunda, “/mam-Hatip Lisesi okuyan
ogrencilerin dindarlik diizeyleri ile anne-babalarini dindarlik diizeyi birbiriyle

iliskilidir.” seklindeki hipotezimizin dogru oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

7. OGRENCILERIN IBADETLERINI YAPMAMA YA DA YAPAMAMA
NEDENLERI

7.1. Ogrencilerin ve Anne-Babalarinin ibadetlere Karsi Tutumlari

Calismanin bu boliimiinde 6grencilerin ve ebeveynlerinin ibadet yapmalarina

engel olan durumlar tespit edilmeye ¢alisilmistir (Bkz. Tablo-69).

[k olarak 6grencilere sorulan “Ibadetlere devam durumunuz nedir?” sorusuna
“Ibadetlerimi yapmak istiyorum fakat yapamiyorum” segenegi ile ilgili verilen yanitlar
sonucunda ortaya cikan veriler incelendiginde, Ogrencilerin %11,9’u “Her zaman
ibadetlerimi yapmak istiyorum fakat yapamiyorum” derken, %12,7°si ise “Cogu zaman
ibadetlerimi yapmak istiyorum fakat yapamiyorum” yanitini vermistir. “Ibadetlere karst

’

hi¢ bir istegim yok. Hi¢ bir ibadeti yapmak istemiyorum” secenegine “her zaman’

8 Mustafa Arslan, “Dindarlik Algisin1 Sekillendirmede Kitle Tletisim Araglar1”, IV. Din Surasi Teblig
ve Miizakereleri, Ankara, 2009, C.1, ss.362-375, 5.362-363.
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yanitini verenlerin orant %1 iken “cogu zaman” yanitin1 verenlerin orani ise %]1,4’tiir.

Ogrencilerin %86,9°u ise, “Ibadetlere karsi hi¢ bir istegim yok. Hi¢ bir ibadeti yapmak

istemiyorum” secenegine “hi¢chir zaman” yanitin1 verirken, %10,4’14 “bazen” seklinde

yanitlamistir. Elde edilen bu sonuglara gore 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun

ibadetlere karst herhangi olumsuz bir tutuma sahip olmadiklar1 ve ibadetleri yapma

isteginin oldukca yiiksek oldugu sdylenebilir.

Tablo-69- Ogrencilerin Ibadetlere Karst Tutumlar

ibadetlerimi yapmak ibadetlere kars1 hig bir istegim
istiyorum fakat yapamiyorum.| yok. Hi¢ bir ibadeti yapmak
istemiyorum.
Frequency Percent Frequency Percent
|Her Zaman 83 11,9 7 1,0
Cogu Zaman 89 12,7 10 14
|Bazen 261 37,3 73 10,4
Hicbir Zaman 266 38,0 608 86,9
|Cevaplanmamis 1 0,1 2 0,3
Total 700 100,0 700 100,0

Ogrencilerin anne-babalarinin ibadetlere karst tutumlarina bakildiginda da

Ogrencilerin ibadetlere kasi tutumuyla ayni sonucun ortaya ¢iktig1 goriilmektedir (Bkz.

Tablo-70). Ankete katilan Ogrencilere sorulan “Anne-babanizin ibadetlere devam

durumu nedir?” sorusuna “Ibadetlerini yapmak istiyor fakat yapamiyor” segenegi ile

ilgili verilen yanitlara bakildiginda, 6grencilerin %4,1’inin anneleri i¢in “Her zaman

ibadetlerini yapmak istiyor fakat yapamiyor” cevabm tercih ederken, %10,5°1 ise

babalar1 i¢in bu secenegi tercih etmistir.

Tablo-70- Ogrencilerin Anne-Babalarinin Ibadetlere Karst Tutumlar:

Ibadetlerimi yapmak istiyor fakat

Ibadetlere kars1 hig bir istegi yok. Hic

yapamiyor bir ibadeti yapmak istemiyor.

ANNE BABA ANNE BABA
Her Zaman 4,1 10,5 0,9 0,1
Cogu Zaman 47 6,0 0,6 0,1
Bazen 13,7 11,0 34 2,3
Hicbir Zaman 77,0 70,9 94,6 95,9
\Vefat Etti-Bosanmis 0,1 0,7 0,1 0,7
‘Cevaplanmamlsl 0,4 0,9 0,4 0,9
Total 100,0 100,0 100,0 100,0

175




Anneleri i¢in “Cogu zaman ibadetlerini yapmak istiyor fakat yapamiyor”
secenegini segenlerin oran1 %4,7 iken, babalar i¢in bu oran %6 olarak tespit edilmistir.
Ankete katilan dgrencilerin %0,9’u anneleri i¢in, %0,1’i ise babalar i¢in “/badetlere
karst hi¢ bir istegi yok. Hi¢ bir ibadeti yapmak istemiyor” sec¢enegine “her zaman”
yanitin1 isaretlemislerdir. Anneleri i¢in bu soruya ‘“cogu zaman” yanitin1 verenlerin
orani ise %0,6 olarak tespit edilirken, babalar1 i¢in “¢ogu zaman” yanitint verenlerin
orani ise %0,1’de kalmistir. Ogrencilerin %94,6’s1 annelerinin i¢in “/badetlere karsi hi¢
bir istegi yok. Hi¢ bir ibadeti yapmak istemiyor” seg¢enegine “hi¢chir zaman” yanitini

verirken, babalar1 i¢in de %95,9’u ayn1 yanit1 vermistir.

Bu sonuglardan da anlasilacag lizere hem 6grencilerin hem de anne-babalarinin
ibadetlerle ilgili olumsuz bir tutuma sahip olmadiklarini gostermektedir. Elde edilen bu
sonuctan yola ¢ikarak Ogrencilerin ibadetleri yerine getirmeme ya da getirememe
nedeninin anne-babalarinin sahip olduklari tutumlardan ziyade bagka sebeplere bagli
oldugu sdylemek miimkiindiir. Nitekim Ogrencilerin ibadetlerini yapmama ya da
yapamama nedenlerine gore dagilimlarini gosteren tabloya bakildiginda (Tablo-71/A),
ogrencilerin %74’ “Ailemin ibadetlere 6nem vermeyisi”’ secenegine ‘“Kesinlikle
Kati/miyorum” derken, %9,2°1 ise “Katilmiyorum” segenegini isaretlemislerdir. Yani
ogrencilerin %83,2’si ibadetlerini yapmama ya da yapamama nedenlerini ailelerinden

kaynaklanmadigini ifade etmislerdir.
7.2. Ogrencilerin ibadetlerini Yapmama Ya Da Yapamama Nedenleri

“Kesinlikle Katiliyorum” ve “Katilyyorum” segeneklerinin oranlar1 géz oniinde
bulundurularak ilgili tablolar incelendiginde, Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun
(Kesinlikle Katiliyorum: %20,9 + Katilyyorum: %20,7= %41,6), ibadetlerini yapmama
ya da yapamama nedeninin “Usenme ve Tembellikten Dolayr” oldugunu ifade ettikleri

anlasilmaktadir (Bkz. Tablo-71/A-71/B).

Ogrencilerin %28,4’{i (Kesinlikle Katiliyorum: %11,1 + Katiliyorum: %17,3) ise
ibadetlerin yerine getirilmesine engel olarak “TV, Internet V.B. Eglencelere Kendimi

’

Kaptirarak Ibadete Karsi Ilgimin Azalisi” secene@ini gdstermisledir. Ibadetlerin
yapilmama nedenleri arasinda %20,5 (Kesinlikle Katilyyorum: %7,6 + Katiliyorum:
%12,9) ile “Derslerin Yogunlugundan, Ibadet I¢in Vakit Bulamayisim” Segenegi ligiincii

sirada yer almistir.
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Tablo-71/A- Ogrencilerin Ibadetlerini Yapmama/Yapamama Nedenlerine Gire

Dagilimlan
Ailemin | Uygun arkadas Derslerin TV, internet v.b.
ibadetlere |¢evremin olmayisi| yogunlugundan, eglencelere
onem ve ibadet ibadet icin vakit kendimi
vermeyisi | konusunda yalmz bulamayisim kaptirarak
kalisim ibadete kars1
ilgimin azahs
Kesinlikle Katiliyorum 5,7 8,0 7,6 11,1
Katiliyorum 1,6 10,3 12,9 17,3
Kararsizim 8,0 17,6 217 18,9
Katilmiyorum 9,1 16,4 17,6 13,7
Kesinlikle Katilmiyorum 74,0 46,1 38,7 37,4
Cevaplanmamis 1,6 1,6 1,6 1,6
Total 100,0 100,0 100,0 100,0

Tablo-71/B- Ogrencilerin Ibadetlerini Yapmama/Yapamama Nedenlerine Gore

Dagilimlan
Usenme ve |ibadetler konusunda ibadetler ibadetlere
tembellikten bilgimin yetersiz [konusunda okulun yeterince
dolay1 olusu ve 6@retmenlerin inanmayisim
yeteri kadar bizleri
motive etmeyisi

Kesinlikle 20,9 57 8,7 2,3
Katiliyorum
Katiliyorum 20,7 7,6 8,6 1,6
Kararsizim 20,9 15,6 18,0 59
Katilmiyorum 12,0 19,4 15,3 9,3
Kesinlikle 24,0 50,1 47,9 79,4
Katilmiyorum
Cevaplanmamus| 1,6 1,6 1,6 1,6
Total 100,0 100,0 100,0 100,0

Bu nedenleri sirasiyla; “Ibadetler Konusunda Okulun Ve Ogretmenlerin Yeteri
Kadar Bizleri Motive Etmeyisi”(%19,3), “Uygun Arkadas Cevremin Olmayisi Ve Ibadet
Yalmz Kalisim”(%18,3), “Ibadetler

olusu”(%13,3), “Ailemin ibadetlere 6nem vermeyisi”(%7,3) ve son olarak “Ibadetlere

Konusunda konusunda  bilgimin yetersiz

yeterince inanmayisim”(%3,9) segeneklerinin takip ettigi goriilmektedir.

Ogrencilerin ibadetlerini yapmama/yapamama nedenlerini cinsiyet faktdriinii
gdz Oniinde tutarak degerlendirdigimizde, hem kiz Ogrencilerin hem de erkek

ogrencilerin ibadetlerine yerine getirmelerine engel olarak gordiikleri en biiyiik neden
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%46,3 ile “Usenme Ve Tembellikten Dolay1” segenegi olmustur (Bkz. Tablo-72/A-
72/B).

Tablo-72/A- Cinsiyet Gore Ogrencilerin Ibadetlerini Yapmama/Yapamama Nedenleri

Ailemin Uygun arkadas Derslerin TV, internet
|Jibadetlere 6nem|cevremin olmayisi| yogunlugundan, |v.b. eglencelere
vermeyisi ve ibadet ibadet icin vakit kendimi
konusunda yalmz| bulamayisim kaptirarak
kalisim ibadete kars1
ilgimin azahsi
KIZ |ERKEK| KlIZ [ERKEK| KlIZ | ERKEK | KIZ [ERKEK
Kesinlikle Katiliyorum 2,9 10,0 5,7 114 6,7 8,9 10,0 128
Katiliyorum 0,7 2,8 9,3 11,7 16,2 7,8 1791 164
Kararsizim 7,4 8,9 18,1 16,7 22,9 19,9 22,2 13,9
Katilmiyorum 9,8 8,2 15,3 18,2 17,7 17,5 11,9 16,4
Kesinlikle Katilmiyorum 77,5 68,7 49,9 40,6 34,8 445 36,3 39,1
Cevaplanmamig 1,7 1,4 1,7 1,4 1,7 1,4 1,7 1,4
Total 100,0{ 100,0 100,0 100,0 | 100,0 100,0 |100,0f 100,0

Hem kiz &grenciler (%27,9) hem de erkek dgrenciler (%29,3) igin ibadetleri
yerine getirememe nedenleri arasinda “TV, Internet V.B. Eglencelere Kendimi

Kaptirarak Ibadete Karsi llgimin Azalist” ikinci sirada yer almaktadar.

Tablo-72/B- Cinsiyete Gire Ogrencilerin Ibadetlerini Yapmama/Yapamama

Nedenleri
Usenme ve ibadetler ibadetler konusunda ibadetlere
tembellikten konusunda okulun ve 6gretmenlerin yeterince
dolay1 bilgimin yetersiz |yeteri kadar bizleri motive| inanmayisim
olusu etmeyisi
KlZ | ERKEK | KIZ | ERKEK Klz ERKEK KlZ | ERKEK

Kesinlikle 215 19,9 6,2 5,0 9,5 7,5 1,9 2,8
Katiliyorum
Katiliyorum 24,8 14,6 9,5 46 8,6 8,5 1,0 2,5
Kararsizim 22,4 18,5 16,9 13,6 20,3 14,6 5,7 6,0
Katilmiyorum 10,7 13,9 18,4 21,0 15,0 15,7 91 9,6
Kesinlikle 18,9 31,7 47,3 54,4 44,9 52,3 80,6 71,7
Katilmiyorum
Cevaplanmamig 1,7 1,4 1,7 1,4 1,7 1,4 1,7 1,4
Total 100,0f 100,0 | 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0| 100,0

Kiz 6grencilerin ibadetlerine engel olarak gordiikleri nedenler arasinda tiglincii

sirada “Derslerin Yogunlugundan, Ibadet I¢in Vakit Bulamayisim”(%22,9) segenegi yer
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alirken, erkek dgrencilerde iigiincii siray1 “Uygun Arkadas Cevremin Olmayisi Ve Ibadet
Konusunda Yalniz Kalisuim ”(%23,1) segenegi almistir.

Bu sonuglar arasinda en dikkat ¢ekici durum, erkek 6grencilerin (%12,8) kiz
ogrencilere (%3,6) oranla ibadetleri yerine getirememe ya da getirmeme nedeni olarak

“Ailemin ibadetlere 6nem vermeyisi” seceneginin daha fazla gosterilmis olmasidir.

Nitekim ogrencilerin ve anne-babalarmin ibadetlere devam durumlarina
bakildiginda elde edilen bu sonucun ortaya ¢ikmasi daha anlasilir hale gelmektedir.
Anne-babanin ibadetlere devam etme siklig1 arttik¢a 6grencilerin de ibadetlere devam
etme sikliginin arttig1 sonucuna ulasilmistir. Erkek 6grencilerin ibadetlere devam etme
sikliginin kiz 6grencilerin ibadetlere devam etme sikligina gore daha diisiik bir oranda
oldugu go6z 6niinde bulunduruldugunda, erkek 6grenciler tarafindan “Ailemin ibadetlere
onem vermeyisi” seceneginin daha fazla isaretlemis olmasi, elde edilen sonuglari daha

anlamli hale getirmektedir.
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SONUC

Seriiveni 1913 yilinda “Medresetii’l-Eimme ve’l-Hutebd” ile baslamis, 1924’te
“Tevhid-i Tedrisat Kanunu nun kabul edilmesiyle yasal bir zemine oturmus olan ve
egitim-ogretim faaliyetini halen siirdiirmekte olan Imam-Hatip Okullar1 acildiktan bir
miiddet sonra 1930’lu yillarda kapatilmis, 1950’lere kadar da kapali kalmistir. Imam-
Hatip Okullarinin sayilarinda 1970’11 yillardan sonra gozle goriiliir bir artis gézlenmis,
ancak bu okullar daha 6nceki yillarda oldugu gibi 1990’11 yillara kadar bir¢ok badireler
atlatmaya devam etmistir. 1990’11 yillarm ortalarina gelindiginde ise Imam Hatip

Liseleri en parlak donemini yasamis ve halkin biiyiik bir tevecciihiinii kazanmustir.

28 Subat 1997°de MGK tarafindan alinan kararlar ile bir¢ok alanda oldugu gibi
din egitim ve 6gretimi alaninda da hukuki ve yapisal degisimler gerceklesmistir. Bu
kararlar, o6zellikle imam Hatip Liselerinde ve Ilahiyat Fakiiltelerinde 6grenim goren
ogrenciler basta olmak iizere milyonlarca gencin ve ailelerinin hayatin1 olumsuz bir
sekilde etkilemis ve Tiirkiye’de din egitimi tarihi agisindan bir doniim noktasi olmustur.
Bu olumsuzluklarin basinda Imam Hatip Liselerinin ortaokul kisimlarinin kapatilmasina
neden olan “8 Yillik Kesintisiz Egitim Yasast”, yaygin din egitiminin en 6nemli pargasi
olan Kur’an kurslarindaki egitim-6gretim faaliyetlerini durma noktasina getiren
diizenlemeler ve ozellikle IHL dgrencilerinin Ilahiyat Fakiilteleri disindaki béliimlere
gitmelerini neredeyse imkansiz hale getiren “Katsayr Uygulamas:” gelmektedir. Aradan
gecen 14 yilin ardindan, Katsay1 farkinin kaldirilmas: sonrasinda, milletin THL lere olan
ilgisi yeniden artmaya baslamis, 4+4+4 olarak bilinen “/2 Yillik Zorunlu Egitim

Kanunu "nun gerceklesmesiyle bu ilgi her gegen giin daha da fazlalasmistir.

Bu caligmada, ortaya c¢ikan bu degisim ile birlikte, “Katsayr Uygulamast 'nin
kaldirilmas1 ve “12 Yillik Zorunlu Egitim Kanunu” sonrasinda IHL’leri tercih eden
Ogrencilerin hem genel Ozellikleri, hem aile durumlari, hem de dini yasantilar

Gaziantep baglaminda kismen de olsa analiz edilmeye ¢aligilmistir.

Bes farkli okulda, her kademeden rastgele secilen 700 6grenci ile Gaziantep’te

gerceklestirilen anket sonucunda elde edilen verilere gore, IHL &grencilerinin biiyiik bir

180



cogunlugu kiz dgrenciler olmakla birlikte her gecen yil erkek dgrencilerin sayisinda bir

artis oldugu sdylenebilir.

[HL’de okuyan &grencilerin ailelerinin genel ozelliklerine bakildiginda,
Ogrencilerin bliyiik bir cogunlugunun alt ve orta gelire sahip, ¢ekirdek ailelere mensup
olduklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin ebeveynlerinin genel olarak egitim seviyeleri diisiik
olmakla beraber babalarin egitim seviyesinin annelere gore daha yiiksek olmasi,
geleneksel Anadolu aile yapisiyla uyumlu bir sonu¢ olarak degerlendirilebilir.
Ogrencilerin ebeveynleri ile olan iliskileri acisindan yapilan degerlendirme sonucuna
gore 6grenciler, anne-babalarinin kendilerine karsi olan tutumlart agisindan genel olarak
tutucu, baskici ve otoriter olarak degerlendirmektedir. Elde edilen bu sonuglar,
“Ogrenci ailelerinin biiyiik bir ¢cogunlugu egitim durumlari, sosyal ve kiiltiirel yasanti
ve ekonomik seviye bakimindan birbirleriyle biiyiik benzerlikler gostermektedir.”
seklindeki hipotezimizi de dogrulamaktadir.

“Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu sehir ya da biiyiiksehir gibi yerlesim

>

birimlerinden Imam Hatip Liselerine gelmislerdir.” seklinde ortaya konulan
hipotezimiz dogrulanmus, biiyiik bir cogunlugu sehirli olan 6grencilerin, IHL 6ncesi dini
egitim alma oranlarinin oldukca yiiksek olmasi, “Bu okullar: tercih edip kayit yaptiran
ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu daha onceden belirli bir olgiide dini bir egitim
almistir.” seklindeki hipotezimizin dogrulugunu ortaya koymustur. IHL oncesi dini
egitimin en c¢ok saglandigl yer ise aile kurumu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu da
bizleri bireyin, kendisini yasadigi toplumun dinine yonlendiren, ona gerek kiiltiirel
gerekse ahlaki anlamda biiyiik etkisi olan aile ortaminin, din egitimi ve d6gretiminde ne
kadar biiyiik bir éneme sahip oldugu sonucuna ulastirmaktadir. Ayrica IHL’de verilen

dini egitimden biiyiik bir oranda memnuniyet duyuluyor olmasi, egitimin en onemli

tamamlayic1 unsurlarindan biri olan okullarin 6nemini bir kat daha artirmaktadir.

Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu, anne babalarinin degil kendi istekleri
dogrultusunda bu okullar1 tercih ettiklerini belirterek, “Ogrencilerin biiyiik bir
cogunlugu bu okullar kendi istekleri ile degil, aile baskist iizerine tercih etmislerdir.”
seklindeki hipotezimizin dogru olmadigini ortaya ¢ikarmistir. Bu istendik davranisla
uyumlu olarak dgrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu IHL’ye kolaylikla uyum sagladiklarini

ifade etmislerdir.
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Katsayr uygulamasmnin kaldirilmasinin ardindan {HL’lere yerlesen &grencilerin
akademik basarisinin artmasi beklenirken, 6nceki yillara gore akademik basarisi yiiksek
ogrencilerin oraninin oldukga diisiik bir seviyede oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bu
sonug, “Universiteye giris sinavindaki katsayr uygulamasini kaldirilmasi, Imam Hatip
Liselerinin basarii o6grenciler tarafindan tercih edilmesinde olumlu yénde etkili
olmugtur. "seklindeki hipotezimizin dogrulanmadigini gostermektedir. Bunun sebepleri

arasinda sunlar zikredilebilir:

Akademik basarinin her gecen yil gerilemesinin nedenleri arastirildiginda bu
konuda hem yerel hem de ulusal diizeyde yapilan diizenleme ve uygulamalarin etkili
oldugunu soyleyebiliriz. Fakat ulusal ¢apta yapilan degisikliklerden ve uygulamalardan
ziyade yerel diizeyde gergeklestirilen uygulamalarin, bu hususta daha etkili oldugu
gbzlemlenmistir. Heniiz bir okul binasi, yeterli 6gretmen ve idareci kadrosu olmadan
plansiz bir sekilde agilan okullar ve dzellikle il Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan hem
mevcut IHL’lere hem de yeni acilan liselere kapasitesinin iizerinde o6grenci
kontenjaninin verilmesi bu sonucun ortaya ¢ikmasinda en O6nemli etken oldugu
diisiiniilmektedir. Bu sebeple ortaya c¢ikan bu olumsuz durumun diizeltilebilmesi i¢in
onleyici tedbirler almmasi gerekmektedir. Ozellikle IHL’lerde niteliksel acidan
kalitenin arttirilabilmesi i¢in hem yeni okullar agilirken hem de mevcut okullarin
tyilestirilmesi saglanirken planli ve programli bir sekilde hareket edilmesi
gerekmektedir. Ayrica yerelde bu isin tepesinde bulunan idarecilerin, bu okullarla ilgili
calismalar1 politize etmeden ihtiyac odakli calismalar yapmalar1 ortaya ¢ikan bu

sorunun ¢ozlimiine ¢ok biiytik katkilar saglayacaktir.

Katsay1 uygulamasmim ortadan kaldirilmasiyla birlikte IHL’de okuyan
ogrencilerin mesleki alandaki tercihleri de degismis ve “Ogrencilerin biiyiik kismu
tiniversite tercihi noktasinda mesleki alanlarimin disindaki béliimleri de diisiinmeye
baslamigtir.” hipotezinin dogrulugunu onaylayacak sonuglar ortaya ¢ikmistir. Ayrica
ogrenciler ile ailelerinin mesleki alandaki tercilerinin de birbirleriyle pek uyusmadig:
tespit edilmistir. Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugunun okula basladiktan sonra sonra
okul i¢inde ve okul disinda kendilerini daha farkli davranmak zorunda hissettiklerini
belirtmeleri, IHL’nin &grencilerin davramslar1 iizerinde olumlu bir etki meydana
getirdigi ya da en azindan 6grenci davraniglari iizerinde bir kontrol mekanizmasi

olusturdugu sdylenebilir.
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IHL’lerde 6grenim goren dgrencilerin alan itibariyle sdzel agirlikli ya da mesleki
alan agirlikli bir akademik durusa sahip oldugu seklinde kamuoyunda olusan alginin
aksine elde edilen sonuglar, “Ogrencilerin en sevdikleri dersler, meslek dersleri
disindaki dersler (kiiltiir ve fen agirlikli dersler) olacaktir.” seklindeki hipotezimizi
dogrular niteliktedir. Ayrica 6grencilerin biiylik ¢ogunlugu, kendilerini alanlar1 olan
mesleki boliimlere nazaran diger alanlarda daha yetenekli olduklarini diisiinmektedirler.
Ogrencilerden yeteneklerini gelistirme noktasinda IHL nin faydasi oldugunu diisiiniinler
fazla olmakla birlikte 6grencilerin dortte biri okulun sahip olduklar1 bu yetenekleri

korelttigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin bilyiik bir ¢ogunlugunun, IHL’li olduklarini her zaman ifade
edebiliyor olmalar, “Imam-Hatip Lisesi 6grencilerinin énemli bir kismi okullarina bir
aidiyet duygusu beslemekte ve biiyiik bir cogunlugu toplum icinde ‘Imam Hatipli Olma’
kimligini ifade edebilmektedir.” seklindeki hipotezimizin dogru oldugunu gostermesi
acisindan dnemli bir sonuctur. Ayrica IHL’li olmanin iyi, dindar, edepli, ahlakli, 6rnek
bir insan ve bir ayricalik oldugunu diisiinen dgrenciler, IHL’li olduklar1 sdylediklerinde

toplum tarafindan oldukga giizel ve olumlu karsilandiklarini belirtmislerdir.

IHL o6grencilerinin biiyiik bir ¢ogunlugu bos zamanlarmi kitap okuyarak
degerlendirdigini soylerken, bos vakitlerini miizik dinleyip, TV izleyerek eglenmeyi
tercih ettigini ifade edenlerin sayist da az degildir. Dini ve ahlaki tiirdeki kitaplar1 daha
cok okuduklarini ifade eden Ogrencilerin, hangi tiir kanallar1 ve programlar takip
ettigine bakildiginda, Islami hassasiyeti olmayan kanallar1 ve TV programlarini izliyor
olmalar1 oldukga sasirtic1 bir sonu¢ olmustur. Bu sonuglara bakildiginda “Ogrencilerin
biiyiik bir cogunlugu dini tutum ve davramslar noktasinda Imam Hatip Lisesinde
aldiklar: egitim ile paralel olumlu bir tutum sergilemistir.” seklindeki hipotezimiz bir
taraftan dogrulanirken diger bir taraftan da bu hipotezin ger¢eklesmedigi kanisina

ulagtirmaktadir.

Dindarliga iliskin namaz ve orug ibadeti gibi dl¢iilebilir somut davraniglari ele
alarak, cocuklarin sahip oldugu dindarligin, anne-babalarinin dindarliklariyla olan
alakalarinin ne derecede oldugunu ve anne-babalarinin dindarliklarindan ne derecede
etkilendikleri tespit edilmeye c¢alisilmistir. Elde edilen sonuglar neticesinde hem

Ogrencilerin hem de ebeveynlerin namaz kilma ve orug tutma sikliklar1 gz Oniinde
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bulunduruldugunda her iki grubun da dindarlik diizeylerinin oldukg¢a yiiksek oldugunu
ve “Imam-Hatip Lisesi okuyan Ogrencilerin dindarlik diizeyleri ile anne-babalarin
dindarlik diizeyi birbiriyle iliskilidir.” hipotezinin de dogrulandigin1 sdyleyebiliriz.
Fakat hem Ogrenciler arasinda hem ebeveynler arasinda kiz 6grencilerin ve annelerinin
ibadet yapma sikliklarinin dolayistyla dindarlik diizeylerinin erkeklere gore daha fazla
oldugu goriilmektedir. Ayrica anne-baba dindarlik diizeylerine paralel olarak
Ogrencilerin dindarlik diizeylerinde de artis oldugu sonucuna varabiliriz. Ciinkii elde
edilen sonuglar incelendiginde hem ailelerin hem de O6grencilerin ibadetlere karsi
olumsuz bir duygu, diislince ve tutuma sahip olmadiklari goriilecektir. Bununla beraber
anne-babanin, 6grencilerin kisisel gelisimine ve hayatina yon veren unsurlar arasinda en
fazla etki eden unsur olmustur. ibadetlerini yerine getiremeyen 6grencilerin bu duruma
en fazla neden olarak gosterdikleri gerekce tiisengeclik ve tembelligin yani sira

kendilerini TV, internet v.b. eglence araglarina kaptirmalari olmustur.

Sonug olarak yaptigimiz bu c¢alismasinin temel amaci, 28 Subat Siirecinden
sonra IHL’lerde yasanilan problemlerin ortaya c¢ikarmis oldugu olumsuz tablonun,
mevcut siyasi iradenin yapmis oldugu Katsay: Uygulamasinin Kaldirilmasi, (4+4+4) 12
Yil Zorunlu Egitim Yasasi, devlet eliyle agilan IHL’lerin artirilmasi gibi uygulamalar
sonrasinda Gaziantep 0zelinde degisip degismedigini tespit etmeye ¢aligmakti. Nitekim
calismamiza konu bashig1 olarak “Katsay: Uygulamasinmin Kaldirilmasi Sonrasinda
Imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Davrams, Tutum ve Ozellikleri-Gaziantep Ornegi”
secilmesi de 6zellikle bu degisim siirecinin lizerinde durma nedenimizi agiklamaktadir.
Yapilan anket calismasi sonucunda elde edilen veriler 1s18inda, ¢alismamizin temel
hipotezi olan “Universiteye giris sinavindaki katsayr uygulamasimin kaldiriimasi, Imam
Hatip Liselerinin basarili ogrenciler tarafindan tercih edilmesinde olumlu yonde etkili
olmugtur.” varsaymminin gerceklesmedigi ortaya cikmistir. Bu sonucun ortaya
¢ikmasinin nedenlerine baktigimizda yukarida da belirttigimiz gibi hem yerel hem de

ulusal capta yapilan olumlu yada olumsuz diizenleme ve uygulamalarin etkili oldugunu

sOylemek yanlis olmayacaktir.

[HL’lerin yasadig1 tarihi seriiven icerisinde ¢esitli zamanlarda farkli
problemlerle ve zorluklarla sik¢a karsilagilmigtir. Fakat tim yasanan olumsuzluklara
ragmen bu problemler sonrasinda yasanilan siireclerde bu okullar daha da giiclenerek

mevcudiyetlerini  devam  ettirmeyi  basarmuslardir.  IHL  tarihi  agisindan
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degerlendirildiginde bu okullarin varligini ciddi bir sekilde tehlikeye sokan belki de en
zorlu siire¢c 28 Subat tecriibesi olmustur. Ancak daha 6nce yasanilan siireclerde oldugu
gibi bu donem de atlatilmis ve mevcut siyasi irade tarafindan yapilan diizenlemeler ve
calismalar sayesinde THL’ler adeta ikinci baharini yasamaya baslamistir. Yapilan bu
caligmalar sonrasinda hem okul sayilarinda hem de 6grenci sayilarinda olaganistii bir
artis yasanmustir. Fakat nicelik bakimdan yasanan bu sahlanigin istisnai durumlar
disinda nitelik bakimindan gergeklestirilebildigini sdoylemek maalesef miimkiin
goziikkmektedir. Nitekim ¢alismamiz sonucunda elde ettigimiz veriler de bu durumu
dogrular niteliktedir. Bu sonucu ortaya ¢ikaran sorunlarin ne oldugunu soracak olursak,
asil problemin yerelde hem resmi, hem de sivil toplum kuruluslarinin giinii birlik

kararlarla adeta daha ¢ok okul agma yarisina girmeleri oldugu kanaatindeyiz.

Her ne kadar IHL sayilarinin ve dgrencilerinin artmis olmas1 ve artmaya devam
ediyor olmasi sevindirici bir durum gibi goziikse de, bu plansiz ve hizli niceliksel artigin
bu okullarin gelecegi acisindan endise verici oldugunu disiinmekteyiz. Gaziantep
0zelinde bu durumu degerlendirdigimizde géze carpan en dnemli sorunun bu oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Sorun olarak gordiigiimiiz bu durumu diizeltebilmek igin
sunabilecegimiz ilk Onerimiz, yeni agilacak okullarin planlamasi ger¢eklestirilirken
aceleye getirilmeden ve ihtiya¢ odakli bir degerlendirme yapilarak yeni okullar agilmasi
olacaktir. Ikinci Onerimiz ise, hem mevcut okullarin hem de yeni agilan okullarin
kontenjanlar1 belirlenirken mevcut derslik sayilarinin géz 6niinde bulundurulmasina ve
egitim-0gretim normlarimin uygun gordiigli simif ortamini saglayacak sayilara dikkat

edilerek hareket edilmelidir.

Sayet yasadigimiz su siiregte, IHL lerin icinde bulundugu bu bahar havasinin
kaybolmasi istenilmiyorsa, niceliksel artigla beraber egitim kalitesinin artmasina yonelik
tedbirlerin de acilen alinarak uygulamaya konmasi gerekmektedir. Ayrica bu tedbirler
alinirken sorunlar1 sahada yasayarak goren Ogretmenlerle is birligine gidilmeli ve bu
sorunlarin ¢oziimiinde onlarin diisiincelerinden ve tespitlerinden muhakkak istifade
edilmelidir. Clinkii ¢ogu zaman masa basinda alinan kararlarla problemler halledilmeye

calisilmakta ve cogu zaman bu calismalar basarisizlikla sonu¢lanmaktadir.

185



KAYNAKCA

Kitaplar

AKIN, Abdullah; Cumhuriyet Dénemi Din Egitimi 1920-1950, Ensar Nesriyat, Istanbul,
2011.

ALTINTAS, Ramazan; Din ve Sekiilerlesme, Pinar Yay., Istanbul, 2005.
ALVER, Koksal; Siteril Hayatlar, Hece Yay., Ankara, 2013.
ASLANTURK, Zeki; Arastirma Metod ve Teknikleri, IFAV Yayinlari, Istanbul, 1999.

ASLAMACI, Ibrahim; Pakistan Medreselerinde Bir Model Olarak Imam Hatip
Okullari, Dem Yayinlari, Istanbul, 2014.

AY, Mehmet Emin; dilede Ve Okulda Ideal Din Egitimi, Beyza Kitap, Istanbul, 2013.

AY, Mehmet Emin; Adile Hayatinda Peygamberimiz Hz. Muhammed(S.A.V), Beyza Kitap,
[stanbul, 2013.

AY, Mehmet Emin; Cocuklarimiza Allah’t Nasil Anlatalim?, Timas Yay., Istanbul,
2015.

AYDIN, Mehmet; Din Felsefesi, Izmir ilahiyat Fakiiltesi Yay., izmir, 2001.

AYDIN, Muhammet Sevki; Cumhuriyet Doneminde Din Egitimi Ogretmeni Yetistirme
ve Istihdami (1923-1998), IBAV Yay., Kayseri, 2000.

AYHAN, Halis; “Imam-Hatip Lisesi”, T.D.V. Islam Ansiklopedisi, C.22, $5.191-194.
AYHAN, Halis; Tiirkiye de Din Egitimi, Dem Yay., Istanbul, 2014.

BAHCEKAPILI, Mehmet; Tiirkive'de Din Egitiminin Doniisiimii (1997-2012), Ilke
Yayinlari, Istanbul, 2012.

BASARAN, Ibrahim Ethem; Egitim Psikolojisi, Basaran Yay., Ankara 2000.

BILGIN, Beyza; Tiirkiye'de Din Egitimi ve Liselerde Din Dersleri, Emel Matbaacilik,
Ankara, 1980.

BOZAN, Irfan; Dev{et Ile Toplum Arasinda Bir Okul fmam Hatip Liseleri Bir Kurum
Diyanet Isleri Baskanligi, TESEV Yayinlari, [stanbul, 2007.

BOLUGIRAY, Nevzat; 28 Subat Siireci I, Tekin Yaymevi, Istanbul, 1999.

CEBECI, Suat; Din Egitimi Bilimi ve Tiirkiye’'de Din Egitimi, Akcag Yay., Ankara,
2005.

186


http://www.kabalci.com.tr/nevzat-bolugiray-w88700.html

CAKIR, Rusen-BOZAN, Irfan-TALU,_ Balkan; /mam Hatip Liseleri: Efsaneler Ve
Gergekler, Tesev Yaymlari, Istanbul, 2004.

CAMLICA, Sait; Cocuk Egitiminde 33 Hata, Oku-Yorum Yay., istanbul, 2007.

DINCER, Nahit; 1913’ten Bugiine fmam-Hatzp Okullart  Meselesi, Yay. Haz.
M.Ertugrul Diizdag, Sule Yayinlari, Istanbul 1998.

DUMAN, Fatih; “Sivil Toplum- Siyaset”, Ed. Miimtazer Tiirkéne, Lotus Yayinevi,
[stanbul, 2003.

ERCAN, Hiilya — COK, Figen; “Genclerin Internet Ortaminda Kurduklar: Iliskiler”,
Nihal Ahioglu ve Neslihan Giiney (yay. haz.), Popiiler Kiiltiir ve Cocuk
(37-70), Dipnot Yay., Ankara, 2007.

GOKACTI, Mehmet Ali; Tiirkive'de Din Egitim ve Imam Hatipler, lletisim Yay.,
Istanbul, 2005.

GUL, Ahmet; Cumhuriyet Dénemi Orta Ogretimde Din Egitimi, T.D.E.V. Yaynlari,
Ankara, ts.

GUNAY, Unver; Din Sosyolojisi, Insan Yay., 13.Baski, Istanbul, 2014.

GUNAY, Unver; Erzurum Kenti ve Cevresinde Dini Hayat, Erzurum Kitaplig,
Erzurum, 1999.

GUNDOGDU, Ahmet (Egitim-Bir-Sen Adina); Rakamlarla 28 Subat Raporu (Bir Daha
Asla-17 Yil Sonra 28 Subat), Egitim-Bir-Sen, Ankara, 2014.

GUNES, Ahmet Faruk; Askerin Kolluk Giicii Olarak Kullanilmas: ve Emasya, Almanak
Tiirkiye 2006-2008 Giivenlik Sektorii Ve Demokratik Gozetim, Editorler:
Ali Bayramoglu-Ahmet Insel, Tesev Yayinlari, Istanbul, 2009.

GUNES, Kadir; Arapca-Tiirkce Sozliik, Mektep Yaynlari, Istanbul, 2011.
HOKELEKLI, Hayati; Din Psikolojisi, TDV Yay., Ankara, 1998.

JASCHKE, Gotthard; Yeni Tiirkiye'de Islamlik, Cev: Hayrullah Ors, Bilgi Yayinevi,
Ankara, 1972.

KARAMAN, Hayrettin; Bir Varmis Bir Yokmus: Hatiralarim, 1z Yaymcilik, Istanbul,
20009.

KAYA, Mevliit; Din Egitiminde Iletisim Ve Dini Tutum, Etiit Yay., Samsun, 1998.
KAYA, Yahya Kemal; Insan Yetistirme Diizenimiz, Niive Matbaas1, Ankara, 1977.

KOMISYON; Din Ogretimi Genel Miidiirligii, Imam-Hatip ve Anadolu /mam-Hatip
Lisesi Meslek Dersleri Ogretim Programlari, Devlet Kitaplari, Ankara,
2008.

187



KONGAR, Emre; 21. Yiizyilda Tiirkiye, 2000°li Yillarda, Tiirkiye 'nin Toplumsal Yapist,
Remzi Kitabevi, Istanbul, 2006.

OCAL, Mustafa; Medresetii’l-Eimme ve’l-Huteba’dan Imam Hatip Liselerine Bizim
Okullarumiz, Onder, Istanbul, 2011.

OCAL, Mustafa; Osmanli Devleti Egitim Sistemi, yay.y., Bursa, 2013.

OCAL, Mustafa; Taniklarin Dilinden Cumhuriyet Déneminde Din Egitimi Ve Dini
Hayat, Ensar Nesriyat, Istanbul, 2008.

OCAL, Mustafa; 20.Yiizyilda Tiirkiye 'de Din Egitimi, yay.y., Bursa, 2001.
OZAKINCI, Cengiz; Iblisin Kiblesi, Otopsi Yay., Istanbul, 2005.

PARMAKSIZOGLU, Ismet; Tiirkiye'de Din Egitimi, Milli Egitim Basimevi, Ankara
1966.

SAYAR, Kemal; Ergenlik Sorunlari-Anne Babalar Genglere Nasil Davranmali?, Elit
Yay., Istanbul, 2004.

TANOR, Biilent; Tiirkiye’de Demokratiklesme Perspektifleri (1997 TUSIAD Raporu),
Istanbul, 1997.

TARHAN, Nevzat; Sen-Ben Ve Cocuklarimiz, Timas Yay., Istanbul, 2012.
TARHANLLI, Istar B.; Miisliiman Toplum “Laik” Devlet, Afa Yayinlari, Istanbul, 1993.

UNSUR, Ahmet; Kurulusundan Giiniimiize Imam-Hatip Liseleri, Ensar Nesriyat,
Istanbul, 2005.

YORULMAZ, Hiiseyin; Bir Neslin Onciisii Celal Hoca, Hat Yayinevi, Istanbul, 2012.

ZENGIN, Zeki Salih; 1. Mesrutiyette Medreseler ve Din Egitimi, Ak¢ag Yayinlari,
Ankara 2002.

Makaleler

ACAR, Niliifer Voltan — YILDIRIM, Ibrahim — ERGENE, Tuncay; “Bireylerin
Dindarlik Diizeylerinin Bazi Degiskenler Acisindan Incelenmesi”,
HUE.F.D.,S.12, 1996, s5.45-56.

AKKIR, Ramazan; “Tiirkiye’nin Demokrasiye Gegis Siireci Ve Laiklik Anlayiginin
Degismesinde Bir Doniim Noktasi: CHP’nin Yedinci Olagan Kurultayi”,
Turkish Studies - International Periodical For The Languages, Literature
and History of Turkish or Turkic, Volume 9/2, Winter, 2014, p. 53-65,
Ankara-Turkey.

188



AKMAN, Zekeriya; “Osmanli Son Dénemlerinde Daru’l .Hikmeti’l-islamiye’nin Din
Egitimi Ve Ogretimi Alanindaki Faaliyetleri”, Islami Arastirmalar Dergisi,
C.20, S.1, Kis, Ankara, 2007.

AKSACLIOGLU, Ayse Giil — YILMAZ, Biilent; “Ogrencilerin Televizyon izlemeleri
ve Bilgisayar Kullanmalarmm Okuma Aliskanliklari Uzerine Etkisi”,
Hakemli Yazilar, Tiirk Kiitiiphaneciligi Dergisi, C.21, S.1, 2007.

AKSEKI, Ahrnet Hamdi; “Din Tedrisatt ve Dini Miiesseseler Hakkinda Bir Rapor”,
Islamiyat Dergisi, Yay. Haz. Mehmet Bulut, Ankara 2001, C.4,S.1.

ARGYLE, Michael - BEIT —HALLAHML Benjamin; “Yas ve Din”, Cev.
Abdurrahman Kurt, U.U.LF.D., S. 4, C.4, 1992.

ARSLAN, Mustafa; “Dindarlik Algisin1 Sekillendirmede Kitle Iletisim Araglari”, IV.
Din Surasi Teblig ve Miizakereleri, Ankara, 2009, C.1, $5.362-375.

ARSLAN, Riza; “Laik Tiirkiye Cumhuriyeti, Ordu Ve Burjuva Siifi”, G.U.LLB.F.D.,
Ankara, 10/ 3 (2008).

AY, Mehmet Emin; “Aile Ortaminda Yerine Getirilen Ibadetlerin Cocuk Uzerindeki Etkileri”,
Din Egitimi Arastirmalar1 Dergisi, S.1, 1994, ss.163-170.

AY, Mehmet Emin; “Ailede Verilecek Din Egitiminde Genel Preqsipler”, Islam' da Aile
ve Cocuk Terbiyesi Sempozyumu (1), Ensar Nesriyat, Istanbul, 2005.

BOLAY, S. Hayri; “Sivil Toplum ve Manas1”, Yeni Tiirkive Dergisi Sivil Toplum Ozel
Sayist, S.18, Ankara, 1997.

CEBECI, Suat; “Din Egitiminde Medreseden Mektebe,Mektepten Nereye?”, S.U.LF.D.,
S.10, Sakarya, 2004.

CIRHINLIOGLU, Fatma Giil; “Dini Yonelimler Ve Onyarg1”, Uluslar Arast Insan
Bilimleri Dergisi, C.7, S.1, 2010, ss.1365-1384.

CIRHINLIOGLU, Fatma Giil — OK, Uzeyir; “Kadimlar m1 Yoksa Erkekler mi Daha
Dindar?”, ZfWT Journal of World of Turks, Vol.3, No.1, 2011.

CIRIT, Hasan; “Vaaz”, T.D.V. Islam Ansiklopedisi, C.42.

CAKMAK, Fatih; “Din Egitiminde Program Gelistirme ve Aile Faktorii”, LU.LF.D,
S.1, 2013.

DILAVEROGLU, Ergiin; “28 Subat Siireci ve Bir Sivil Toplum Kurulusu Olarak
Tiisiad’m Siirece Bakis1”, S.U.LD.

DOGAN, Mehmet; “Vaaz”, Biiyiik Tiirkce Sozliik, Gergek Hayat, Istanbul, 2001.

DOGAN, Recai; “II. Mesrutiyet Dénemi Egitim Hareketlerinde Din Egitim-Ogretimi”,
A.U.LF.D., S.38, Ankara Universitesi Basimevi, Ankara, 1998.

189



GONENC, Levent — KONTACI, Ersoy; “Yasayan Anayasa (2003 Ve 2004 Yillari
Anayasa Geligsmeleri)”, TBB Dergisi, Say1 61, 2005.

GUNAY, Unver; “Modern Sanayi Toplumunda Din I”, E.U.LF.D. 111, Kayseri, 1986.

HIZLI, Mefail; “Anadolu’daki Osmanli Medreseleri: Bir icmal”, Tiirkiye Arastirmalar:
Literatiir Dergisi, C.2, S.4, Istanbul, 2004.

IPSIRLI, Mehmet; “Medrese”, T.D.V. Islam Ansiklopedisi, C.28.
ISLAMOGLU, Mustafa; “Aile: Vahdetin Cekirdegi”, Kur’ani Hayat Dergisi, S.6, 2009.

KARACELIL, Siileyman; “Teror-Din Egitimi Iliskisi: Tas Atan Cocuklarm Dini Alt
Yapilar1 ve Dine Bakis Acilar1”, SDU-F.E.F.S.B.D., S.28, 2013.

KAYA, Mahmut; “Hitabet”, T.D.V. Islam Ansiklopedisi, C.18.

KOC, Mustafa; “Demografik Ozellikler Ile Dindarlik Arasindaki Iliski- Yetiskinler
Uzerine Ampirik Bir Arastirma”, U.U.LF.D., C.19, S.2, 2010, s5.217-248.

KOYLU, Mustafa; “Cocukluk Dénemi Dini Inan¢ Gelisimi ve Din Egitimi”,
A.UILF.D., S.XLV, Ankara, 2004.

KURT, Abdurrahman; “Dindarlig1 Etkileyen Faktorler”, U. UILF.D., C.18, S.2, 2009.

OCAL, Mustafa; “Cumhuriyet Déneminde Tiirkiye’de Din Egitimi Ve Ogretimi”,
U.U.LF.D.,S.7,C.7, Bursa, 1998.

OCAL, Mustafa; “Diinden Bugiine imam-Hatip Liseleri”, Tohum Dergisi, Istanbul,
Kasim-Aralik, 2011, S.141.

OCAL, Mustafa; “Kiinye Defterleri'ne Gore Istanbul Imam Ve Hatip Mektebi (1924-
1930)”, U.U.LF.D., C.17, S.2, 2008.

OCAL, Mustafa; “Imam Ve Hatip Mektepleri, Mezunlarindan Bazilar1 Ile Yapilan
Miilakatlar Ve Sehadetname Ornekleri”, U.U.LF.D., C.12, S.2, 2003.

OZ, Satilmis; “Din, Dindarlik liskisi Cercevesinde Ogretmenlerin Dini Anlayis Ve
Yasayislar:”, B.U.LF.D., 3,3, 2013/3.

SAGLAM, Ismail; “Anne-Baba Dindarligmimn Cocuklar Uzerindeki Etkisi”, Dindarlik
Olgusu (Sempozyum Teblig Ve Miizakereleri), Kurav Yay., Istanbul, 2006.

SEZER, Ozcan; “Ergenlerin Kendilik Algilarinin Anne Baba Tutumlari Ve Bazi
Faktorlerle iliskisi”, Y.Y.U.E.F.D., C.7, S.1, 2010.

SIMSEK, Eyiip; “Cok Partili Donemde Yeniden Din Egitimi Ve Ogretimine Doniis

Siireci (1946-1960)”, Atatiirk Universitesi Tiirkivat Arastirmalar: Enstitiisii
Dergisi [TAED], S.49, Erzurum, 2013.

190



TAPLAMACIOGLU, Mehmet; “Yaslara Gore Dini Yasayisin Siddet ve Kesafeti
Uzerine Bir Anket”, A.U.LF.D., X, Ankara, 1962.

YAPICI, A31m;_ “Dini  Yasayisin Farkli Goriintiileri ve Dogmatik Dindarlik”,
CUILF.D. C.2,S.2,2002.

YAPICI, Astim — ZENGIN, Zeki Salih; “Ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Dinin Etkisini
Hissetme Diizeyleriyle Psiko-Sosyal Uyumlar1 Arasindaki  [liski”,
C.UIF.D., C3,S.2,2003.

YILDIZ, Murat — CAPAR, Betiil; “Orta Ogretim Ogrencilerinde Benlik Saygis1 Ile
Dindarlik Arasindaki {liskinin Incelenmesi”, Din Bilimleri Akademik
Aragtirma Dergisi, C.10, S.1, 2010.

YILMAZ, Hakki; “Egitim Sistemi Igerisinde Imam-Hatip Liselerinin Yeri Ve
Tarihgesi”, II. Din Surasi Tebligi Ve Miizakereleri |l (23 - 27 Kasim 1998),
D.I.B Yayinlar1, Ankara, 2003.

ZENGIN, Zeki Salih; “Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun Hazirlanmasindan Sonraki flk
Doénemde Uygulanisi ve Din Egitimi”, Dini Arastirmalar Dergisi V, Mayi1s-
Agustos 2002, S.13.

Diger Kaynaklar

AKINER, Tolga; “illa Imam Mi Olacaklar?”, Radikal Gazetesi, 2004,
http://www.radikal.com.tr/haber.php?haberno=108248, (03.03.2004).

AKMAN, Zekeriye; Ddru’l-Hikmeti’l-Islamiye ~Kurumu (1918-1922), Ankara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Doktora Tezi), Ankara, 2006.

AY, Mehmet Emin; Din Egitimi ve Ogretiminde Miikdfat ve Ceza, U.U.S.B.E.,
(Doktora Tezi), Bursa, 1992.

BALBAY, Mustafa; “Gerilimli  Yillar”,  Cumhuriyet  Gazetesi, 2009,
http://www.cumhuriyet.com.tr/haber/diger/71842/Gerilimli_Yillar.18.html,
(06.07.2009).

ENSAR VAKFI, 4+4+4 Egitim Sistemi-Yeni Anayasa’da Dini Kurumlar Din Egitimi
Ve Ogretimi- Istege Bagh Din Egitimi Raporu, yay.y., Istanbul, 2012.

Bkz. “1739 Sayih  Milli Egitim Temel Kanunu”nun 32. Maddesi,
http://dogm.meb.gov.tr/www/yasal-dayanaklarimiz.

Bkz. 430 sayr ve 3.3.1340 tarthli “Tevhid-1 Tedrisat Kanunu”nun 4.maddesi
http://mevzuat.meb.gov.tr/html/110.html.

191


http://www.radikal.com.tr/haber.php?haberno=108248
http://www.cumhuriyet.com.tr/haber/diger/71842/Gerilimli_Yillar.18.html
http://dogm.meb.gov.tr/www/yasal-dayanaklarimiz
http://mevzuat.meb.gov.tr/html/110.html

Bkz.

Bkz.

Bkz

Bkz.

Bkz.

Bkz.

Bkz.

Bkz.

Bkz.

Bkz.

Bkz.

Bkz.

Bkz.

2709 kanun no ve 7.11.1982 kabul tarihli 1982 Tirkiye Cumbhuriyeti
Anayasas1i’nin 24.maddesi
http://www.anayasa.gov.tr/Mevzuat/Anayasal982.

1739 no ve 14.6.1973 tarihli Milli Egitim Temel Kanunu’nun 12.maddesi
http://mevzuat.meb.gov.tr/html/temkanun_1/temelkanun_1.html.

. Milli Egitim Bakanligi imam-Hatip Liseleri Yonetmeligi’nin, M.E.B. Tebligler
Derqgisi, C.72, S.2623, S. 485-486. (Agustos 2009)
http://tebligler.meb.gov.tr/index.php/tuem-sayilar/viewcategory/73-20009.

“I. Ecevit Hiikiimeti Koalisyon Protokolii (CHP-MSP)”, 90, 92, 95, 96, 97, 98, 99
ve 100. Maddeler, http://www.tbmm.gov.tr/hukumetler/KP37.htm.

Ulkemizde Demokrasiye Miidahale Eden Tiim Darbe ve Muhtiralar ile
Demokrasiyi Islevsiz Kilan Diger Biitiin Girisim ve Siireclerin Tiim
Boyutlar1 ile Arastirilarak Alinmasi Gereken Onlemlerin Belirlenmesi
Amaciyla Kurulan, T.B.M.M Meclis Arastirma Komisyonu Raporu, 2012,
s.87.

“Genelkurmay Bagkanligi Ile Igisleri Bakanli§i Arasinda 5442 Sayil Il Idaresi
Kanunu “11/D Maddesi” Geregince Alinmasi Gereken Miisterek Tedbirlere

Iliskin Protokol”, Madde-3,
https://www.tbmm.gov.tr/arastirma_komisyonlari/darbe_muhtira/docs/ek1.p
df.

15. Milli Egitim Strasi1 Kararlari, 29 Temmuz 1996 tarih ve 2458 sayiuli Tebligler
Dergisi, C.59, Milli Egitim Basimevi, Ankara.

TUSIAD’ 3 Mayis 2004 tarihli basin agiklamasi,
http://www.tusiad.org.tr/__rsc/shared/file/basin-bulteni-2004-46.pdf.

“Milli Egitim Bakanlig1 A¢ik Ogretim Lisesi Yonetmeligi”, 14 Aralik 2005 tarihli
Resmi Gazete, http://www.resmigazete.gov.tr.

“ Imam Hatiplilere Cifte Diplomanin Yolu Acildr” baslikli, 14.12.2005 tarihli
gazete haberi, Milliyet Gazetesi,
http://www.milliyet.com.tr/2005/12/14/son/sonsiy06.html

“Katsay1 Kalkacak” baslikli, 23.09.2006 tarihli gazete haberi, Nazif iflazoglu,
Radikal  Gazetesi, http://www.radikal.com.tr/turkiye/katsayi_kalkacak-
792493.

09.05.2012 tarih, 2012/20 say1lt Genelge,
http://mevzuat.meb.gov.tr/html/onikiyillik/oniki.html.

6287 sayil1, 30.3.2012 tarihli, “Ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Baz1 Kanunlarda
Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun”, Madde-3,
http://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2012/04/20120411-8.htm.

192


http://www.anayasa.gov.tr/Mevzuat/Anayasa1982
http://mevzuat.meb.gov.tr/html/temkanun_1/temelkanun_1.html
http://tebligler.meb.gov.tr/index.php/tuem-sayilar/viewcategory/73-2009
http://www.tbmm.gov.tr/hukumetler/KP37.htm
http://www.resmigazete.gov.tr/
http://www.milliyet.com.tr/2005/12/14/son/sonsiy06.html
http://www.radikal.com.tr/turkiye/katsayi_kalkacak-792493
http://www.radikal.com.tr/turkiye/katsayi_kalkacak-792493
http://mevzuat.meb.gov.tr/html/onikiyillik/oniki.html
http://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2012/04/20120411-8.htm

Bkz. Milli Egitim Istatistikleri 2014-2015, http://sgh.meb.gov.tr/iwww/mill-egitim-
istatistikleri-orgun-egitim-2014-2015/icerik/153.

Bkz. “llkogretim Kurumlar1 (Ilkokul ve Ortaokul) Haftalik Ders Cizelgesi”,
http://ttkb.meb.gov.tr/www/haftalik-ders-cizelgeleri/kategori/7.

Bkz. “Ozel Okullarda Kur’an Dersi Yok mu?” baslikli 12.04.2012 tarihli haber,
http://www.internethaber.com/ozel-okul-kuran--415987h.htm.

CELEN, Nergihan; “Bat1 Calisma Grubunun Fisledigi Magdurlar Cumhuriyet¢i Calisma
Grubu’na Tepkili”, Zaman Gazetesi, 10.06.2008,
www.zaman.com.tr/gundem_bati-calisma-grubunun-fisledgi-magdular-
ccgye-tepkili_700231.html.

MEB, 222 Sayili llkogretim Ve Egitim Kanunu Ile Bazi Kanunlarda Yapilan Degisiklik
Sonucu Getirilen Yenilikler, Gazi Mesleki Egitim Merkezi Matbaasi,
Ankara, 2012.

SENER, Nedim; “Demokrasi Tiisiad’1t Salladi”, Milliyet Gazetesi, 1997,
http://gazetearsivi.milliyet.com.tr/GununYayinlari/, (24.01.1997).

193


http://sgb.meb.gov.tr/www/mill-egitim-istatistikleri-orgun-egitim-2014-2015/icerik/153
http://sgb.meb.gov.tr/www/mill-egitim-istatistikleri-orgun-egitim-2014-2015/icerik/153
http://ttkb.meb.gov.tr/www/haftalik-ders-cizelgeleri/kategori/7
http://www.internethaber.com/ozel-okul-kuran--415987h.htm
http://www.zaman.com.tr/gundem_bati-calisma-grubunun-fisledgi-magdular-ccgye-tepkili_700231.html
http://www.zaman.com.tr/gundem_bati-calisma-grubunun-fisledgi-magdular-ccgye-tepkili_700231.html
http://gazetearsivi.milliyet.com.tr/GununYayinlari/

ULUDAG UNIVERSITESI

TEZ COGALTMA VE ELEKTRONIK YAYIMLAMA IZIN FORMU

Yazar Adi1 Soyadi Omer Faruk CELIK

Tez Adi Katsay1 Uygulamasimin Kaldirilmasi Sonrasinda
Imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Davranis,

Tutum Ve Ozellikleri (Gaziantep Ornegi)

Enstitii Sosyal Bilimler Enstitiisii

Anabilim Dah Felsefe ve Din Bilimleri, Din Egitimi
Tez Tiirt Yiiksek Lisans

Tez Damsman(lar )1 Prof.Dr. Mehmet Emin AY

Cogaltma (Fotokopi Cekim) izni |[_] Tezimden fotokopi ¢ekilmesine izin veriyorum

[] Tezimin sadece i¢indekiler, 6zet, kaynakg¢a ve igeriginin
% 10 boliimiiniin fotokopi ¢ekilmesine 1zin veriyorum

Tezimden fotokopi ¢ekilmesine izin vermiyorum

Yaymmlama izni [] Tezimin elektronik ortamda yayimlanmasina izin
Veriyorum

Hazirlamis oldugum tezimin belirttigim hususlar dikkate alinarak, fikri miilkiyet haklarim
sakli kalmak tizere Uludag Universitesi Kiitiiphane ve Dokiimantasyon Daire Bagkanhg

tarafindan hizmete sunulmasina izin verdigimi beyan ederim.
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