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ON SOZ

Dilimiz, s6z gruplari bakimindan zengindir. Tiirk¢enin bu zenginligi, Tiirkgeye ayri
bir deger ve anlatim giicii kazandirmaktadir. Deyimler de s6z gruplari arasinda oldukga
hacimli bir yer kaplar. Deyimler; bir milletin tarihini, kiiltiiriinii, yasayis tarzini1 yansitir ve
anlatimi etkili kilar. Bu s6z gruplart hem konusma dili hem de yazi dili agisindan 6nem tagir.
Az sozle ¢ok seyin anlatildigi bu 6z1i sozler sayesinde duygu ve diisiincelerimizi etkileyici bir
iislupla, kisa ve net olarak ifade edebiliriz.

Bu ¢alismada, halk edebiyati tiriinlerinden olan deyimlerin ortaya ¢ikis hikayeleriyle
yabancilara Tirk¢e 6gretiminde kullanilmasinin yararlarini incelemek amaglanmis; bu amag
cergevesinde c¢alismanin kuramsal kismi ortaya konmustur. Calisma bes bolimden
olusmaktadir.

Birinci boliimde, arastirmanin konusu, problem durumu, amaci ve 6nemi anlatilmistir.
Ikinci béliimde; yabancilara Tiirkge Ogretimi kavrami, dil kavrami, yabancilara Tiirkce
ogretiminde dil 6gretimi, dil 6gretim seviyeleri ve dil 6gretiminde kullanilan metinler, kiiltiir,
deyimler ve deyimlerle kiiltiir aktarimi iizerinde durulmus, Avrupa Dilleri Ortak Cergeve
Programi ve programda yer alan deyimlerle ilgili kazanimlar, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
deyim kullanimi, deyim 6gretimi kavrami ele alinmistir. Calismanin “Yontem” bdliimiinde;
arastirmanin yontemi, evren ve Orneklemi, arastirma grubu, veri toplama araglari, verilerin
degerlendirilmesi ve verilerin analizi ile ilgili bilgi verilmistir. Arastirmanin bulgular
kisminda ise veriler tablolastirilarak yorumlanmistir. Deyimlerin hikayeleriyle ve etkinliklerle
ogretiminin etkililiginin incelendigi ©on test- son test sonuglarina ait veriler bulgular
kismindadir. Calismanin sonuglari ise son boliimde yorumlanarak verilmistir.

Bu c¢alismada ULUTOMER’de miidiir yardimcist olan Saym Dog. Dr. Siikrii

BASTURK’e ve ders anlatimlariyla ¢alismaya destek veren Erdem HAMARATLI, Rabia


http://www.uludag.edu.tr/dosyalar/egitim/akademik_kadro/t%C3%BCrk%C3%A7e%20e%C4%9Fitimi/sbasturk%20ozgecmis_rucod9eu.pdf
http://www.uludag.edu.tr/dosyalar/egitim/akademik_kadro/t%C3%BCrk%C3%A7e%20e%C4%9Fitimi/sbasturk%20ozgecmis_rucod9eu.pdf

DEMIR, Seda OZTEKIN ve Alican OZKAN’a; ayrica ¢alisma siiresince benden destegini
esirgemeyen, bana dzveri ile yol gésteren Saym Dog. Dr. Minara ALIYEVA CINAR’a ve her

zaman yanimda olan canim aileme, bilhassa kardesim Kevser EVSEN’e tesekkiir ederim.

Serife EVSEN
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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE
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Deyimler; anlatimi etkili kilan, sdylenileni net bir big¢imde dile getirmeyi ve bunlari
yazili olarak da ifade edebilmeyi saglayabilen kaliplagsmis sozciik gruplaridir. Deyimler
sayesinde iilkelerin kiiltiirleri ve yasam sekilleri hakkinda fikir sahibi oluruz. Ciinkii bu
kelimeler sozliik anlamlarinin yani sira ayn1 zamanda kiiltlir tasiyicilarindandir. Deyimlerin
ortaya cikis hikayeleriyle 6gretimi, yabanci 6grencilerin 6gretilen dilin kiiltliriinii daha iyi
anlamasina ve dilin inceliklerini 6grenmesine katki saglar. Bu ¢alismada; yabancilara Tiirkce
ogretiminde Tiirk dilindeki deyimlere dikkat cekmek, Tiirk kiiltliriiniin aktarilmasinda 6nemli
bir yeri olan deyimlerin B2 seviyesinde Ogretimine katki saglamak amaglanmaktadir.
Deyimlerin mecaz anlamli olmasi konunun yabanci 6grenciler tarafindan kavranmasini

giiclestirmektedir. Bundan dolayr deyimlerin somutlastirarak 6gretimi  6nemlidir. Bu
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caligmada deyimler ortaya ¢ikis hikayeleri ile ve gorsellerle verilerek daha somut bir 6grenme
ortami olusturulmak istenmistir.

Bu calismada Iskender Pala’nin “Iki Dirhem Bir Cekirdek” adli eseri ve Gaziantep
Universitesinin “Cizgilerle Deyimler ve Hikdyeleri” adli calismasinda yer alan deyimler
kullanilmigtir. Bu deyimlerden amaca uygun olanlar uzman goriisii alinarak secilmistir.
Secilen deyimlerin hikayeleri -ADOCM (Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Metni) B2
seviyesi kazanimlarina uygun olacak bigimde- B2 seviyesine uyarlanarak etkinlik seklinde
kullanilmustir.

Arastirmanin modelikarma yontem arastirmasi olan gomiilii desendir. Bu modelde
hem nicel hem de nitel veriler kullanilmaktadir. Deneysel arastirmada deney Oncesi ve sonrasi
Olgtimler yapilarak yansiz atamayla c¢alisma ve kontrol grubu olusturulur, ¢alisma grubu
isleme tabi tutulurken kontol grubuna islem uygulanmaz. Bu modelde, degisimin ne kadar
etkili oldugunu tespit etmek i¢in On test- son test 6lgcme sonuglari ile beraber degerlendirilir
(Karasar, 1999). Bu dogrultuda ULUTOMER (Uludag Universitesi Tiirkce Ogretim ve
Arastirma Merkezi) Ogrencilerinden rastgele-segkisiz yontemle gruplar olusturulmustur,
calisma ve kontrol grubu 6grencileri 15’er 6grenciden olusmaktadir. Bu gruplara 6grencilerin
deyimler hakkindaki on bilgilerini tespit etmek igin On test yapilmistir. Ardindan uzman
gorisleri ile secilen yirmi deyim B2 kuru boyunca c¢alisma grubu 6grencilerine ortaya ¢ikis
hikayeleriyle ve etkinliklerle, kontrol grubuna ise baglama uygun bir metinle ve sozlilk
anlamlariyla uygulanmistir. Sonrasinda calisma ve kontrol gruplarinin basari1 durumlarinin
tespiti i¢in son test uygulanmis ve elde edilen veriler; cinsiyet, ana dili, yas gibi degiskenler
acisindan degerlendirilip tablolastirilmistir. Testin sonuglarina gore ¢alisma grubundaki

ogrenciler 6n testte 20 sorudan (X) 7,47 ortalama yaparken son testte ortalama (X) 14,40
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olmustur. Kontrol grubu o6grencileri on testte (X) 6,60 ortalama yaparken son testte bu
ortalama (X) 9,07 seklinde hesaplanmustir.

Bu calismada deyimlerin hikayeleriyle ve etkinliklerle verilmesinin &grencilerin
konuyu oOgrenmesinde anlamli bir farklilik olusturup olusturmadigi incelenmistir.
Anlagilmistir ki her biri kiiltiirel bir hazine olan deyimlerin ortaya c¢ikis hikayeleriyle
anlatilmasi ve etkinliklerle verilmesi deyim 6gretimini kolaylagtiracaktir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirkce Ogretimi, Deyim, Deyim Hikayeleri, Kiiltiir
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TEACHING IDIOMS WITH THEIR STORIES IN TEACHING
TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE

Idioms are formulaic groups of words that make expression effective and possible to
express what is said in an understandable way and express them in writing. Thanks to idioms,
we have an idea about the cultures and lifestyles of countries. Because these words, in
addition to their dictionary meanings, are also cultural carriers. The teaching of idioms with
the stories they have appeared contributes to the fact that foreign students better understand
the culture of the language being taught and learn the intricacies of the language. In this study,
it is aimed to contribute to the teaching at B2 level by drawing attention to idioms in teaching
Turkish to foreigners, which have an important place in the transfer of Turkish culture.The
metaphorical meaning of the idioms makes it difficult for foreign students to understand the

subject. Therefore, the teaching of idioms by concretization is important. In this study, it was



aimed to create a more concrete learning environment by giving idioms with emergence
stories and visuals.

In this study, idioms were taken from the work of Iskender Pala's called “iki Dirhem
BirCekirdekand the work of Gaziantep University called “Expressions and Stories With
Lines”. Among these idioms, the ones that are suitable for the purpose were selected by expert
opinion.Thestories of the selected phrases were adapted to the B2 level -according to the B2
level acquisitions of the Common European Framework of Reference for Languages- and
used as an activity.

The model of the research is the embedded pattern, which is a mixed method research.
In this model, quantitative and qualitative data are used together. In the experimental research,
pre- and post-experiment measurements are made and the study and control groups are
created with an unbiased assignment. The control group is not processed while the workgroup
is processed. In this model, pre-test-post-test measurement results are evaluated together to
determine how effective the change is (Karasar, 1999). In this direction, groups were formed
from the students of ULUTOMER (Uludag University Turkish Teaching and Research
Center) by random method. Study and control group students consist of 15 students. These
groups were pre-tested to determine the students' prior knowledge of idioms. Then, twenty
idioms were applied to the students of the study group with their origin stories and activities
during the B2 course. On the other hand, it was applied to the control group with a context-
appropriate text and dictionary meanings.Afterwards, the data obtained from the results of the
post-test applied; were evaluated and tabulated in terms of variables such as gender, mother
tongue, and age. According to the results of the applied test, the students in the study group

averaged 7.47 out of 20 questions (X) in the pre-test; in the posttest, this average (X) was
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14.40 While students in the control group scored an average of 6.60 in the pretest (X); in the
posttest, this average (X) was 9.07.

In this study, it was examined whether giving idioms with stories and activities creates
a significant difference in students' learningof thesubject. It has been understood that telling
idioms with their emergence stories by including cultural elements and giving them with
activities will facilitate the teaching of idioms.

Keywords: Teaching Turkish to Foreigners, Idiom, Idiom Stories, Culture
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1. BOLUM
GIRIS

Giintimiizde her gecen giin etkisini biraz daha fazla gosteren teknolojik gelismelerle
birlikte iilkeler arasindaki etkilesimler artmis, iliskiler hizlanmis ve mesafeler oldukga
kisalmistir. Ulkelerin birbirleriyle siyasi, ekonomik, sosyo-kiiltiirel, turizm ve diger ihtiyaclar
paralelinde etkilesim i¢inde olmasi ¢ok kiiltlrliliigli, c¢ok kiiltiirlillik de c¢ok dilliligi
beraberinde getirmektedir. Bu durum dil 6grenmenin énem derecesini arttirarak gozleri dili
daha iyi dgretebilme yollar1 arastirmaya c¢evirmis ve yabanci dil olarak dil 6gretimi (YTO)
kavraminin iilkelerin giindemi haline gelmesini saglamistir.

Diinyanin gitgide kiiresellestigini ve bunun olusturdugu firsati gorebilen devletler
kendi dillerini her alanda 6gretmeye odaklanmaktadir (Aydogan & Cilsal, 2007: 179). Dil
Ogretimine onem veren, bu alanda etkin ¢alismalar yapan devletlerin dili, diinya ¢apinda daha
cok ogrenilmektedir. Ulkemizde de dil &gretimine onem verilerek cesitli calismalar
yiiriitiilmektedir.

Yeryiiziinde 6gretilen ve 6grenilen diller arasinda Tiirkce onemli bir yere sahiptir.
Tiirkiye’de Tiirkgce 6gretim merkezleri ve Tiirk¢ce ana bilim dallar1 basta olmak tizere; iilke
icinde ve disinda Tiirkoloji béliimlerinde, dzel egitim vb. kurumlarinda YTO yapilmaktadir.
Universite biinyesinde agilan TOMER (Tiirkge Ogretim Merkezi)’ler, DILMER (Dil Ogretim
Merkezi), TIKA (Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon Ajans1 Baskanlig1), Yunus Emre Enstitiisii
(YEE), Tiirkiye Maarif Vakfi (TMV) vb. gibi kurumlar YTO yapan kurumlardandir.
Tirkgenin daha genis kitlelerce 6grenilmesinde bu kurumlarin ¢ok onemli bir rol oynadigi
bilinmektedir. Son yillarda s6z konusu kurumlarda egitim almak isteyen 6grenci sayisi artis
gostermektedir. Ogrenci sayilarindaki artis beraberinde bazi problemleri de getirmistir.

Ogrencilerin; farkli dil ailelerine mensup olmasi, dil dgrenme amaclarinin farklilig, yas



gruplariin degisken olmast vb. bunlarin arasinda sayilabilir. Alyilmaz (2018: 2458) Tiirkce
O0grenmek isteyen bu Ogrencilerin yaslari, dil aileleri, dili 6grenme amaglarina gore egitim
almalar1 durumunda Tiirk¢e 6gretiminin daha verimli olacagini dile getirmektedir.

Dil 6gretiminde basariya ulasmanin en 6nemli kriteri, yontem ve tekniklerin, arag-
gereclerin dogru belirlenmesidir. Yapilan calismalar (Yavuzel, 2020; Shirazi, 2018; Giines,
2013 vd.), aragtirmanin niteligine uygun segilen yontem ve tekniklerin yani sira, arag-gerec
bakimindan kullanilacak metinlerin dilin kiiltiirel boyutuyla verilmesinin 6nemli oldugunu da
ortaya koymaktadir. Ozbay (2002: 15)’a gore dilin toplumdaki bireyler arasi iletisimi
saglamasinin yani sira kiiltiirii nesilden nesile aktaran bir birim olmas1 YTO’de dilin kiiltiirel
Ozellikleriyle verilmesini zorunlu kilar. Ciinkii dil 6gretimi kelime &gretiminin Gtesinde, o
dilin kiiltiir 6gretimidir. Dil 6grenimi; dili 6grenen bireyin hedef dili, ana dil olarak konusan
kisilerle aktif iletisim kurmay1 basarmast ile gergeklesir. ADOCM (Avrupa Dilleri Ogretimi
Ortak Cerceve Metni)’de kiiltiirler aras1 ve ¢ok kiiltiirliiliik gibi kavramlarin vurgulanmasiyla,
kiltiir kavrami dil 6gretim programlarinda da kullanilmaya baglamis ve bu kavram o6zellikle
YDO (Yabanc: Dil Ogretimi) alaninda 6nem kazanmistir.

Bir dilin kiiltiiriinii yansitmada YTO’de kullanilan metinler énemli bir rol oynar. Dilin
zenginliklerini yansitan s6z varliklar1 dil 6grenen 6grencilere metinler araciligiyla ulasir. Bu
s0z varliklarini etkili bir 6gretimle 6grenen 6grenci, toplumla daha iyi iletisim kurabilecek ve
dili daha iy1 6ztimseyebilecektir. S6z varliklarimizin basinda kalip sozler yer alir. Bu sozler
sayesinde az sOz ile cok sey ifade edilebilmesi, bu sozlerin ge¢misimizden siiziilerek
giiniimiize ulagmasi, bize dair birgok kiiltiirel unsuru tasimasi, bu séz kaliplarinin YTO’de
kullanilmasimin 6nemini arttirmaktadir. Bu kaliplasmis sozlerin basinda siiphesiz ki
atasdzlerimiz ve deyimlerimiz gelmektedir. Calismamizda da YTO’de deyimlerin 6nemi ve

Ogretimi tizerinde durulmustur.



1.1. Problem Durumu

Deyimler; ait oldugu toplumun inanisini, disiiniisiinii, ge¢misini, nasil yasadigini,
gelenek ve goreneklerini i¢inde barindiran kavramlardir. Tiirkgede, deyimler sz varliklar
arasinda oldukg¢a hacimli bir yer kaplar, bu durum dilimizin anlatim giiclinii daha da etkili
kilar. Deyimler hem yazi dilinde hem konusma dilinde o kadar 6nemlidir ki, sozii etkili ve
kisa yoldan anlatmamizi saglar. Onlar olmazsa duygu ve diisiincelerimiz geregince ifade
edilemez (Tirkben, 2012: 19). Dil 6gretimini sadece dil bilgisi 6gretimi ile sinirlandirmamak
esastir. Dil ogretiminde iletisimsel becerilerin de gelistirilmesi gereklidir. Bu becerilerin
gelismesi ve giinliik hayatta saglikli bir iletisim kurabilmek adina deyimlerin dogru kullanimi
onemlidir. Ancak deyimler mecazi anlama sahip olmalari, imgesel 6zellikleri, 6zIii kelimeler
olmalar1 vb. sebebiyle YTO’de ¢ok zorlanilan konulardandir. Bu konuda Giines (2010: 3)
deyimlerin, dilin gilinliik hayatta kullanilmasinda sorunlar olusturdugunu dile getirmektedir.
Bu soyut ifadelerin 6gretimi lizerinde ¢alismalar yapmak gerektigi ve konunun 6gretimi igin
farkli etkinliklere ihtiya¢ duyuldugu aciktir. Anlamsal ve bi¢cimsel 6zelliklerinden dolay1 zor

ogrenilen deyimler ile ilgili daha ¢ok ¢alisma yapilmalidir (Guo, 2019: 145).

Tiirkge 6grenen yabancilar, deyimleri 6grenirken ve giinliik hayatta deyimlerle ctimle
kurarken zorluk ¢ekmektedirler (Yilmaz Glingor, 2017: 100). Bu 6grencilerin dili islevsel
olarak kullanabilmeleri i¢in deyimleri anlamlarmma uygun ve yerli yerinde kullanabilme
becerisine sahip olmalart énem arz etmektedir. Deyim o6gretimi ile ilgili bir¢ok calisma
yapilmis olsa da (Yilmaz, 2014; Yilmaz Atagiil, 2016; Koparici, 2019; Tekin, 2019; Sezen,
2020; Giirel, 2020 vd.) sadece bu c¢aligmalarin yeterli olmadig: alan yazinda siklikla dile
getirilmektedir. Sezen (2020)’in “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde TV Dizisi Kullanmanin
Atasozii ve Deyim Ogretmedeki Etkisi (Aslan Ailem TV Dizisi Ornegi)” B2 seviyesi deyim

ogretimi ¢alismasinda ders kitaplarindan bagimsiz deyim 6gretimi vurgulanmig ve deyim



ogretimine Ogrencilerin  dikkatini ¢ekecek yeni ¢aligmalara ihtiya¢ duyuldugu dile
getirilmistir. Bu kapsamda, deyim Ogretimi alaninda yapilacak yeni c¢alismalara ihtiyag
duyuldugu goriilmiistiir. Tam da bu noktada yabancilara Tiirkce Ogretirken kiiltiiriimiizii
birebir yansitan deyimlerin ortaya ¢ikis hikayeleriyle verilmesinin hem deyim 6gretimine hem

de YTO’de kiiltiir aktarimina katki saglayacag diisiiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Sorulari

1. Deyimlerin ortaya cikis hikayeleriyle birlikte &gretilmesi YTO’de etkili bir
materyal midir?

2. Deyimleri ortaya ¢ikis hikayeleri araciligiyla 6grenen c¢alisma grubu ile metinler
araciligiyla 6grenen kontrol grubunun a) 6n test; b) 6n test ve son test; ¢) son test puanlarinda
anlamli bir farklilik var midir?

3. Deyimleri ortaya c¢ikis hikayeleri araciligiyla 6grenen ¢alisma grubunun on test ve
son test puanlarinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Deyimleri metinler araciligiyla 6grenen kontrol grubunun on test ve son test
puanlarinda anlaml bir farklilik var midir?

5. Deyimlerin ortaya ¢ikis hikayeleriyle birlikte 6gretilmesi YTO’de dgrencilerin;

a) cinsiyetine on test

b) cinsiyetine son test
c) ana diline gore On test

d) ana diline gore son test
e) yaglarina gore On test

e) yaslarina gore son test sonuglarinda anlamli bir fark olusturmakta midir?



1.3. Arastirmanin Amaci

Arastirmanm amact; YTO’de B2 seviyesinde deyim Ogretimine katki saglamaktir.
Deyimlerin ortaya ¢ikis hikayeleriyle verilmesinin YTO’de kiiltiir aktarimi noktasinda da
yararli olacagi disiiniilmektedir. Deyim 6gretiminde ortaya ¢ikis hikayeleriyle kullanilmast
sayesinde, ogrencilerin konuyu kavramalar1 ve giinlik hayatlarinda kullanabilmeleri adina

alternatif bir etkinlik olusturmak amaclanmustir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Bu arastirmanin alana iki farkli agidan katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir.
Birincisi, YTO’de deyimlerin ortaya ¢ikis hikayeleri ile verilmesi sayesinde B2 seviyesinde
daha etkili bir 6grenme ortami olusturulacaktir. Deyimlerin baglam temelli ve etkinlikler
aracilifiyla 6gretimi ve deyim hikayelerinin 6zgilin birer ders materyali olmasi, 6gretimde
kalicihia katki saglayacaktir. Ikincisi ise, deyimler aracihigiyla kiiltiir aktarimma yardimei
olmaktir.

YTO’de gorev yapan kisilere yol gostermek amaciyla dogru ydéntemin bulunmas: ve
eksiklerin giderilmesine yonelik deyimlerle ilgili bircok makale ve tez mevcuttur. Ancak
yapilan arastirmalarin ¢ogu iki dil arasinda deyimlerin karsilastirilmasi seklindedir. Tiirkge
dersi ile Bosnakga (Giirsel, 2020), Yunanca (Ioannidi, 2020), Fransizca (Diindar,2020), Rus¢a
(Demirkan, 2020), Almanca (Ozer, 2020), Azerbaycan Tiirkgesi (Tahmaz, 2019), Arapga
(Aslan, 2019), Giircii (Sahin, 2019), Japonca (Has, 2019) vd. Deyimlerle ilgili yapilan
caligmalarin bir kism1 da atasozii ve diger s6z gruplarimin 6gretimini kapsayacak sekildedir
(Erdogan, 2019; Gokharman, 2019; Tekin, 2019; Shirazi, 2018 vd.). Fakat dil 6grenen
ogrenciler deyimleri kavramakta zorlanmaktadir. Bundan dolayr basgli basma deyim
ogretimini ile ilgili bir caligmaya ihtiya¢ oldugu ongoriilmiistiir. Bu noktada birebir deyim

Ogretimi ile ilgi calismalarin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir, lakin bu tezlerin sayist azdir



(Sezen, 2020; Koparci, 2019; Erten Dalak, 2017; Atagiil, 2016; Tsintsabadze, 2016; Yilmaz,
2014; Caligkan, 2009 vd.). Yaptigimiz calismanin bu eksikligin giderilmesi yoniinde bir
boslugu dolduracag diistiniilmektedir.

Deyimlerin ders kitaplarinda verilme durumlart 6nemlidir. Yabancilara Tiirkge
Ogretim kitaplarinda deyim 6gretiminde kullanilan bazi etkinlikler vardir. Ders kitaplarinda
deyim kullanimini inceleme iizerine hazirlanan bazi tezlerde bu etkinliklerin yeterli olmadigi
dile getirilmektedir (Tekin, 2019; Giindogdu, 2019; Erdogan, 2019; Nasuh, 2019 vd.). Bu
calismalardan Giindogdu (2019)’nun “Kiiltiirler Aras: Iletisim Yaklasimi Acisindan Tiirkcenin
Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Kullanilan Ders Kitaplarindaki Deyimler” isimli yiiksek
lisans tezinde deyimlerle ilgili yapilan etkinliklerin genel olarak nicel ve nitel olarak yetersiz
oldugu dile getirilmis, ¢ozlim Onerisi olarak ise deyim Ogretiminde hikayelerden
yararlanilabilecegi sOylenmistir. Deyimlerin ders kitaplarinda verilme durumlarina bakilirsa
bu kalip sozlerin ders kitaplarindan bagimsiz 6gretilmesi noktasinda c¢alismalara ihtiyag
vardir. Bu baglamda bash basma kiiltliir tasiyicisi olan deyimlerin 6gretimi igin ders
kitaplarindaki etkinliklerin yeterli olmadigi, deyim 6gretiminde hikayelerden yararlanilmasi
gerektigi tespit edilmistir.

Deyimler sadece sozliikk anlamlariyla verilmemelidir. Cilinkii baglamdan yararlanarak
deyim Ogretimi yapilmasi 6grenme siirecini daha anlamli kilacaktir (Beck & Weber, 2020:
838). Dolayisiyla bu c¢alismada deyimler ortaya ¢ikis hikayeleri ile yani bir metin igerisinde
Ogrenciye verilecektir. Deyimler metinler araciligl ile bir baglam igerisinde verildiginde
ogrenme daha verimli olacaktir. Deyimlerin metinlerle 6gretilmesi gerektigi {izerine
caligmalar mevcuttur (Giirel, 2020; Tsintsabadze, 2016;Y1lmaz, 2014; Salvarli, 2010; Duru,
2009 vd.) ve bu kalip s6zlerin metinlerle 6gretilmesi gerektiginin énemini, islenebilirligini

one c¢ikaran tezlerin artmasi yerinde olacaktir. Baglam temelli ogretimle, 6grencilerin



iletisimsel becerilerinin gelismesi ve bu hikayelerin etkili birer ders materyali olmasi
beklenmektedir. Ciinkii farkli etkinliklerle deyimlerin ogretilmesi Ogretimde kaliciligt
artiracaktir ve deyimleri anlamina uygun olarak 6grenen 6grencinin onlar1 gilinliik hayatinda
kullanabilmesi kolaylasacaktir. Bundan dolayr metinler araciligiyla deyimlerin B2
seviyesinde 0gretilmesi lizerine hazirlanan bu ¢alismanin 6nemli oldugu kanaatindeyiz.

Bu calismada kiiltiirel dgeler bakimindan zengin ve 6zIlii bir anlatima sahip olan
deyimlerin kullanilmasmin YTO’de kiiltiir aktarimina da katki saglanacag diisiiniilmektedir.
Ayrica deyim hikayeleri gecmis zamanlarda ortaya ¢iktigi i¢in bu hikayelerin igerisinde de
bize ait kiiltiirel unsurlar bulunmaktadir. Bu kiiltiirel unsurlarin da ortiikk olarak 6grenciye
aktarilmasi beklenmektedir. Bu sayede deyimlerin 6grenilmesi i¢in daha somut bir 6grenme
ortami olusturmak istenmektedir. Bunlara ilave olarak bu arastirmada arastirmanin sonucunun
olumlu yonde ¢ikmasi durumunda B2 seviyesine uyarlanan yirmi hikdye ders kitaplarinda
metin olarak kullanilabilecegi gibi bu deyim hikayelerini 6gretmenlerimiz kanaatleri
dogrultusunda yardimci1 okuma kaynagi olarak da degerlendirebilecektir.

1.5. Varsayimlar

1. Deyimlerin ortaya ¢ikis hikayeleriyle birlikte Ogretilmesinde Ogrencilerin
cinsiyetine, dil ailelerine, uyruklarina, yaslarina gore anlamli farklilik vardir.

2. Deyim o6grenimine iliskin 6n test sonuglarina gore calisma ve kontrol gruplari
arasinda anlamli bir fark yoktur.

3. Deyim 6grenimine iligkin on test ve son test sonuglarina gore ¢alisma ve kontrol

gruplar1 arasinda ¢alisma grubu lehinde anlamli bir fark vardir.

4. Caligmayla ilgili hazirlanan etkinlikler amaca hizmet etmektedir ve B2 kur

seviyesine uygundur.



1.6. Sinirhliklar

Bu calisma ULUTOMER (Bursa Uludag Universitesi Tiirkce Ogretim ve Arastirma
Merkezi)’deki B2 seviyesinde olan 30 6grenciyle yapilmistir. Calisma, deyimlerin ortaya ¢ikis
hikayelerinin anlatildig1 eserlerden Iskender Pala’nin “Iki Dirhem Bir Cekirdek” adl1 eseri ve
Gaziantep Universitesinin  “Cizgilerle Deyimler ve Hikdyeleri” adli c¢alismasi ile
smirlandirilmistir. Bu eserden uzman goriisleri dogrultusunda -B2 kurundaki 6grencilerinin
miifredatin1 aksatmamak adina- yirmi deyim ve hikayesi segilmistir. Calismanin siiresi ise alt1
haftadir.
1.7. Tanimlar

Ana dili: Cocugun ailesinden ve iginde yasadigi topluluktan edindigi dildir.
Yabana dil: Ana dilinden veya birinci dilden sonra 6grenilen dildir.

Dilleraras1 aktarim: Bireyin bir dilde edindigi bilgi ve beceriyi yabanci dilde

konusurken de kullanabilmesidir.

Uyarlanmis metinler: Metnin 6grenci seviyesine gore sadelestirilip degistirilmesidir.
Deyim: TDK’ye gore “Genellikle gergek anlamindan az ¢ok ayri, kendine 6zgii bir

anlam tastyan kaliplagsmis s6z 6begi, tabir”



2. BOLUM

LITERATUR
2.1. Dil Nedir?

Bireyler arasi iletisim kanallarindan biri olan dil, insanin toplumda varlik
gosterebilmesini ve onun bir kimlik gelistirebilmesini etkileyen bir kavramdir. Dil, dil
yetisinin bireyler tarafindan kullanilmasi sayesinde toplumun birbirini anlamasini saglayan bir
yapidir (Saussure, 1985: 12). Bu yap1 insanlarin birbirini anlamasma ve kendilerini ifade
etmelerine olanak tanir. Daha dogrusu dil sayesinde insanlar duygu ve diistincelerini karsilikl
ifade edebilir, ortak degerler etrafinda bir kiiltiir medeniyeti ortaya koyabilir. Toplumun
kiiltiirel degerleri hem dile sekil verir hem de dil araciligi ile sonraki kusaklara aktarilir. Bu
yoniiyle toplumun devamliligini saglayan temel yap1 taglarindan biridir.

Dili etkili kullanan bir birey toplum icerisinde ¢ok iyi statiiler elde edebilmektedir.
Dil, sosyal yasamin vazgegilmez bir pargasi olup belli bir soyleyis tarzina hakimdir. Bu
sOyleyis de gramer ve sozliikk yardimiyla betimlenebilir (Porzig, 2011: 99).

Dil yazili veya sozlii olarak kullanilabilir. Dil ile diisiince arasinda gii¢lii bir iliski
mevcuttur. Dilin kurallar1 toplumda yasayan her bir ferdin diislince sistemini olustururken bir
yandan da kisilerin diisiinceleri dilin yapisin etkiler, dilin gelisimini saglar. Dile hakim olan
bir birey hedef dilde daha hizli diisiinecek ve diisiincelerini daha seri bir sekilde ifade
edecektir. Diisiince ile arasinda siki bir bagi olan dil, biligsel siiregler ile i¢ igedir. Bu duruma
bagli olarak dil ve biligsel siireclerin iliskisini inceleyen “bilissel dilbilim” dali ortaya
cikmistir (Liileci, 2010: 482). Dili etkin olarak kullanan bireyin bilgiyi kisa siireli bellekten
uzun siireli bellege gonderme siireci hizlanacaktir. Bunun neticesinde de Ogrenme

gerceklesecektir.
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Dil nedensizdir. Dile ait seslerin ve kelimelerin nasil olustugu merak konusudur.
Dillerin nasil olustugu tam olarak bilinmemekle beraber dillerin dogusu ile ilgili bazi teoriler
vardir, bu teoriler {izerine ¢alismalar yapilmistir (Dogan & Oztiirk: 2016; Hewes, 1993,
Korkmaz, 1992; Baskan, 1968; Lenneberg, 1967 vd.).

Dil, karmasik bir yapist olmast ve kisinin hayatint dogrudan etkilemesi vb. nedenlerle
bir¢ok arastirmaya konu olmustur. Sayisiz dil bilimsel ¢alisma (Vardar, 2003; Saussure, 1985;
Martinet, 1979; Chomsky, 1955 vd.) dili, dilin yapisini, nasil gelistirilebilecegini aragtirmis ve
bunun sonucunda ortaya pek cok somut veri ¢ikmistir. Yapilan bu arastirmalar sonucunda
birtakim kavramlar diisiince diinyamiza girmistir. Bu kavramlardan bazilar1 sunlardir: ana dil,
ana dili, iki dillilik, ikinci dil, yabanci dil, toplum dili, ¢ok dillilik.

2.2. Yabancilara Tiirkce Ogretimi

Dil 6gretimi deyince karsimiza iki baslik ¢ikmaktadir. Birincisi kisinin i¢inde yasadigi
toplumun kullandig1 ana dili 6gretimi, ikincisi ise ilk 6grendigi dil disinda farkl bir kiiltiirti ve
konusma kodlarmi iceren YDO diir. Bu ¢alismada YDO verilecektir.

Yabanci dil 6greniminde birey ana dilinden edindiklerinden hareket eder. Yeni bir dil
O0grenen birey onu kendi diliyle kiyaslar, dil kurallarin1 anlamlandirmaya calisirken daha
onceki 6grendigi bilgileri kullanmaya galisir. Yani kisi ana dilini ne oranda bilirse yabanci dili
ogrenmesi de o kadar kolaylasacaktir (Celebi, 2006: 303).

YDO i¢in en uygun yasin erken ¢ocuklukta (dort-bes yaslar1) oldugu savunulmaktadir
(Cetintas & Yazici, 2016: 174). Bu donemde ¢ocuk ana dili ile ilgili temel becerileri kavramis
olmakla birlikte alti-yedi dili beraber 6grenme kapasitesine sahiptir. Bu yaslarda verilen
egitim sayesinde ¢ocuk hedef dili sesletim boyutuyla beraber 6grenebilmektedir (Kara, 2004:
308). ilerleyen yaslarda da ikinci dil 6grenimi miimkiindiir ancak kritik zaman gectikten sonra

Ogrenilen dil asla ana dili konusan bireylerinki kadar akici olamamaktadir.
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Yabanci dil ile ana dili 6gretimi bazi noktalarda benzer 6zellikler tasir. Her iki 6gretim
stirecinde de once dinleme ve konugsma, akabinde okuma ve yazma kazanimlari gelisir
(Goger, 2015: 26).

Ogrencilerin bu kazamimlar1 kazanabilmesinde etkili bazi1 unsurlar vardir. Bu
unsurlarm basinda YDO yapan egiticinin kalitesi yer almaktadir. Bu alanda egitim almus
donanimli Ggretmenlerce egitim verilmesi egitimin kalitesini etkiler. Tiirkcenin iyi
ogretiminde nitelikli 6gretmenler egitimin olmazsa olmaz unsurudur. “Dersi uygun yontemle
yirliten O6gretmen hem dersin kazanimlarina ulagmasini hem de 6z yeterlik algisinin
giiclenmesini saglar.” (Cocuk & Sahbaz, 2020: 207). Dil 6gretiminde ders verecek nitelikli
eleman sayisi arttirilarak, yurt icinde olsun yurt diginda olsun, egitim faaliyetlerine ivme
kazandirilmalidir.

Ulkelerin her birinin dilini 6gretmeye yonelik bir politikas1 vardir. Ancak YTO’de
ADOCM’nin esas alinmasi dilimizin dolayisiyla bir dil birimi olan deyimlerin daha sistemli
bir sekilde ogrenilmesine katki saglayacaktir (Kayatiirk, 2018: 15). YDO’de ADOCM
kriterleri de g6z Oniinde bulundurularak, 6grenci grubunun nitelikleri dikkate alinmalidir.
Boylelikle net, anlasilir, esnek bir 6gretim modeliyle 6grencinin giinliikk hayatla bagini
giiclendirecek bir deyim o6gretimi yapilabilecektir. Bunun i¢in geleneksel yontemlerin yani
sira yapilandirmaci yaklasima uygun yeni yontemlerden de yararlanmak daha zengin bir sinif
ve ders ortami olusmasma katki saglayacaktir. Unutulmamalidir ki giidiileyici bir ders
O0grenme ortami dersteki basarinin anahtaridir. Bunun disinda egitimde etkili olan bazi
materyaller asagida siralanmustir.

2.2.1. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan materyallerin deyim 6gretimi
icin onemi. YDO giiniimiizde géniilliiliikten ziyade artik bir zorunluluktur. Diinya ¢apinda

farkl ihtiyaglar dogrultusunda dil 6gretimi hizla yayginlasmistir. Bunun yani sira kisinin hem
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is hayat1 icin hem de kendini gelistirebilmesi igin yabanci dili 6grenmesi gerekmektedir. Is
basvurularinda dil bilen kisiler daha avantajli olmaktadirlar. Ayrica lisans diizeyinden sonra
kendini gelistirmek isteyen bireyler i¢inde dil 6grenimi zorunludur. Yiiksek lisans, doktora
gibi programlara basvurabilmek i¢in de yabanci dil bilme sarti vardir. Bu demektir ki dil
O0grenimi ve Ogretimi cagimizda bir ihtiyactir ve bu ihtiyag giderek artmaya devam
etmektedir. Bu gereksinimi kargilamak i¢in etkili bir dil 6gretimi gereklidir. Bir dilin iglevsel
olarak kullanilabilmesi i¢in ise soz varliklarinda olan deyimlerin 6greniminin Onemi
yadsimnamaz. Etkili bir deyim 6gretimi i¢in de egitimde kullanilan materyaller ehemmiyet
tasir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde ayn1 zamanda deyim oOgretiminde
materyaller dersin kalitesini arttirmak adma biiylik bir misyon iistlenmektedir. En 6nemli
materyallerin basinda da ders kitaplar1 gelmektedir. O yiizden ders kitaplar1 hazirlanirken bazi
faktorlere dikkat edilmesi gereklidir. Ders kitaplarinin 6grenci merkezli bir igerikle
hazirlanmasi, 6grencinin seviyesine uygun olarak tek seferde bir yapiyr 6gretecek nitelikte
olmasi, igeriklerinin giincel hayata uygun olacak bi¢imde diizenlenmesi, toplumun kiiltiirel
unsurlarini dili 6grenen bireylere aktaracak 6zellikte olmasi, kullanim amacina uygun olarak
diizenlenmesi oOnemlidir. Ders kitaplarinda dilbilgisinin bir amag¢ olarak degil dilin
anlagilirhgini arttiracak bir arag olarak verilmesi ve iletisim becerilerini gelistirecek
etkinliklere de yer verilmesi yerinde olacaktir (Goger, 2007: 32-33).

Son yillarda dzellikle TOMER lerin yayginlasmasi sonucu YTO’de kullanima uygun
ders kitaplarinin sayis1 artmaktadir. En fazla kullanilan ders kitaplarina Yeni Hitit, Istanbul,
Yedi Iklim ders kitaplar1 &rnek verilebilir. Alan yazinda bu kitaplarmn YTO’de kullanimi
iizerine bircok calisma mevcuttur. YDO’de temel amag, Ogrencilerin dgrendikleri dili

seviyelerine gore kullanmasimi saglamaktir (Tok & Aribas, 2008: 209). ADOCM’de
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deyimlerin de Ogretim seviyeleri vardir. A1-A2 seviyelerinde daha c¢ok gercek anlaml
deyimler ogretilirken ilerleyen kurlarda mecaz anlamli deyimlerin 6gretimine gecilmektedir.

Yabanci dilin etkili bir sekilde 6gretimi i¢in kullanilan egitim 6gretim programlari,
ogrenci ders ve calisma kitaplari, 6gretmen kitab1 ve egitimde kullanilan tiim materyaller
sartlara uygun olarak diizenlemeli ve gelistirilmelidir. Dilin temel dil becerilerini kazanmak o
dili 6grenmenin 6n kosuludur. Dil 6gretim materyalleri ne kadar cesitli olursa o kadar fazla
duyu faaliyete gireceginden deyim 6gretimi de o Glgiide kalici hale gelecektir.

YTO’de deyim dgretimi alaninda bir baska materyal olarak da sistemli bir internet
sitesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu site; 6grencilerin kur diizeylerine gore konu basliklart ve
etkinliklerini kapsayacak bigimde kurulmalidir, sitenin igerisinde her seviye ile ilgili farkl
duyulara hitap edecek ¢alismalara yer verilmelidir. Yabanci dil 6grenecek 6grencinin kendini
gelistirmesine uygun olacak bu sitelerin varligi hem deyim Ogretimi ig¢in hem de genel
anlamda dil 6gretimi i¢in yararl olacaktir. Bu anlamda dil 6gretimi alaninda faaliyet gosteren
tim kurumlar dil 6gretimini gelistirebilmek adina organize olarak farkli etkinlikler
diizenlemeli ve bunlar1 6grencinin kullanimina sunmalidir (Ungan, 2015: 224). Bunlarin yani
sira 6grencinin 6grenme amacina uygun kaynak gelistirilmesi ayr1 bir 6nem tasimaktadir. Tip
alaninda egitim alan bir 6grenci bu alandaki terimleri oncelikle 6grenmeyi amaglayacagi gibi,
bankacilik alaninda egitim alan biri ise Once bankacilikla ilgili terimleri 6grenmek
isteyecektir. Dil 6grenmede sistematik bir sekilde amaca uygun 6gretim yapilacak materyal ve
ders kitabina ihtiya¢ duyulmaktadir (Demirel, 1978: 47).

YTO’de, dil 6grenen bireyin Ogrenme amacina uygun egitim programlar:
olusturulmalidir. Bu programlara uygun hazirlanan kitaplarda kiiltiirel unsurlar 6n planda
tutulurken 6grencinin siire¢ igerisinde aktif olmasi saglanmali ve 6grenci merkezli 6gretim

olmalidir. Ayrica dilin farkli boyutlarinin ele alindig1 6zgiin metinler ders kitaplarinda yerini
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almalidir. Boylece Ogretmen Ogrencisine daha hizli yol gosterebilir (Boran, 2003:153).
Goriildiigii gibi YDO’de birey merkezde olmalidir. Ogretmen o6grenciye kilavuzluk
yapmalidir. Egitim siirecinde hazirlanan materyaller ve 6gretmenin nitelikleri kadar 6nemli
olan bir baska unsur da bireyin hazir bulunusluluk diizeyidir. Bireyin dil 6grenmesini
etkileyen bazi1 etmenler bir alt baslikta verilecektir.

2.2.2. Yabana dilde deyim kullamminda etkili olan etmenler: “Sozciik dagarcigi,
dillerarasi aktarim, dil aileleri, bir dile agirltk verme, yasanti zenginligi, konusulan dile tam
hakim olunmamast, devlet politikalar: vb.” gibi etmenler dil 6gretim siirecini; buna paralel
olarak deyim 6gretim siirecini etkilemektedir.
dagarcig1 arasinda siki bir iliski bulunur. Hedef dilde yer alan deyimlerle ilgili s6z varlig
O0grenilmeden dile hakim olmak miimkiin gériinmemektedir. Sozciik dagarci ile akademik
basar1 arasinda pozitif bir iliski vardir (Ozkara, 2014: 266). Yapilan arastirmalara gore sdzciik
dagarciginin ana dilde yiiksek olmasi hedef dilin daha iyi 6grenilmesini saglamaktadir. Yani
ana dilde deyimlerin ¢ok iyi kavranmis olmas1 hedef dilde yer alan deyimleri 6grenme hizini
arttiracaktir. “Egitim bilimci Cummins’in ‘dillerarasi aktarim’ ilkesine gore diller farklh dil
ailelerinden olsa da biitlin dillerin altinda yatan bazi bilissel ve dilsel 6zellikler vardir. Bu,
bireyin ‘dillerarasi aktarim’ yapabilecegi, bir dilde edindigi bilgi ve beceriyi yabanci dilde
konusurken de kullanabilecegi anlamini tasir. Bu ilke sayesinde birinci dili gelisen bireylerin
ikinci, hatta ti¢lincii dillerde dili 6grenmesi kolaylasir.” (Cummins, 2000; Akt. Yilmaz, 2014:
1643).

Yabanci dil 6grenen bireylerin hangi iki dili bildikleri de bir diger 6nemli konulardan
biridir. Ogrenci, ana dili ile hedef dilin dil aileleri ortak oldugunda iki dil arasinda olumlu

transfer yapabilmektedir. Tiirkozii & Ferendeci (2004: 108) Tiirkge ile Korece arasinda birgok
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acidan benzer organ adlar ile ilgili kurulan 101 deyim tespit etmislerdir. Tiirk¢e 6grenen
Korelilerin bu deyimleri daha hizli 6grenmesi beklenen bir durumdur. Ancak 6grenci farkli
dil ailesindeki bir dili 6grenirken bazi zorluklarla karsilasilabilmektedir. Romain (1995; Akt.
Rezzagil & Akman, 2014: 344)’e gore de 6grenci bir dilde var olmayan ses sisteminden
dolay1 bagka bir ses sistemini onun yerine kullanmakta ve bdylece konustugu dilde ses
bilgisel seviyedeki etkilesim olmaktadir. Tiirkge 6grenen Fars kokenli 6grencilerin Farscada
olmayan “ii” sesi yerine “u” sesini koyarak “otobiis” kelimesini “utubus” olarak seslendirdigi
goriilmiistiir. Bunun sebebi bir dilde olmayan ses 6zelliklerini diger dile transfer ederek telafi
etme cabasidir.

Yabanci dil 6grenen bireyler ana dillerine agirlik verdikleri takdirde 6grendikleri dil
geri planda kalacaktir. Yasanti deneyiminin az olmasi deyim 6gretimini olumsuz etkileyen
etmenler arasinda verilebilir. Bu nedenle, bu bireylerin basarisini arttirmak adina “Cocugun
okuma olgunlugu ve dil gelisimine uygun zengin tecriibeler elde edebilecek etkinliklerin
diizenlenmesi, okuma basarisinin artmasinda olumlu rol oynayacaktir.” (Yazici & Temel,
2012: 147). Konusulan dile tam hakim olunmamasi, bireyin ana dilini yerel agizla 6grenmesi,
dilin kurallarint dogru olarak Ogrenmemesi basarisini azaltir. Bu durum bireyin dili
anlamlandirma siirecini olumsuz etkiler. Yerel agiz ile konusan bireylerin telaffuzlar1 bozuk
olacak, sozciikk dagarcigi az ve yetersiz olacaktir. Bu durum o6grencilerin okuduklarini
anlamamalarina, motivasyonlarinin diismesine, okuma yazmada zorlanmalarina yol agacaktir.
Deyimlerin soyut ve mecazi dzellikleri gdz 6niine alindiginda bu sorunlar YTO’de deyim
ogrenimini de zorlagtiracaktir. Ana dilini 1yi 6renen bireylerin yabanci dili daha 1yi kavradig:
goriilmektedir (Zarzavatgioglu, 2014: 130). Ailenin egitim durumu da iki dilli bireyin basarisi
lizerinde 6nemli bir etmendir. Ozkara (2014: 274)’nin yaptig1 arastirmasindan elde ettigi

bilgiye gore egitimli bir annenin ¢ocugunun okul basarisi yiiksektir. Babanin egitim durumu
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ise ¢ocugu cok etkilememektedir. Ozellikle yiiksekdgrenim gérmiis annelerin ¢ocuklarmin
kelime dagarcigii gelistirmeye g¢alistiklar1 ve konu hakkinda bilingli olduklar1 goriilmistiir.
Bu anneler masallar1 okurken ses tonuna dikkat ederek okumakta, cocukla iletisim kurarken
g0z temasina dikkat etmekte, beden dilini yerinde kullanabilmekte, ¢ocuklar icin ¢okca kitap
okumakta, farkli oyunlar kesfederek bireylerin daha fazla uyariciyla karsilastirmasini
saglamakta, konusurken ayni sézcliklerle konusmamaya 6zen gostermektedir. Bu etkenlerden
dolay1 bu annelerin ¢ocuklarinin dili kullanma becerileri daha yiiksektir. Bu durum yabanci
dilde deyim 6grenimini de etkileyecektir.

Her iilkede farkli dil 6gretim teknikleri uygulanmaktadir. Bazi devletler yabanci dili
gelistirecek uygulamalar yaparken bazilar1 da YDO’ye daha az énem vermektedir. YDO’de
devlet politikalart 6nemlidir. Clinkii her 6grencinin kendi ¢abasiyla yabanci dili 6grenme
imkan1 yoktur. Bu sorunun c¢oziimiine yonelik, ilgili yabanci dil derslerinin egitim
programlarinda yer almasi, 6gretimin cesitli kaynaklarla desteklenmesi gereklidir. Farkli
degerlendirme arag-gerecleri gelistirilerek diizenli sekilde dil degerlendirmeleri yapilmali ve
ogrencinin dildeki yeterlilik seviyesi 6l¢iilmelidir. Bu sonuglardan yararlanilarak dil 6gretim
programlar1 yenilenmelidir.

2.2.3. Tariht siirec icerisinde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi. Tiirk dili milattan 6nce
4 bin y1l 6ncelerine kadar uzanmaktadir. Stimerlerin olusturdugu metinlerde Tiirk dili ile ilgili
unsurlar tespit edilmistir (Tuna, 1997: 57). Tiirkge ile Siimerce arasinda ortak kelimeler
mevcuttur. Bu durum bize iki dil arasinda bir etkilesim oldugunu kanitlamaktadir. Ancak bu
siire¢c dogal 6grenme yoluyla m1 olmustur yoksa bilingli bir dil 6§retimi mi vardir tam olarak
bilinmemektedir.

Tiirkge Ogretiminin ne zaman basladigi ile ilgili net bilgi olmamakla birlikte 8.

yiizyilda Tiirkgeden Cinceye gegen sozciikler tespit edilmistir (Arslan, 2012: 168). Bununla
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beraber Orhun Abidelerinin bir tarafinin Tiirkge, diger tarafinin Cince olmasi; Tiirk¢e geviri
faaliyetlerine 8. ylizyillda baslandigini gosterir (Goger, Tabak & Coskun, 2012: 74). Bu
abideler bizlere 8. yiizyllda yabanct bir dilin 6grenildigini ayni zamanda Tiirk¢enin
ogretildigini gostermektedir. Bu yazitlarda deyim varligina rastlanmis olmasi deyim 6gretimi
adina dikkat ¢ekicidir.

Tarihi siire¢ igerisinde bircok devlet kurmus olan Tiirk milleti, uygar bir millettir.
Tiirklerin diplomatik iliskileri basta olmak iizere giiglii devlet yonetimi, toplumsal diizeni,
ordu disiplini onlarin ne kadar genis bir diinya goriisiine sahip oldugunu gosterir (Bedirhan,
2019: 167-183). Turk tarihinde bilinen ilk Tiirk devleti Orta Asya’dadir. Tiirkler uzun yillar
bu bolgede varliklarini siirdiirmiisler ve daha sonra Kavimler Gogli ile Anadolu’ya kadar
gelmiglerdir. Hatta Avrupa’da kurulan Tiirk devletleri mevcuttur. Osmanli Devleti’nin ise ii¢
kitada topragi bulunmakta 1di. Bu siire¢ Tiirk¢enin de Asya, Avrupa, Afrika’da etkili olmasini
saglamistir (Ergin, 2007: 60). Tirklerin genis bir cografyada varliklarini siirdiirmeleri; Cin ve
Rusya’nin baz1 bolgelerinden baglayarak Orta Asya’da halen varligin1 devam ettiren tiim Tiirk
kokenli devletlerin, Hindistan’in baz1 bolgelerinden Avrupa’ya kadar uzanan bir¢cok ydrenin
Tirk¢e konusmasina zemin hazirlamistir (Kayatiirk, 2018: 17).

Tiirkge, biitlin lehgeleriyle birlikte diinyada en fazla konusulan diller arasinda besinci
siradadir (Kirazli & Ates, 2016: 3290). Yaklasik olarak 12 milyon kilometre karelik bir
cografyada (Akalin, 2009: 196) genis anlamiyla 200 milyona yakin insan tarafindan
konusulan Tiirkce, Altay dil ailesine mensup bir dildir (Ercilasun, 2013: 18).

Tiirkce eski ve kokli bir dildir, bu durum onun degerini arttiran bir diger unsurdur.
Tiirk dilinin zengin kiiltiirel unsurlari, anlatim giicii, genis kelime hazinesi, sondan eklemeli
matematiksel mantik igceren kuralli bir dil olmasi da onun gii¢lii yonlerindendir. Nitekim

yabancilar i¢in Tirk¢e Ogretimi adina yazilmis, bilinen ilk kaynaklardan olan Divanu
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Lugati’t-Tiirk, Tiirkgenin Arapgaya iistiinliiglinli kanitlamak igin 11. yilizyilda yazilmis 6nemli
bir eserdir. Aktas (2013: 7-9)’a gore bu eser deyim ¢aligmalarinin baglangicini
olusturmaktadir ve bu caligmada ge¢misten giiniimiize deyim ogretimi ile ilgili bilgiler
sunulmustur. Tarihten giiniimiize YTO ile ilgili yapilan calismalar ise Divanu Lugati’t-
Tiirk’ten baslayarak Osmanli Donemine degin Bayraktar (2003: 59-61)’da verilmistir.
Selguklu ve Osmanli dénemlerinde YTO igin yazilan eserde dil, giinliik ihtiyaclar:
kargilamaya yonelik verilmistir (Cakmak, 2014: 177).

Osmanli Devleti'nde Enderun Mektebinde Tiirk¢ce Ogretimi yapilmistir (Elkiran,
Yildiz & Kana, 2019: 154). Tanzimat’tan sonra ise 1886 yilinda agilan Galatasaray Sultanisi
de dil egitimi vermistir (Isik, 2008: 16). Cumhuriyet sonrasi yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ile
ilgili gelismeler ise Bayraktar (2003: 59-61)’da yer almaktadir.

Bogazici Universitesi yabancilara Tiirkge dgretmek igin, 1958 yilinda Robert Kolgji
ismiyle faaliyete baslamistir. Daha sonra 1984’te Ankara Universitesi Tiirkge Ogretim
Merkezi kurulmasi -giiniimiizde dil egitimi veren TOMER olarak bilinen kurumlarm ilki-
Tiirk diline dikkat ¢ekmek adina kayda deger bir ¢alismadir (Erdil, 2017: 287). Yabancilara
Tiirkge Ogretmek amaciyla kurulan Ankara Universitesindeki TOMER’den sonra diger
tiniversitelerde de Tiirkge 6gretim merkezleri agilmistir. Giintimiizde dil 6gretimi agisindan bu
TOMER’ler ¢ok dnemlidir. TOMER merkezleri haricinde 1993 yilinda {iniversite biinyesinde
kurulan DILMER’de YDO yapmaktadir (Bakir, 2014: 452). Bu kurumlar disinda Yabanci
Diller Yiiksekokulunda Tiirkce dgretimi yapmaktadir. Korkmaz (2020: 84)’a gore YDO
yapan bu kurumlarin sayist sdyledir: “Tiirkiye’nin hemen hemen her bdlgesinde toplam 101
merkezde (TOMER, DILMER vb. isimletle olmak iizere)” egitim verilmektedir.

YTO’de 6n plana ¢ikan bir baska kurum da YEE’dir. Bu kurum gerek yurt ici gerek

yurt disinda Tiirkge 6gretimi yapmaktadir. YEE 2007 yilinda kurulmustur, Tiirk kiiltiiriiniin
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ve sanatinin tanitilmasinda Onemli bir gorev lstlenmistir. “2009 yilinda faaliyetlerine
baslayan YEE’nin yurt disinda 63'den fazla kiiltiir merkezi bulunmaktadir.” (YEE, 2022).
Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezleri, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesinde bir kolon
gorevi tagimaktadir (Boylu, 2014: 336).

1992 yilinda Orta Asya'da kurulan Tiirk devletleri ile Tiirkiye nin bagini arttirmak i¢in
TIKA kuruldu (Kése & Ozsoy, 2020: 32). Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde TIKA
yurt disindaki bir¢ok iiniversitede Tiirkoloji boliimiiniin kurulmasina 6n ayak olmustur.

2016 yilinda kurulan Tiirkiye Maarif Vakfinin biinyesinde yabancilara Tiirk¢e egitimi
verilmektedir. Yurt disinda egitim veren, kendine ait dil 6gretim programi yaymlayan vakfin;
47 iilkede egitim faaliyetleri vardir. Vakif araciligiyla 2020 yilinda 40 bine yakin dgrenci
Tiirkge dgrenebilmekte iken (Kose & Ozsoy, 2020: 39) 2022 itibariyla 50 bine yakin dgrenci
egitim alabilmektedir (TMV, 2022).

Ulkemizin jeopolitik konumu nedeniyle Suriye, Irak, Libya, Fas, Cezayir, Misir gibi
Miisliiman {ilkelerden cok sayida Ogrenci dil O6grenmek icin Tiirkiye’ye gelmektedir
(Tanyildiz, 2018: 2). Bunlara ek olarak diinyada yasanan siyasi olaylar yiiziinden {ilkemiz son
yillarda stirekli miilteci go¢li almaktadir.

Ulkemizdeki sayilar1 gittikce artan miiltecilerin dilimize, kiiltiiriimiize bir an 6nce
adapte olmalar1 gereklidir, bu durum miiltecilere acilen dil 6gretme ihtiyacin1 dogurmustur.
Bunu saglayabilmek adina AB (4vrupa Birligi) ve MEB (Milli Egitim Bakanligt) is birligi ile
dil dersleri verilecek kurumlar a¢ilmistir. PICTES (Suriyeli Bireylerin Tiirk Egitim Sistemine
Entegrasyonu) projesi adi verilen bu proje sayesinde bir¢ok Suriyeli miilteci Tiirk¢e dil
egitimi almaktadir.

YTO’de yapilan c¢alismalarin artmasinda iiniversitelerde yabanci dil olarak Tiirkce

Ogretimi boliimiiniin acilmasi, yiiksek lisans ve doktora diizeyinde ¢alismalar yapilmasi etkili
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olmustur. Birebir dil alaninda ¢alisan uzmanlarin yetismesi ve bu alanla ilgili sayisiz makale,
yiiksek lisans ve doktora tezlerinin yaymlanmasiyla her gegen giin YTO alaninda biraz daha
sistemli yol alinabilmektedir (Ozdemir, Hiimeyra & Erdem, 2016: 154). Tiim bu siirec
icerisinde gerceklestirilen dil 6gretimi ¢aligmalar1 deyim 6gretimini de —deyimlerin bir dil
birimi olmasi nedeniyle- etkilemistir, demek miimkiindiir.

2.2.4. Yabancilara Tiirkce 6gretiminde ogretim stratejileri ve yontemleri, temel
ilkeler ve genel ilkeler. YTO’de bir diger énemli soru “Dilimizi daha iyi nasil dgretebiliriz?”
sorusudur. Birgok uzman bu sorunun cevabini arastirmistir. Nitekim alan yazinda da buna
yonelik YTO’de kullanilan yéntem, teknikler, stratejiler, YTO ilkeleri belirlenmistir ya da
ortaya konmustur. Bu yoOntemlerin bazisi 6gretmen merkezli bazisi da 6grenci odaklidir.
Ancak son ylizyilda yapilandirmaci yaklasimin etkin oldugu g6z Oniine alinirsa &grenci
merkezli yontem ve stratejilerin daha cok kullanilacagi ongoriilebilir. Bu nedenledir ki
ogrenci merkezli, onlarin dikkatini ¢eken, onlar1 derse giidiileyebilecek, giinliik hayatla i¢ ice,
farkli yontem ve tekniklere yer vermek dersi tekdiizelikten ¢ikaracaktir.

Her gecen giin teknolojik gelismelerin de artmasiyla yeni yontem ve teknikler kavram
havuzumuzun igerisinde yerini almaktadir. Son yiizyillda daha ¢ok Onem kazanan
yapilandirmaci yaklasimla birlikte rol yapma, simiilasyon, gosterip yaptirma, is birlik¢i
O0grenme, egitsel oyunlar, gosteri, beyin firtinas1 gibi yontem ve tekniklerin kullanilmast,
ogrencilerin bilgiyi 6ziimsemesine ve problem ¢dzme becerilerinin daha fazla gelismesine
olanak saglamaktadir (Koksal & Varisoglu, 2014: 88-102).

2.2.4.1. Dil ogrenme stratejileri. Ogrenme stratejileri 6grencinin dgrendigi dili
gelistirmesini kolaylastiran, 6grenmeyi dogrudan etkileyen unsurlardir. Stratejiler bilginin

ogrenilmesinde biligsel siireglerin etkin kullanilip, sistemli hareket edilip planli adimlar
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atilmasidir. “Dil 6grenme stratejileri, 6grencilerin yabanci bir dili 6grenmek icin kendi tercih

ettikleri dil 6grenme davraniglaridir.” (Akkas Baysal, 2019: 73).

Tablo 1: Oxford’a gore (1990) Dil Osrenme Stratejileri Siniflandirmasi

Dogrudan Stratejiler

1. Bellek Stratejileri

2. Biligsel Stratejiler

3. Tamamlayicy/ Telafi Etme

Stratejileri

Zihinsel Baglantilar
Olusturma
Goriintii ve Sesleri

Kullanma

Gozden Gegirme

Eylem Kullanma

Aligtirma Yapma

Mesaj Alip Gonderme

Analiz Etme ve Akil
Yiriitme
Girdi ve Uriin igin Yapi

Olusturma

Akla Uygun Bir Tahminde
Bulunmak

Konusma ve Yazmada
Zorluklarm Ustesinden

Gelme

Dolayli Stratejiler

1. Ust Bilissel Stratejiler

2. Duyussal Stratejiler

3. Sosyal Stratejiler

Ogrenme Odakl1 Olma
Ogrenmeyi Diizenleme

Ogrenmeyi Degerlendirme

Kaygiy1 Azaltma
Kendini Giidiileme

Duygularin1 Yonetebilme

Soru Sorma
Isbirligi i¢inde Olma
Empati Kurma

Tekin & Bas’ n “Yabanc: Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Kitaplarinda Atasézii ve

Deyimlerin Ogretim Stratejileri” adli makalesinde ders kitaplarinda séz varligi igin kullanilan

dogrudan ve dolayl stratejiler tespit edilmistir.

2.2.4.2. Dil dgretim yontemleri. Y6ntem, bir yaklasimin uygulamaya doniik halidir.

Yabanci dil 6gretim yontemleri, 6grenme stireci icerisinde 6grenciye daha yetkin bir 6grenen

olma yolunu gostermeye c¢alisan sistemlerdir (Memis & Erdem, 2013: 298). Etkili bir 6gretim

icin en uygun yontemin secilmesi dnemlidir. Lakin hi¢bir yontem tek basina miikemmel bir
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O0grenme ortamini olusturamamaktadir. Her yontemin kendi icerisinde olumlu yonleri ve eksik
kisimlar1 vardir. Bu baglamda bir 6gretim ortaminda yontem secilirken O0grenciyi amaca
gotiirecek en kisa ve giivenilir yol hangisi ise o tercih edilmelidir. YTO’de 6gretim yontemleri
Barin (2004: 26)’da verilmistir.

2.2.4.3. Temel ilkeler. Dil 6gretiminde dort temel becerinin (dinleme, konusma,
okuma ve yazma) hepsinin gelistirilmesi onceliklidir (Demir & Agik, 2011: 54). Dort temel
becerinin gelistirilmesinde temel ilkeler etkili unsurlardir. Temel ilkeler goz Oniinde
bulundurularak yapilan bir planlamada egitim siirecleri daha saglikli ilerleyecektir (Yildirim,
2017: 5). Barin (2004: 22-23)’1n ¢alismasinda YTO’de temel ilkeler verilmektedir.

2.2.4.4. Genel ilkeler. Demirel (1989: 152) “Yabanc: dil égretmenlerinin yeterlikleri”
adli makalesinde; Tiirk ve yabanci &gretmenlerin YDO’deki genel ilkeleri uygulama
durumlarimi incelemistir. Yaptigi arastirma sonucuna gore iki grubun da genel ilkeleri
uygulamada benzer tutuma sahip oldugunu tespit etmistir. iki grubun da &grencileri icin:
“giidiileme, ge¢mis yasantilardan yararlanma, tiniteleri sirayla 6gretme, kural-genellemesine
gitme ve konular1 gosteri yoluyla canlandirma™ gibi etkinlikleri aktif bir sekilde uygularken;
“ipucu, pekistireg, doniit ve diizeltme kullanma, grup ¢alismalarin1 yonlendirme, sarki, siir ve
egitsel oyun” gibi etkinlikleri uygulamada eksik kaldiklarin1 dile getirmistir. Genel ilkelerin
ders siirecinde kullanilmasi, egitimin kalitesini arttirmak adina Onemlidir. YTO’ de genel
ilkeler Barin (2004: 24-26)’1n ¢aligsmasinda verilmistir.
2.3. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kullanilan Metinler

YTO’de kullanilan ara¢ gereglerin basinda ders kitaplari yer alir. Iyi bir ders kitabmin
en onemli kisimlar da igerisinde kullanilan metinlerdir. Ders kitabinda kullanilan metin ne
kadar iyi yapilandirilmigsa Ogrencinin konuyu zihninde organize etmesi o0 oranda

kolaylasacaktir. Metnin her anlamda o&zelliklerini inceleyen, metni bir biitiin olarak
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degerlendiren bilim dali metindilbilimdir. Metindilbilim, metni olusturan tiim &geleri ve
bunlarin birbiriyle iliskisini belirler (Liile Mert, 2011: 9). Ozkan (2004: 168)’a gére ise, metni
metin yapan kriterleri irdeleyerek yeni kriterler olusturan bilim dalina metindilbilim denir.
Metin kavrami bir konu etrafinda yazilan, belli bir ana fikri olan, birka¢ paragraftan
meydana gelen, kitapta bolimler halinde verilen yazilardir (Akyol, 2006: 203). Metni
olusturan 6zelliklerin ne oldugu iizerine yapilan ¢aligmalar sonucu metinsellik dl¢iitleri ortaya
konmustur. Metinsellik, bir metnin ortaya ¢ikmasini saglayan sartlar ya da metin olma
Ozelliklerini tasimayan tiimceler toplulugunu ayirt etmek amaciyla bagvurulan olgiitler
seklinde kabul edilebilir (Toklu, 2018: 127). De Beaugrande & Dressler (1981), bir metne
metin diyebilmek i¢in tasimasi gerekli olan Kkriterleri toplamig, metinlere bir 0Olgiit
getirmislerdir. Bu Olgiitler bagdasiklik, tutarlilik, kabul edilebilirlik, duruma uygunluk,
bilgisellik, metinlerarasilik, amaglilik olarak verilmektedir (Keg¢ik & Uzun, 2003: 11).

1. Bagdasiklik: Metnin biitiinlindeki dilsel uyumu, dilbilgisi ile ilgili unsurlar
inceler. Metindeki climlelerin diziligini, ciimlelerin birbiriyle uyumunu irdeler
(Oztiirk, 2018: 1141).

2. Tutarhilik: Metindeki bilgilerin bir biitlinliik igerisinde adeta kalip halinde sekil
almasidir. Metnin her bir biriminin baglam ve igeriginin uyumudur.Metindeki
bilgilerin zihinde anlamsal bir biitiinliik olusturmasi tutarlilikla miimkiindiir
(Karatay, 2010).

3. Kabul edilebilirlik: Metinde verilen bilgilerin dili konusan toplumca uygun
olmasidir (Alan, 1994: 179).

4. Bilgisellik: Yazar okuyucuya farkli, 6zgiin bilgiler vermelidir. Okuyucu zaten

bildigi bir konuyu okumak istemeyecektir.
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5. Duruma uygunluk: Metnin igeriginin okuyucu kitlesine, amacina, metnin tiiriine
uygun olarak verilmesidir.

6. Metinlerarasilik: Yazar bir metni ortaya koyarken bilingli veya bilingsiz olarak
bagka metinlerden yararlanir. Yazilan her metin bagka bir metinden dogarak yeni
bir formata biirliniir, bu durum metinlerarasilik olarak belirtilmektedir. (Long &
Yu, 2020: 1106).

7. Agiklik: Tim yazarlarin yazilarin1 olusma amaci vardir. Metin bu amaca uygun
olarak yazilmalidir (Ulper& Uzun, 2009: 654).

Bu dlciitler temel alinarak yazilan metinlerin hedef kitleye 6gretilmek istenen
kazanima paralel, bir konu kapsaminda, belli bir amag ¢ergevesinde yazilmis climlelerden
olusmasi beklenmektedir. YTO’de metin segilirken:

e Metnin O6grencinin kur seviyesine uygunlugu, O6grencinin ana dili, verilmek
istenen kazanim, metnin igerigi, derste kullanilacak yontem ve teknikler, dersin
zamani gibi unsurlar g6z éniinde bulundurulmalidir (Haykir &Uslu Ustten, 2019:
1635).

e Metnin uzunlugu, metinde kullanilacak kelime sayisi, metnin igerisinde
kullanilan kelimenin anlami gibi her asamada alan yazinda yapilan arastirmalar
1s181nda hareket etmek gereklidir. Ozellikle temel seviyede bir dgrenci okudugu
metin sayesinde giinliik hayatta daha rahat iletisim kurabilmelidir.

e Metinlerde soyut ve mecazi anlatimdan ziyade, somut ve ger¢ek anlam tasiyacak
kelimeler olmalidir. Metnin igerigi; kolaydan zora, basitten karmasiga, somuttan
soyuta, yakindan wuzaga, bilinenden bilinmeyene ilkelerine uygun
diizenlenmelidir. Metinlerin &grencinin seviyesine uygun, ona somut veriler

sunabilecek nitelikte olmasina dikkat edilmelidir (Canli, 2015: 101).
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e ADOCM’de belirlenen dile ait kazanimlar metinlerde yer almali ve kazanimlar
seviyelere uygun kullanilmalidir. Ayrica aciklik, duruluk, sadelik, akicilik gibi
anlatim 6zelliklerine dikkat edilmelidir. Dili yeni 6grenen bir bireye agir, agdali
bir dil kullanilarak dili 6gretmeye c¢alismak; Ogrencinin motivasyonunu
diisiirecek ve dili 6grenmesini zorlastiracaktir. “Metinler, yazildiklari dénemin ve
dil &zelliklerinin somut bir belgesidir.” (Kurt, 2017: 437). Dolayisiyla 6grenciyi
kazanmas1 gereken dil becerilerine ulastiran, onungilinlik hayatla bagini
gliclendiren giincel metinler se¢ilmelidir (Ayhan & Arslan, 2015: 546).

e Metinler olustururken sarmal bir yapida olusturulmalidir. Metnin uzunlugu
belirlenirken anlamsal biitiinlik ve akiciligin yani sira seviyeye uygunluk
aranmalidir. A1 seviyesinde kisa ve net olarak karsilikli konusmalar, A2’de 350,
B1’de 500, B2‘de 750-800, C1 ve C2’de 1000-1500 kelime ile metin yazilabilir
(Haykir &Uslu Ustten, 2019: 1637).

Hazirlanan metinler basta olmak iizere Gocen & Okur (2018: 2198-2199)’un dil
seviyelerine uygun Ogretilmesi gereken sozciikk dagarcigma iliskin arastirma sonuglari
soyledir: Temel seviyenin sonunda (Al-A2) 2000-3000, Al seviyesinden baslayarak B2
seviyesinin bitimine dek ortalama 6662, Ileri seviyede (C1-C2) 8000-9000 kelime
Ogrenilmesine ihtiya¢ vardir. Edebi eserleri okuyup anlayabilmek igin ise 8000-9000
civarinda algisal kelime hazinesine sahip olunmalidir. Ogrencinin C2 dil diizeyine
ulasabilmesi icin ¢ok basarili olmasi gerekir. Cilinkii bir bireyin anadili kullanan kisilerin dil
seviyesine gelmesi iist diizey bir cabay1 gerektirmektedir.

2.3.1. Dil 6gretiminde metinler. Wallace (1992), Haley & Austin (2004; Akt.

Béliikbas, 2015: 925)’e gore YTO’de kullanilacak okuma metinlerinin nitelikleri soyledir:
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e Metinler gerek sdz dagarcigi gerek uzunluk olarak Ggrencilerin seviyelerine
uygun olarak hazirlanmali veya mevcut metinler buna gore uyarlanmalidir.

e Ogrenciye yeni kelimeler verilirken baglamdan yararlanilmalidir.

e YDO’de metinler yalniz okuma becerisinin gelisimi ile siirli kalmamali;
konusma ve yazma becerilerine de katki saglamalidir.

e Metinler 6zgiin olmalidir.

e Metin dil diizeyi olarak dgrenciden biraz {istte olmalidir.

e Metinler, temel okuma stratejilerini destekler nitelikte olmalidir.

e Metinlerde igerik 6grencilerin ilgisini gekebilmelidir.

e Metinler, sinif i¢inde farkli etkinliklere doniistiiriilmeye uygun olmalidir.

Metinler anlama ve anlatma becerilerini bir st diizeye ¢ikarmak igin ¢ok onemlidir.
Bu yiizden yerinde segilen bir metin 6grencinin hedefe kilitlenmesini saglayacaktir. Tiirkce
ogretiminde sozciiklerin anlami veya dil bilgisi yapilari; ezbere dayali, metinden kopuk bir
bicimde kullanilmamali, 6grencinin baglamdan hareketle konuyu anlamasina olanak
saglayacak sekilde verilmelidir. Cilinkii 6grenci en iyi baglam igerisinde 6grenir (Liu & Hwa,
2018: 1723).

Her metnin bir yazilis amaci vardir. Bu amac¢ dogrultusunda farkli anlatim bigimleri
ve metin tiirlerine yer verilir. Bilgi verici bir metin yazilmak isteniyorsa makale; makale
yazmaya uygun olan anlatim bi¢imi olarak ise agiklama kullanilacaktir. Yazarin metni ortaya
koyus amacina gore hedef kitle bilgilendirici, dykiileyici, edebi, uyarlanmis, 6zgiin, liretilmis
vb. metinleri karsisinda bulur (Giines, 2013: 2).

2.3.1.1. Edebi metinler. Edebi metinler; iist diizey metinlerdir, dolayisiyla bu
metinlerde hedef kiiltliriin diline ve kiiltliriine asinalik sarttir, sanat zevkinin olugsmasinda

etkili bir tiirdiir, edebiyat basta olmak tizere sozel dersler ve genel kiiltiir ile ilgili metinlerden
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olusur. Ileri diizeyde dil egitimi alan bireyler igin uygun bir metindir. Bu yazilarda farkl
metin tiirleri kullanilabilir (Giines, 2013: 3-4).

2.3.1.2. Uretilmis metinler. Bir ama¢ dogrultusunda dgrenciye hedef dili dgretmek
amaciyla yazilmis metinlerdir. Bu metinler 6grenci tarafindan kolayca anlasilabilir. Sade ve
acik bir anlatim vardir. Mecazli sdyleyislere pek rastlanmaz.

2.3.1.3. Ozgiin metinler. Yapilandirmaci yaklasima uygun ortaya konmus metinlerdir.
Birey siire¢ igerisinde aktif olarak yer almalidir. Ogrenciye hedef dili direkt kullandiracak ve
onun zihinsel becerilerini aktif hale getirecek harita, gazete yazilar1 vb. metinlerdir. Ozgiin
metinlerde okuyucu konu hakkinda belli bir bilgi birikimine sahip olmalidir. Ozel metinlerde
0zglin metinlere benzer ancak 6zel bir ama¢ dogrultusunda ortaya konur (Giines, 2013: 8).
Okur; hayata ait bilgileri kendi yasantis1 disinda, yazinsal metinleri kullanarak edinir. Ileri
seviyelerde kullanim1 uygundur (Aytag, 1995: 51).

2.3.1.4. Uyarlanmis metinler. Uyarlama, mevcut bir metni dgrencilerin 6grenme
diizeyine uygun hale getirmektir. Metin Ogrenci seviyesine gore sadelestirilir, degistirilir,
uyarlanir. Amag¢ Ogrencinin kaygisini azaltarak okudugunu anlamasina katki saglamaktir
(Demirel, 2021: 11). Baslangi¢ ve orta seviyede olan ogrenciler i¢in kullanimi yerinde
olacaktir.

YTO’de edebi metinlerin kullanilmasi 6grencinin okuma zevki kazanmasini
saglayacaktir. Ancak edebi metinlerin temel diizey yerine ileri diizeyde kullanimi yerinde
olacaktir. Clinkili bu metinler iist diizey metinlerdir, 6grencinin metni anlamlandirabilmesi i¢in
yeterli bilgi birikimi olmalidir. Bu duruma ¢oziim olarak edebi eserleri, temel ve orta
seviyeler i¢in uyarlayarak verilebiliriz. Avrupa’da dil 6gretimi alaninda klasikler seviyelere

uygun olarak uyarlanmaktadir (Giirler, 2017: 47).
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2.4. Kiiltiir ve Deyimler

2.4.1. Kiiltiir nedir? Kiiltiir kavrami insanin yasadigi her alanla yaptigi her isle ilgili
genig bir havuzdur. Kisilerin fizyolojik ihtiyaglarini karsilamasindan baglayarak psikolojik
ihtiyaglarina degin her alanda kiiltlir vardir. Toplumdaki kisilerin arasindaki iletisim, yemek
yeme bi¢imi, eglenme araglari, konugma tarzlar, tisluplarini sekillendiren kelimelerin se¢imi,
giyim tarzlari, inanglari, ibadetleri, gelenek ve gorenekleri vb. daha bircok sey kiiltiiriin
etkisiyle sekillenir. Kiiltiir bireyin biitiin yasami, diislince tarzi ve inang sistemidir (Bali,
2001: 190).

Kiiltiir bir millet olabilmek, millet olarak bir ve biitiin olabilmek, ortak bir tarih, ortak
bir gelecekte bulunabilmek, ayni acilara tiziiliip ayn1 sevingleri paylasabilmektir. Bir toplum
kendi kiiltiiriine uygun olmayan kisileri genellikle yadirgar. Yabanci bir yoreden gelen kisi
eger mevcut yorenin kiiltiirel degerlerine ters davramiyorsa halk onu dislar, otekilestirir.
Gegmisten gii¢ alarak gilinlimiize gelen kusaktan kusaga aktarilarak gelecege uzanacak olan
kiiltiir; kisaca bir topluluga ait aligkanliklar biitiiniidiir (Giinay, 2016: 33).

Kiiltiir hem topluma yon verir hem de toplumsal degisikliklerden etkilenir. Kiiltiir
toplumla ilgili bir kavramdir. Kiltiirii bir tek kisi olusturamaz, insanlarin etkilesimiyle
gecmisten siiziilerek gilintimiize gelir. Kiiltiir, maddi ve manevi olarak toplumun iligkilerini
diizenler. Biiyliklerine saygili davranmak, kiigiiklerimizi sevip onlar1 korumak, yardimsever
olmak vb.-yasa olarak zorunluluk olmasa bile-Tiirk kiiltiirii i¢in ¢ok dnemlidir.

Kiltlirtinii kaybeden bir millet yok olma tehlikesi ile yiiz yiize gelir. Kiiltiiriin
devamlilig1 esastir. Toplumun bireyleri ayni kiiltiirle yogrulur. Kiiltiire aykir1 davranan birey
toplumdan izole edilmeyi goze almalidir (Sever, 2019: 8). Gokalp (2015: 25), kiltiirii “hars”
diye tanimlar. Toplum hakkinda genis bilgiler veren bu hars birgcok 0Ogeyi iginde

barindirmaktadir.
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2.4.2. Kiiltiir aktarim nedir? Insan toplumsal bir canlidir. Kiiltiir ise bir toplumun
yagam bi¢imi ve maddi-manevi tiim irettikleridir. Toplumsal bir varlik olan insan, dil
sayesinde duygularini, diisiincelerini ve kiiltiirel 6gelerini kars1 tarafa aktarabilmekte, dilin
varlig1 ile bir sonraki nesle kendi kiiltiirel degerlerini miras birakabilmektedir. Kiiltiiriin
aktarirminda en biiyiik gorevin dile distiigii asikardir. Ciinkii dil kiltiirin tastyicisidir
(Melanlioglu, 2008: 67). Bu sekilde bakildiginda kiiltiir aktariminin iki yonii vardir. Birincisi
bir ulusun kendi kiiltiirel degerlerini bir sonraki kusaga aktarabilmesidir. ikincisi ise bir
ulusun kendine ait kiiltliriint, baska kiiltiirden gelen bir bireye aktarilmasidir.

Yabanci dil 6grenen bir bireyin 6grendigi dili, kiiltiirden bagimsiz 6grenmesi sadece
ezber yapmak olur ki bu da dilin islevsel olarak kullanmasinin 6niinde biiyiik bir engel teskil
eder (Okur & Keskin, 2013: 1638). Dilin kiiltiirin en biiyiik tasiyicilarindan oldugu
diisiiniiltirse “bir dili 6grenmek, o dilin ait oldugu toplumun kiiltiiriinii tanimakla” es degerdir
(Akpmar Dellal, 2011: 103). Ogrencinin hedef dildeki derin yapilar1 kavrayabilmesi i¢in
mevcut dilin kiiltiirel 6gelerini de 6grenmesi gereklidir. Bu durum bize Tiirkge 6gretiminde
kiltir aktariminin 6nemini agikca gostermektedir. Kiiltliir konusu smif ortaminda temel
seviyeden baslayarak 6grencilere verilmelidir. Ogrenciye kiiltiirel degerlerimizi tanitacak ders
kitabi hazirlanmali, farkli materyaller ve etkinlikler olusturulmalidir (Iscan, 2017: 31).

ADOCM’de de kiiltiirel aktarima vurgu yapilmistir. Her kiiltiiriin degerli oldugu ifade
edilerek kiiltiiriin evrensel yoniine dikkat ¢ekilmistir. YDO igin ders kitaplarmda bulunmasi
gerekli kiiltlirel unsurlar; giinliik yagsam, yasam sartlari, kisiler arasi iligkiler, beden dili, sosyal
adetler, degerler ve inanislar, ritiieller olarak yedi baslikta belirlenmistir (Iscan & Yassitas,
2018: 52-53).

YDO’de 6grencinin dil diizeyine uygun dgretim yapilmas: gerektigi gibi kiiltiirel

aktarimda da oncelikli 6gretilmesi gereken kazanimlar belirlenmelidir. Sarmal bir 6grenme
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yapilmali ve tekrara diisiilmemelidir (Kalenderoglu, 2016: 82). Temel asamada olan bir birey
icin aligveris kiiltiiriinii 6grenmek, tanigma kiiltiirinii bilmek, yeme-igme adabini 6grenmek
vb. sanatsal ve edebiyatla ilgili kiltiirel 6geleri O6grenmekten daha Oncelikli olmalidir
(Bayraktar, 2015: 14).

2.4.3. Deyimler ve kiiltiir aktarimi. Deyimler, kisa ve kaliplagsmis sozlerdir, milletin
orf-adetleri, inanglart, tarihi gibi unsurlar hakkinda bilgi verir. Bu yoniiyle hem semantik hem
morfolojik yapist dikkat cekicidir. Deyimlerdeki kiiltiir ve dil gostergeleri, kiiltiir kodlart
olarak dilde hayat bulur (Pasalioglu, 2016: 93). Kiiltiir kodlar1 igeren bu kalip sozler;
toplumun tarihini, kiiltiiriinii ve sosyal yapisini gosteren kiiltiir aktariminda ¢ok o6nemli
kavramlardir. Oyle ki YDO’de dil 6grenen bireyin kalip sdzleri 6grenmis olmasi, hedef dilin
kiiltiirinti de 6grendigini gosterir (Boylu & Basar, 2018: 33).

Ozlii kelimeler olan deyimlerin anlamma uygun olarak 6grenilmesi, giinliik hayatta
iletisimi olumlu etkilemektedir. Ogrencinin duygu ve diisiincelerini net bir sekilde ifade
edebilmesine olanak sunmakta, deyimlerin yerinde ve anlamina uygun kullanimi 6grencinin
konusmasina canlilik kazandirmaktadir. Bu agidan deyimlerin anlam incelikleriyle 6grenimi
iletisim kurmay1 daha zevkli kilacaktir (Aktay, 2020: 234).

Dilin iletisimsel boyutunu olusturan deyimlerin ylizeysel yapilarindan ziyade kiiltiirel
birikimin iirlinii olan derin yapilarinin 6grenilmesi gereklidir. Bir deyimi tam anlamiyla
kavramak onun kiiltiirel boyutunu bilmekle miimkiin olur (Barcin, 2019: 40-41). Deyimlerde
az s0z ile ¢ok sey anlatilir. Tiim toplumun ortak {iriinii olan deyimler, ait olduklar1 kiiltiiriin
eniyi aktaricilarindan biridir. Baska bir deyisle deyimler bir ulusun kiiltiirel miihriinii tasiyan
s0z varliklaridir (Bulut, 2013: 565).

Deyimlerde mecazi, yani degismeceli anlatim vardir. Bir dili tam anlamiyla

konusabilmek, hedef dildeki niianslar1 kavrayabilmek; o dilin sahip oldugu soyut ve mecazi
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ifadeleri kiiltiirel baglam c¢ercevesinde kavramaktan gecer (Kutlu, 2014: 698). Deyimler
duygu ve diisiincelerin somutlastirilarak anlatiminda, anlatimin daha renkli olmasinda ve
toplumsal iligkilerin diizenlenmesinde etkilidir. Onlarin sosyal hayatta kullanilmast
zorunluluktur, denilebilir (Bayraktar, 2019: 47).

2.4.4. Deyim nedir? Deyimler Osmanli zamaninda “darbimesel, tabir ve istilah”
sozciikleri ile verilirken Cumhuriyet doneminde ise “tabir” sdzcligli uzun bir zaman tercih
edilmis, daha sonra 1935°te Tiirk Dili Arastirma Kurumunca basilip dagitilan “Osmanlicadan
Tiirk¢eye Cep Kilavuzu’nda bu kelimenin yerine ‘deyim’ kelimesinin teklif edilmesiyle deyim
kavrami kullanilmaya baglanmistir.” (Sinan, 2008: 92). Tiilbentgi (1997: 6) “Kesin bir hitkiim
ifade etmese de atasozii degerinde ve ondan daha fazla sdylenen sozler vardir ki, bunlara da
tabir ve deyim diyoruz." der. Tiilbent¢i gibi tabir ifadesini kullanan yazarlarimiz olsa da daha
cok deyim ifadesi kabul gormiistiir.

Tiirk¢e genis s6z varligina sahip zengin bir dildir. S6z varliklar1 anlatima gii¢ katarak
anlatimi zenginlestirir. S6z varligt Aksan (2004: 13)’a gore; “Anlatimi giiglii kilan birgok

2

anlam olaylarinin, s6z sanatlarinin yansiticisidir.” Atasozleri, deyimler, ikilemeler s6z

varliklarimizin basinda yer alirlar.

Demir (2004: 612) deyimleri: “Deyimler anlatim giiciinii arttirmak i¢in kullanilan
genellikle gercek anlamlarmin disina kayarak mantik disi hayaller, diisiinceler tasiyan
kaliplasmis sozlerdir.” olarak tanimlar. Deyimler bir milletin maddi ve manevi kiiltiiriinii
igeren, onlarin diisiinme tarzlarini, niiktelerini, buluslarin1 yansitan sozlerdir (Aksan, 2004:
31). Deyimler asirlar boyunca bir milletin tecriibelerinden beslenerek ortaya c¢ikmis ve
gelecek kusaklara miras kalmis dil yapilaridir. Deyimler semboller araciligiyla olusur. Bu

sembollerin vermek istedigi bir mana sanat1 vardir (Amanova, 2014: 175).
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Akyalgin (2012: 10)’a gore deyimler “Diisiince, kavram, nesne ve kisilerin
durumlarini, 6zelliklerini yansitmak i¢in kullanilan ve gergek anlamin disina ¢ikmig 6zel
anlam/anlatim boyutuyla kaliplagsmis s6z Obekleridir.” Deyimler genellikle iki kelimenin
kaliplasarak mecazi bir anlam tasimasindan olusur. Bazi kaynaklarda tek kelimeden
olusabilen deyimlere (Aksan,2007; Hengirmen, 2007) 6rnek verilse de genel goriis en az iki
kelimenin bir araya gelmesiyle olustugu yoniindedir. Deyimler mecaz anlamli olmasinin
yaninda ayni zamanda 6zli sozlerdir. Nitekim Dogru (2004: 33) deyimlerle ilgili taniminda:
“Bir durumu veya diisiinceyi, oneri ve 0giit amaci giitmeksizin ¢arpici bir sekilde betimleyen,
genellikle mecazi igerikli olan, halk tarafindan benimsenerek yaygin bir kullanima ulagmis
bulunan nadiren tek, ¢cogunlukla da iki ya da daha fazla sozciikten olusan, biiyiikk oranda
kaliplasmis ve anonimlesmis kisa ama 6zlii ifadeleredir.” diyerek bu duruma vurgu yapmastir.
Bu tanimda dikkat ¢eken bir diger ifade ise anonim kavramidir. Deyimleri ilk olarak kimin
sOyledigi belli degildir.

Deyimleri genellikle halimizi, durumumuzu, hissiyatimizi anlatmak igin kullaniriz.
Ciinkii bu kelimeler duygularimizi, diisiincelerimizi daha giizel bir sekilde anlatmak, anlatimi
daha da etkili kilmak i¢in kullandigimiz sézciiklerdir (Aydogan, 1999: 4). Deyimler temel
anlamindan uzaklasarak yeni soyut bir anlam kazanmiglardir. Mesela kisinin ne kadar 6zverili
oldugunu anlatmak ig¢in kullanilan “sa¢ini siipiirge etmek” deyiminde kelimelerin her biri
gercek anlamda diisiiniiliirse, bu kelimeler gercek anlamda bir karsilik bulamayacaktir.
Deyimi olusturan kelimeler gergek anlamdan uzaklasarak, kiiltiirel siire¢ igerisinde tiim
toplumun ortak uzlasimi olan “fedakarlik” anlamini tasiyacak sekilde kullanildigi zaman
iletisimsel ag¢idan anlam kazanacaktir.

“Deyimler iki veya daha ¢ok kelimeden kurulu bir ¢esit dil ifadesi olan sozlerdir,

duygu ve diisiincelerimizi, dikkati ¢ekecek bicimde anlatan isim, sifat, zarf, basit ve birlesik
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fiil gorlintisliic gramer unsurlaridir.” (Elgin, 1993: 642). Deyimler en az iki kelimeden olusur
ama bu iki kelime arasindaki anlamsal biitiinlik o kadar fazladir ki deyimleri olusturan
sozciikler tek bir kelime gibi bir biitiin olarak almir. Ogeleri yerlerini kendi arasinda bile
degistiremez (Karaagag, 2009: 31).

Deyimler gerek bicimsel Ozellikleriyle gerek anlamsal ozellikleriyle bir¢cok bilim
dalina konu olmuslardir; dilbilim, halkbilim, metindilbilim vb. bu bilim dallarina 6rnek olarak
verilebilir.

2.4.5. Deyimlerin 6nemi. “Anlatim1 giizellestirmek, savunulan fikir ve diisiinceyi
daha etkili kilmak iizere dilde kaliplagsmis bazi sozciikler bulunur. Atasdzleri, dua ve temenni
climlecikleri, svgii ve ilengler, bilmece ve tekerlemeler vb. boyle kaliplagsmis sozler arasinda
dilin biinyesinde en sik rastlanilan ise deyimlerdir.” (Pala, 2004: 7). Deyimler bir ulusun
yasadig1 cografyada edindigi tecriibeleri, deger yargilarini, gegmisini, inanglarini, kabul géren
veya reddedilen davranis bi¢imlerini gdsteren bilgi kaynagidir. Bir¢ok alanla psikoloji, tarih,
ekonomi, felsefe vb. i¢ ice olan deyimler aile kavramindan baslayarak toplumun tiim
yasamina ayna tutar (Okray, 2015: 95).

Dilin ayrilmaz bir pargasi olan deyimler sokakta, medyada, akademik ortamlarda
resmi veya gayri resmi olarak kullanilmaktadir. Saglikli iletisim kurabilmek adina deyimler
Oonem tasir, bu sozciikler zihinsel siirecte anlamlandirilip giinliik hayatta aktif kullanilmalidir.
Deyim 6grenmek dilin kiiltiirii hakkinda bilgi almayi kolaylastirir (Al-Khawalde, Jaradat, Al-
momani & Bani Khair, 2016: 120). Ciinkii deyimler dil ve kiiltiir iligkisinin somut 6rnegidir.
Genellikle deyimler sozlii kiiltiirlin {irlinii olsalar dahi bozulmadan bir sonraki nesillere
aktarilabilmektedir. Deyimlerin siirsel islevleri de vardir (Uzun Subasi, 1991a: 119-120;
Yilmaz, 2019: 35-37). Deyimlerdeki siirsel 6zellikler yazili veya sozlii anlatimin {islibuna

akicilik, gekicilik katar. Gokdayr (2008: 97) bu siirselligi ifade edebilmek adina yazar; dilin
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inceliklerini okuyucuya tattirmak i¢in deyimlerin siislii, albenili havasindan yararlanir,
demektedir.

Yiizyillardir toplum yagaminin bir pargasi olan deyimler, milletlerin ortak degerlerini
icerir. Toplumun geneli tarafindan bilindigi i¢in bireyler arasindaki iletisimin saglikli bir
sekilde kurulmasini saglar, deyimlerle ahlaki yapilar nesillerce aktarilir (Zavyalova, 2014:
243). Boylece toplumdaki bireyler arasinda aidiyet duygusu olusur (Barutcu & Acik, 2018:
189). Toplum igerisinde kiiltiir aktarimi i¢in deyimlerin yeni nesle Ogretilmesi gereklidir.
Yabanci dil 6grenimi agisindan da deyimleri 6grenmek bir hayli 6nem tasimaktadir, bir dile
hakim olmak o dile ait kelimelerini 6grenmekten 6te o dilin deyimleri ve kalip ifadelerinin
ogrenilmesi ile miimkiindiir (Tekin & Bas, 2019: 158).

Deyimler kisa ve net ifadelerdir. Bu durum sayesinde az s6z ile ¢ok sey anlatilabilir.
En az ¢aba ilkesi sonucu ortaya ¢ikmasi muhtemel olan deyimler, onlar1 kullanan kisi i¢in de
ekonomik olma yoniiyle avantajli olacaktir. Cok fazla alanda kullanilan deyimler dilde
ekonomiklik ilkesine uygundur (Giirel, 2020: 16). Deyimler, anlatimda etkililigi arttiran
benzetmeye ve niikteye olan egiliminin de birer gostergesidir. Alegorik anlamlar igeren bu
sozciikler dil incelemeleri igin de 6nemlidir. “Insan ve toplum iliskisi yiiz kelimesi ile ilgili
deyimlerde agikca goriilmektedir (yiiz ylize bakmak, yiiz gostermek, yiizii suyu hiirmetine).
Nitekim insan yiizii ayn1 zamanda bireysel ve toplumsal iletisimi ifade eder. Yiizle ilgili dua
ve beddua 6zelligine sahip kimi deyimlerimiz de bireysel ve toplumsal iligkileri yansitirlar
(yliziinii goren cennetlik, yiiziin kara ¢iksin).” (Saritas, 2012: 178).

2.4.6. Deyimlerin ortaya cikisi. S6z varliginin 6nemli bir kolu olan deyimlerimiz, ilk
yazili eser olarak bilinen Orhon Yazitlarinda dahi karsimiza ¢ikmaktadir. Bu deyimlerden
bazilar1 sunlardir: “bashgig yiikiintiirmek, tizligig sokiirmek” (Ergin, 2013: 44) “basliya bas

egdirmek, dizliye diz ¢oktiirmek”, “ati kiisi yok bolmak” “adi sam yok olmak”, “balikdaki
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tagitkmak tagdaki inmek” “sehirdeki daga ¢ikmak, dagdaki inmek” gibi (Sinan, 2015: 59). Bu
durum bizlere deyimlerin ¢ok koklii bir gegmisinin oldugunu, deyimlerin kullaniminin 8.
yiizyildan ¢ok daha oOnceki zaman dilimlerine dayandigin1 gdstermektedir (Saritag, 2012:
176). Orhon Yazitlarinin bir pargasi olan Tonyukuk yazit1 i¢in Aydin (2020: 72), deyimlerin
kullaniminda ayri bir yeri vardir, der. Deyimlerin tarihi bu kadar eskiye dayanan yazitlarda
bile etkin bir sekilde kullanilmis olmasi, onlarin dilimiz igerisindeki Onemini gosteren bir
durumdur.

Deyimler tarihi déonemlerde insanoglunun somuttan soyuta, ger¢ekten mecaza dogru
diisiinme sisteminin gelismesiyle ortaya c¢ikmustir (Uraksin, 1975: Akt. Rysbayev &
Temenova, 2018: 117). Tirk dilinde tarih boyunca yapilan ¢alismalara konu olan bu soz
varliklarimiz; Tiirk dilini giiglendiren, ona akicilik, kivraklik ve derinlik katan yapilardir.
Kasgarlih Mahmut’un Divanu Lugati’t-Tirk adli eserinde de Tirk deyim &rneklerine
rastlanmaktadir. Bu eserler disinda fikralarimizda, masallarimizda, efsanelerimizde karsimiza
¢ikan deyimler tarihimizin bir pargasi olarak bash basina kiiltiirel 6gelerdir (Cotuksoken,
1992: 6).

Deyimlerin genellikle gergek bir olaya veya hikdyeye dayandigi ifade edilmektedir.
Deyimlerin kisa ifadeler olmasina ragmen, anlam bakimindan 6zlii olmasinin sebebi
deyimlerin temelinde bir hikdyenin bulunmasinin miimkiin olmasidir (Cevik, 2006: 54). Tiirk
halkinin gelenek ve gorenekleri deyimlerin igerisine niifuz etmistir (Bulut, 2013: 564).

Deyimlerin mecazi bir fikradan dogabilecegini belirten Sinan (2008: 96)’a gore ise
deyimler; gercek bir vakanin, hayati bir goriisiin, felsefenin bize kadar gelen veciz ve mecazi
bigimleridir. Ayrica fikralar aracilig1 ile dogmus deyimlere sunlar1 6rnek gosterir: Nasreddin

Hoca fikralar ile “ince eleyip stk dokuma, ipe un sermek, kabak tadr vermek, hirsizin hi¢ mi
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sucu yok, buyurun cenaze namazina, fincanci katirlarum tirkiitmek vb.”; Bektasi fikralari
sayesinde ise “eski kulag: kesiklerden” gibi deyimler dilimizde var olmustur.

Din, inanis ve tasavvuf da deyimlere kaynak olusturur (Demir, 2004: 612). Tasavvufi
hikdyeden hareketle deyimlesen “pabucu dama atilmak” deyiminde oldugu gibi bazi
deyimlerin kaynagi tasavvuftur (Golpinarli, 1977: 15). Gokharman (2019: 12)ise Oykiiler,
efsaneler, vakalar, anilar ve tarih ile ilgili olaylar deyimlerin ortaya ¢ikmasindaki ilk
sebeplerdir, demektedir.

Dilimizde ¢ok eski zamanlarda olusturulmus anonim olarak ortaya ¢ikan deyimlerin
yani sira giiniimiizde de siislii, sanatli kimi soyleyisler deyim 6zelligi gostermektedir: “kdseyi
donmek vb.” (Aksoy, 1988: 512). Son zamanlarda “Kuyruk olmak”, “yesil 1sik yakmak”, “bog
vermek” gibi bazi yeni deyimler olusmaya baslamistir (Aksoy, 1988: 48).

Gegmiste argo olarak kullanilan baz1 kelimeler giinlimiizde deyimlesmistir. Mecazi
anlamda kullanilan bu kelimelere “canini cehenneme gondermek: 6ldiirmek” deyimleri 6rnek
verilebilir (Giimiigatam, 2012: 362).

2.4.7. Deyimlerin ozellikleri nelerdir? Deyimlerin 6zelliklerine bakildiginda yapilan
arastirmalarda deyimler yapilarina, konularina, anlamlarina, tisluplarina, bi¢im ve kdkenlerine
gore c¢esitli boliimlere ayrilmaktadir. Aliyeva Cmar (2019: 360)’a gore deyimlerin
siniflandirilmast su sekildedir: “Koken bakiminda deyimler, dilbilgisel kurulus big¢imleri
bakimindan deyimler, kavram bakimindan deyimler, 6zel nitelikleri / yan 0&zellikleri
bakimindan deyimler, kullanildiklar1 sahaya gore deyimler, temel duygu bakimindan deyimler
ve sekil bakimindan deyimler”

2.4.7.1. Deyimlerin ozellikleri. Deyimlerin ozellikleri belirlenirken ilk tartisilan

konulardan biri tek kelimeden deyim olusur mu, sorusu olmustur.
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Aksan (2007: 38); gozde, gedikli, aksamci gibi mecaz anlam tasiyan tek kelimeden
olusan yapilari deyim kabul etmistir. Aksoy ise 6nce sozde, gozde, toptan, veresiye gibi tek
kelimeden olusan yapilar1 deyim olarak almis ancak daha sonra bu kelimelerin sadece mecazi
anlatima sahip olduklarin1 deyim olmadiklarint savunmustur. Cilinkii deyimin varligi i¢in en
az iki kelimeye ihtiya¢ duyulmaktadir, demistir (Aksoy, 1984: 6). Goriildigi gibi tek
kelimeden deyim olusabilir, diyenlerin olmasiyla beraber genel kan1 deyimlerin en az iki
kelimeden olusmus olmasi yoniindedir.

Deyimler kaliplagsmis yapilardir (Karaagag, 2009; El¢in, 1993; Hatiboglu, 1972;
Bahadinli, 1971 vd.). Deyimleri olusturan sozciikler ayri1 ayri diisiiniillemez, onlarin
kurulusunda yer alan her bir sozciik biitiin halinde tek bir kavrama kars1 gelir. Bu yiizden
deyimler bir dil birimidir. Mesela “baltay: tasa vurmak” deyimindeki ‘balta’, ‘tas’, ‘vurmak’
sozciikleri ayr1 birimler halinde alimamaz, alinirsa deyim anlami kaybolur. Bu sozciikler
zamanla kaliplasarak tek bir kavrami karsilamaya baslamiglardir (Bilgin, 2013: 57).

Deyimler donmus bir yapiya sahiptir. Oyle ki deyimi olusturan sdzciiklerin yerine es
anlamlilart dahi getirilemez. “Ayaklarina kara sular inmek” deyimi “ayaklarina siyah sular
inmek” seklinde kullanilamaz

Deyimlerin kalip ifade tasimalarinin yani sira esnek bir yapilart da mevcuttur. Cekim
eklerini almasi deyimlerin bicimce baglica 6zelligidir. Diger kalip ifadelerde kelimelerin
tizerine herhangi bir ek gelemezken deyimler iizerine farkli ekler alabilir. Hatta bazi
deyimlerin arasina farkli sozciikler girmesine ragmen deyim o6zelligini korur (Hatiboglu,
1972: 196). “Gozin sakin arkada kalmasin, kullammminda gozii arkada kalmak deyiminin
arasina kelime girmistir.” (Koparici, 2019: 40). Deyimlerin bu esnek yapis1 kullanilirken
deyimin anlaminin degismediginden emin olmak gereklidir. ““Akla karay: se¢mek’ deyimi,

‘aki karayr se¢mek’ bigimine sokulursa yanlis olur. ‘Akla karayr se¢mek’ ¢ok sikint1 ¢gekmek
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iken ‘aki karayr se¢mek’ ise, uyaniklik, bilgililik anlamindadir.” (Bahadinli, 1971: 5). Yine
ayni sekilde “basa ¢itkmak”, “giicii yetmek” anlamindaki deyimimize ek getirerek “basina
¢tkmak” seklinde kullandigimizda anlam tamamen degisip “simarmak” olmaktadir (Cevik,
2006: 48).

Tiirkge deyimler genellikle mastar grubu seklindedir (Maltepe, 1997: 87). Deyimlerin
mastar grubu seklinde olanlari tek basina yargi bildirmez. Deyimler bir ciimle iginde
cimlenin herhangi bir 6gesi olarak kullanilabilir, ciimle yapisina uygun Kip ekleri vb. ile
cekime girebilirler.

Tiirk halk siirimizde etkin kullanilan hece 6l¢iisti deyimlerde de kullanilir, deyimlerde
niikte; tesbih, mecaz, kinaye gibi s6z sanatlarini vardir (Subasi, 1988: 10; Demir, 2015: 142).
Deyimlerdeki anlam kaybi diger kelime gruplarindan farkli olarak daha fazladir, az da olsa
kafiye vardir (Glimiisatam, 2012: 363). “Deyimlerde her seyden 6nce anlamda bir miibalaga
yonii, mantik disina kagma cabasi vardir; ¢izilen hayaller, resimler miibalagalidir ve ¢cok defa
mantik disidir: ‘balik kavaga ¢iktig1 zaman, burnu diigse almamak, agziyla kus tutmak’ gibi”
(Hatiboglu, 1972: 202).

Dilimizde, olaylar1 somutlagtirmaya uygun kullanilan deyimler bulunmaktadir. Bu
deyimler sayesinde anlatilmasi zor, yer yer ayrinti olabilecek durum ve olaylar ince
benzetmeler araciligiyla ifade edilir. “Yazi dilinde 6 bine yaklasan, bolge agizlarinda 5500
dolayinda olan deyimlerimizin biiyiik bir boliimii boylece ince, somut ve dikkat ¢eken bir
anlatima ulasmustir. Bir pire icin yorgan yakmak; ata et, ite ot vermek; sagin siipiirge etmek,
aba altindan sopa gostermek bu tiirden yiizlerce 6rnegin ancak birkagidir.” (Aksan, 2004: 32).

Deyimlerin sozliik birimleri gibi sestes ve anlamdaslar1 vardir, bu kalip sozler “dilin
ve sozIiigiin bir list saymaca tabakasini1” olusturur (Karaagag, 2009: 25).

Devrik yapili deyimlerimiz vardir. “Ayikla pirincin tagini”
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Deyimler, 6giit anlam1 veya yargi tasimazlar (Giilpinar, 2016: 43). Bazi ciimleler
(a¢tirma kutuyu séyletme kotiiyii, cam sakizi ¢oban armagani vb.) baglama gore deyim veya
atasozii olarak kullanabilirler (Aksoy, 1988: 41).

Deyimler bi¢im agisindan kelime grubu tiiriinde, mastar ekini alanlar ve ciimle halinde
olanlar seklinde gruplandirilabilir (Ozezen, 2001: 869).

“Climle bi¢ciminde olmayan Tiirk¢e deyimler yapir bakimindan kelime gruplarindan
olugmaktadir. Bu deyimler; isim tamlamasi, sifat tamlamasi, tekrar grubu, kisaltma grubu,
edat grubu, baglama grubu, birlesik fiill grubu gibi kelime gruplarindan meydana
gelmektedir.” (Colak, 2020: 204). Orek verilecek olursa “iman tahtas:” (belirtisiz isim
tamlamasi), (Aksoy, 1988: 879); “sakalinin taragi” (belirtili isim tamlamasi), (Aksoy, 1988:
1026); “tabani (ayagi) yanmus it gibi dolasmak” (edat grubu), (Aksoy, 1988: 1062); “fez
elden” (sifat tamlamasi), (Aksoy, 1988: 1073); “Iki ayagimi bir pabuca sokmak” (birlesik fiil
grubu), (Aksoy, 1988: 874).

“Deyimler ister kelime grubu ister ciimle bi¢iminde olsun; ciimle i¢inde ad, sifat,
belirteg, linlem, eylem gorevi yapar. Ciimle bi¢ciminde olanlar bagimsiz da kullanilir.” (Aksoy,
1988).

2.4.7.2. Anlamsal (semantik) ac¢idan deyimler. Deyim Ogretimi ister ana dilde
yapilsin ister yabanci dilde yapilsin deyimlerin anlam 06zelliklerinin dikkate alinmasi
gereklidir. Deyimlerimiz kisa olmasina ragmen ve derin anlamlar tasirlar. Dilimizin zeka
iriinii olarak adlandirilan deyimler kisinin dilsel ve biligsel gelisimine katki saglar, soyut
diistinmeyi gelistirir, mecazi, yan ve temel anlama uygun oégeler igermektedirler (Yesil, 2000:
244).

Anlamsal agidan deyimlerin olusum durumlari incelendiginde bu kaliplagmis yapilarin

birkag yolla olustugu goriilmektedir. Bazi deyimler temel anlamlarindan tamamen
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uzaklagmakta, bazilar1 kismen mecazi anlam tagimakla beraber temel anlam tasiyan kelimeleri
barindirmakta, bazilar da halen temel anlamlarin1 korumaktadirlar (Rysbayev & Temenova,
2018: 120). Anlamsal agidan arastirmacilar deyimleri farkli isimlerle siniflandirsalar da
yapilan siniflandirmalarin ortak noktalar1 bulunmaktadir. Deyimlerin anlamsal agidan yapilan
bazi siniflamalar1 soyledir:

Deyimleri benzer bi¢imde derecelendiren Cacciari & Levorato (1998), “egretilemeye
benzer (quasi-metaphorical)”, “seffaf (transparent)” ve “donuk (opaque)” seklinde bir
smiflandirma olusturmuslardir (Akt. Akkok, 2007: 18).

Uzun Subasi (1991b: 34-36), deyimlerin bu anlam yapilanmasindaki gostergelerden
hareketle onlar1 deyimlesme dereceleri agisindan ii¢ asamada siniflandirmistir.

e Tam ya da birinci derece deyimler
e Yar ya da ikinci derece deyimler
e Uciincii derece deyimler

Tam ya da birinci derece deyimler: Bu deyimlerimiz ilk anlamlarindan tamamen
uzaklagarak yeni bir anlam ilgisi kurmaktadirlar. Birtakim anlam aktarimlar1 araciligr ile
gostergeler, gondergesel anlamlariyla deyimlesir (Glimiisatam, 2012: 362). “pabucu dama
atilmak”, “akli ¢ikmak”, “tepesi atmak”, “buluttan nem kapmak” benzeri deyimler birinci
dereceden deyimlere ornek verilebilir. Bu deyimlerin anlamsal agidan parcalara ayrilmasi
miimkiin degildir. Biitiin kendisini olusturan sézciiklerden farkli apayr1 bir anlam tasir.

Yart ya da ikinci derece deyimler: Bu deyimleri olusturan sozciiklerden sadece biri
temel anlamdan uzaklagmistir. Bu deyimlerde genellikle birinci 6gedeki gdstergenin yan
anlam tagimasidir. ikinci dge ise ¢ogunlukla deyim anlamini iistiinde tasir. “Adam kithgr”,
“gobek baglamak”, “yiiziinden okumak” gibi deyimler 6rnek olarak verilebilir (Cocuk, 2012:

47-48).


https://dergipark.org.tr/en/pub/@Gulzada%20Temenova
https://dergipark.org.tr/en/pub/@Gulzada%20Temenova
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Uciincii derece deyimler: Deyimlesme olgusu en zayif deyimlerdir. Deyimi olusturan
tiim 6geler temel anlam tasir. Anlam yapilanmasi bakimindan gostergeler yan anlamli olarak
kullanilirlar. Bu baghktaki deyim anlami gdstergenin tasidigi yan anlam kadardir
(Glimiisatam, 2012: 362). “Iyi giin dostu”, “kafa yormak”, “Cogu gitti, azi kaldi.” gibi
deyimler ise tliclincii dereceden deyimlere ornektir.

Tablo 2. Akkoék (2009: 62); Nunberg (1978), Gibbs (1994), Uzun (1988), Cacciari &

Levorato (1998) Arastirmacilarin Anlamsal Suiflandirmalar:

Glucksberg
Tiim deyim . o
Nunberg (1978); Gibbs Uzun (1993); Cacciari
anlamina etkisine
) Nunberg vd. (1994) (1994) (1988) & Levorato
gore
(1998)
Deyim
bilesenlerinin tiim Anlambilimsel Coziimlenemeyen Birinci
Irinci
deyim anlamina olarak Donuk
o derece
etkisi yoktur. ¢ozlimlenemeyen
Deyim bilesenleri
tim deyim .
Normal olmayan Orta diizeyde Ikinci
anlamina kismen Seffaf
] ¢ozlimlenebilirlikteki ~ ¢Oziimlenebilen  derece
etki eder.
Deyim Normal bi¢imde Yiiksek diizeyde  Uciincii  Yan-egretilemeli
bilesenlerinin tiim  ¢Ozlimlenebilen ¢Oziimlenebilen derece

deyim anlamina

etki eder.
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2.5. Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metninde B2 Seviyesi Deyim Ogretimi

ADOCM’de B2 diizeyinin bagimsiz dil kullanim asamasi oldugu belirtilmistir ve su
ifadeye yer verilmistir: “Goriislerini aciklar ve bunlart bir tartisma sirasinda uygun
aciklamalar, kanitlar ve yorumlar getirerek savunur; farkli gorlislerin Ustiinlik ve
olumsuzluklarini sirastyla destekleyerek bir konu tizerinde bakis agis1 gelistirir; mantiksal bir
kanit olusturur; belli bir bakis agisin1 savunarak ya da elestirerek bir uslamlama gelistirir;
tartistig1 kisinin 0diin vermesi gerektigini acik bir bigimde gostererek bir sorunu sergiler;
nedenler, sonuglar, varsayimsal durumlar {izerinde kendini sorgular. Bildik bir baglamda
resmi olmayan bir tartismaya etkin bir bigimde katilir, yorumlar getirir, bakis agisini agikca
dile getirir, olast se¢imleri degerlendirir, varsayimlarda bulunur ve bunlara yanit verir.” (MEB
Ceviri Komisyonu, 2021). Bunlara ilave olarak B2 seviyesindeki dgrenci “Soyut ve somut
konulara dayali karmasik metinlerin ana fikrini anlayabilir, kendi uzmanlik alani olan
konularda teknik tartigsmalar yiiriitebilir, ana dili konusurlariyla az bir ¢aba gdstererek
anlasabilir, giincel bir konuda goriisiinii belirtebilir.” (MEB Ceviri Komisyonu, 2021).

B2 diizeyinde bir 6grencinin yukarida verilen kazanimlar1 gergeklestirebilmesi icin-
hedef dilde yer alan, hayatin her aninda karsilasilabilecegi s6z gruplarindan olan- deyimlere
hakim olmasi gerekmektedir. Koparici, (2019: 55) “Yabanci dil olarak Tiirk¢e Bl seviyesinde
deyim ogretimi/ogrenimi” ¢alismasinda; Bl diizeyinde konusma becerisi-sozel iiretim
alaninda “Deyimleri ve olaylari, diislerimi ve ihtiraslarimi betimlemek i¢in kaliplar1 yakin bir
yoldan birbirine baglayabilirim.” yer alan bu kazanimi1 baz alarak B1 seviyesinde soyut-mecaz
anlamli deyimlerin &gretilebilecegini ifade etmistir. Hatta 6zellikle soyut-mecaz ifadelerin bu
kurda ogrencilere verilmesi gerektigi vurgulamistir (Koparici, 2019: 93). B2 seviyesinin
B1’in bir st kuru oldugu diisiiniiliirse bu kurda soyut-mecaz anlamli deyimlerin daha fazla

yer almas1 gerekmektedir (Akpinar, 2010: 143).
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Genel sozlii kavrama kazanimlarinda: “Kisisel, sosyal, akademik veya mesleki
yasamda normal bir sekilde karsilagilan hem asina olan hem de asina olmayan konularda ister
canli ister yayin olsun, standart dili veya agina oldugu bir agzi anlayabilir. Sadece asiri
[isitsel/gorsel] arka plan sesleri, yetersiz sdylem yapisi ve/veya deyimsel kullanim anlama
yetenegini etkiler.” Okuma ve yazma becerileri kazanimlarinda ise “Konu tanidiksa ara sira
yer alan bilinmeyen sozciik ve deyimlerin anlamlarini tahmin edebilirim.” (Akpmar, 2010:
144). “Okuma tarzin1 ve hizin1 farkli metin ve amaglara uyarlayarak ve uygun basvuru
kaynaklarm titizlikle se¢ip kullanarak biiyiik 6lciide bagimsiz bir sekilde okuyabilir. Genis
bir aktif okuma sozciik birikimine sahiptir fakat diisiik kullanim sikligina sahip deyimlerde

99 <6

biraz zorluk yasayabilir.” “Cogu durumda yazigmalardaki ve diger iletisimlerdeki deyimsel
ifadeleri ve giindelik anlatimi1 anlayabilir ve duruma uygun olarak en yaygin olanlari
kullanabilir.” ifadeleri yer almaktadir.

Ates (2016), “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Gass i Ikinci Dil Edinimi Modeli nin
Soz Varligim Gelistirmeye Etkisi” adl1 doktora tezinde B2 seviyesi 0z-degerlendirme tablosu,
B2 seviyesi anlama becerileri i¢cin kazanimlarini, B2 seviyesi anlatma becerileri kazanimlarini
tablo halinde vermistir. Bu kazanimlardan ozellikle “Metinde kullanilan deyim ve
atasozlerinin anlamini yakalar.” kazanimi dikkat c¢ekicidir. Ates bu veriler 1s18inda B2
seviyesinde deyim ¢gretimi yapmanin uygun oldugu kanaatindeyiz, demistir (Ates, 2016: 52-
57). Deyim 6gretiminde 6grencinin konuyu daha iyi anlamasi igin orta seviyeden itibaren
deyim Ogretimine yer verilmeli, seviye ilerledik¢e deyimlerin sayist ¢ogaltilmahidir (Girel,
2020: 22).

2018 yilinda gilincellenen ADOCM’de, deyimlerin seviyelere gore dagiliminda bazi

degisiklikler mevcuttur. Yeni metinde; Al, A2, Bl, B2, C1, C2 dil seviyelerine Al oncesi
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(Pre-Al) seviyesi eklenmistir. Deyimsel ifadelerinin de Bl seviyesinden baslatildigt
goriilmiistiir (Glindogdu, 2019: 73).
2.6. Yabanecilara Tiirkce Ogretiminde Deyim Ogretimi ile Tlgili Yapilan Cahsmalar

Dil 6grenmek ezber ve ceviri yapmak degildir. Dil 6grenme “tarihsel ve kiiltiirel
ozelliklerle bagli farkli diinyanin isaretlerinin ve gergeklerinin igerisine girmek” (Ciccarelli,
1996: 573) ile olur. “Her ilkenin diline, yasayis bi¢cimine gore farklilik gosteren deyimlerin;
her biri ayn1 seyi ifade etseler de bunu farkli kelimelerle anlatmaktadirlar. Cilinkii her milletin
yasantisi, hayat tarzi farklidir, bunu da sozciiklerle ifade ederler.” (Gokharman, 2019: 11).
Dilin kalip ifadelerinin icerisinde énemli bir yere sahip olan deyimlerin 6gretiminde 1990’1
yillara kadar sozciik temelli 6gretim benimsenmistir. Ancak gilinlimiizde yapilan birgok
arastirmada deyimlerin baglam temelli 6gretilmesi gerektigi tizerinde durulmaktadir (Saleh &
Zakariya, 2013); (Tran, 2012); (Yavuz, 2010); (Lakoff & Johnson, 1980) vd.

Deyim 0Ogretiminde daha iyi sonuglar alabilmek adina bir¢ok calisma yapilmistir ve
halen yapilmaktadir. Bu kapsamda yiiksek lisans ve doktora tezlerine bakilip YOK
(Yiksekogretim Kurulu) ulusal tez merkezi tarandiginda 1999-2018 yillar1 arasinda 74
yiiksek lisans ve 13 doktora calismasi mevcuttur (Sezen, 2020: 21). YOK ulusal tez merkezi
deyim baslikli 2018-2021 arasinda 50 yiiksek lisans 1 doktora ¢alismasi bulunmaktadir. Bu
calismalardan 24 yiiksek lisans tezi, 1 doktora tezi YTO’de deyim konuludur.

Deyimler iizerine yapilan ¢alismalar incelendiginde daha ¢ok durum tespiti {izerine
caligmalar yapildig1 goriilmektedir. Fatimah Serajaldeen Taha Gumush(2021) “Irak Tiirkmen
deyimleri ve atasozlerinin sz dizimi”, Shadahait1 Tusong (2021) “Cin'de yesim tast kiiltiirii ve
Cince deyimlerde yesim tasi kavrami”, Yilmaz (2021) “Kazan Tatar Tiirkcesindeki halk
inanglart ve inamslaryla ilgili deyimler ve kalip sozler”, Elsagel(2021) “Suriye lehgesi ve

Tiirkiye Tiirk¢esindeki deyimlerin karsitsal analizi”,Kanikey Mahamatcan Kiz1 (2020) “Rus¢a
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ve Tiirk¢edeki somatik deyimlerin karsilastirmali analizi” vd. Bu arastirma deyimlerin bir
baglam ¢ergevesinde etkinliklerle 6gretimi odakli oldugu igin baglam temelli ¢aligmalara yer
verilecektir. Alanda yapilan ¢alismalarin bazilar1 sunlardir:

Giirel (2020)’in ~ “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Deyimlerin
Metinlestirilerek Ogretimi: C1 Seviyesi” adl1 ¢alismasinda yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen
C1 seviyesi 6grenciler iizerinde arastirma yapilmistir. Deyim 6gretiminde; deyimleri ortaya
cikis hikayeleriyle 6gretmek mi yoksa sadece anlamiyla 6gretmek mi daha etkilidir, sorusuna
cevap aranmugtir. Nitel arastirmanin eylem arastirmasi desenini kullanilarak 30 6grenci ile
calisma yapilmistir. 20 deyimin 6gretiminin gergeklestirildigi ¢alismada On test ve son test
siav1 kur baginda ve sonunda uygulanmistir. Bes hafta boyunca devam eden deyim egitim,
farkli etkinliklerle internet ortaminda c¢evrimicgi olarak gerceklestirilmistir. Arastirmada
deyimlerin sadece anlami ile &gretilmesindense hikayeleri ile Ogretilmesinin daha etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica Gilirel’in ¢alismasinda Toprak (2011) “Yabancilara
Tiirkce Ogretimi  Kitaplarindaki  Okuma  Pargalart  ve Diyaloglar ~Uzerine Bir
Degerlendirme”, Arslan & Giirdal (2012)’1n “Yabancilara Gérsel ve Isitsel Araglarla Tiirkce
Kelime Ogretim Yontemi”, Cangal (2012) “Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Kiiltiir Tasiyicisi
Olarak Tiirkiiler”, Akkaya (2013) “Yabancilara Tiirkce Ogretimi Kapsaminda Fikralar:
Nasreddin Hoca Fikralar:” vd. ile ilgili etkinlik 6nerili makaleler hakkinda bilgi verilmistir.

Sezen’in (2020) “Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde TV Dizisi Kullanmanin Atasézii ve
Deyim Ogretmedeki Etkisi (Aslan Ailem TV Dizisi Ornegi)” adli calismasinda YTO’de gorsel
ve isitsel materyal olarak TV dizisi kullanmanin atasdzii ve deyim Ogretimindeki etkisi
aragtirtlmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan eylem arastirmasi
kullanilmistir. B2 seviyesinde 24 6grenciye “Aslan Ailem” dizisinin ilk 4 boliimiinde gecen

20 deyim ve 5 atasozii ile ilgili egitim verilmistir. Etkinlik 6ncesi On test- sonrasinda son test
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yapilmistir. Uygulama 6 glin devam etmistir. Calismada elde edilen bulgulara gére deney
grubu lehine sonuglara ulasilmistir. Dilber (2015) “Deyim Ve Deyimsel Giinliik Ifadelerin
Ingilizce Alt Yazili Filmlerle Ogretilmesi” adl galisma ve Iscan (2011)’1n*Yabanc: Dil Olarak
Tiirk¢e Ogretiminde Filmlerin Yeri ve Onemi” adli makalesinde de YDO’de filmlerin
kullanilmas1 6nerilmistir.

Soylu (2020)’'nun “Deyim Ogretiminde Kavram Karikatiirii  Kullanmiminin
Osrencilerin Akademik Basar: ve Tutumlarina Etkisi (Toondoo Uygulamast Ornegi)” adli ana
dilde deyim 6gretimi calismasinda kavram karikatiirleri kullanilmistir. Calismada 6. sinif
ogrencilerinin basarilarina ve derse karsi tutumlarina Tiirk¢ge deyimlerin grenilmesinde; yiiz
ylize 6grenme ortaminin etkisi ile kavram karikatiirleri araciligiyla mobil 6grenme ortaminda
O0grenmenin etkisi karsilagtirlmak istenmistir. Bu c¢alismada, kullanilan yontem karma
arastirma yontemi olan agiklayict ardisik desendir. On test- son test basari testinin
uygulandig1 caligmada; 6n test uygulandiktan sonra deney grubundaki 6grenciler, WhatsApp
gruplarinda paylasilan kavram karikatiirleri araciligiyla; kontrol grubundakiler ise, geleneksel
yontemle yiiz ylize egitim alarak sinifta deyimleri 6grenmislerdir. Calismanm sonunda
Ogrencilerin c¢alisma ile ilgili goriisleri alinarak nitel veriler toplanmistir. Sonug olarak
“kavram karikatiirleri kullanilan 6gretim yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gore daha
etkili” bulunmustur. Melanlioglu, Taysi & Ozdemir (2012) “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde
Karikatiir Kullamimi” adli calismasinda da YTO’de ders isleme siirecinde karikatiirlerden
nasil yararlanilabilecegine dair onerileri bulunmaktadir.

Nasuh (2019), “Yabancilara Tiirkce Ogretimi Kitaplarinda Dil Diizeylerine Gére
Deyim ve Kalip Soz Kullanimi” adli ¢alismasinda yabancilara Tiirkge 6gretmek amaciyla
yazilmis olan Yunus Emre Enstitiisii Yedi Iklim Tiirk¢e Ogretim Seti ve Istanbul Yabancilar

Icin Tiirkce dgretim seti A1/A2/B1/B2 ders kitaplarinda yer alan kalip (iliskili) sdzleri ve
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deyimleri tespit etmis; her iki kitapta seviyelere gore deyim ve kalip s6z kullanim sikliklarini
karsilagtirmistir. Bu amacla 4 diizeyde 8 farkli ders kitab1 incelenmistir. Tarama yontemi ve
dokiiman analizi yontemi kullanilan arastirmada orneklem olan ders kitaplarindaki deyim ve
kalip sozlerin benzerligi ve farkliliklar1 dil diizeylerine goére siniflandirilmistir. Arastirma
sonucunda Yunus Emre Enstitiisii Yedi Iklim Tiirkge Ogretim Seti’nde Istanbul Yabancilar
icin Tiirkge Ogretim Seti’ne oranla daha fazla deyim ve kalip sdze yer verildigi ortaya
cikmistir.

Koparict (2019)’nin,“Yabanct Dil Olarak Tiirkce Bl Seviyesinde Deyim Ogretimi/
Ogrenimi” adli calismasinda; ders kitaplarindaki B1 seviyesinde deyim dgretimi/6greniminin
tespiti yapilmak istenmis, bunun icin TOMER’lerde (yurt i¢i ve yurt dis1) kullanilan ders
kitaplarin1 incelenmistir. Ayrica ders materyallerinin hazirlanmasinda eylem odakl
yaklasimin deyim 6gretimi/6grenimine katkisi ile ilgili bilgi verilmistir. Calismanin yontemi
olarak nitel arastirmalardan betimsel analiz ve igerik analizi uygulanmistir, YTO’de sikca
kullanilan “Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirk¢e 2, Gazi TOMER Yabancilar I¢in Tiirkce B1 ve
Yunus Emre Enstitiisii tarafindan yayimlanan Yedi iklim Tiirke B1” ders kitaplarinda
bulunan deyimler ve onlarin kullanim bi¢imleri saptanarak yorumlanmistir. Arastirmada elde
edilen bulgulara gore deyim 6gretiminde materyal eksiklikleri bulunmaktadir. Ayrica deyim
ogretimi i¢in ADOCM’nin temele aldig1 eylem odakli yaklagim ¢ergevesinde ortaya konacak
olan ders materyallerinin daha yararli olacagi goriisii dile getirilmistir.

Taskaya (2018)’nin, “Yabancilara Tiirkge Dil Bilgisinin Ogretiminde ‘Ozel Metin’
Kullamimi ve Bu Metinlerin Ogrenci Basarisina Etkisi” adli doktora tezi calismasi; Bl
seviyesinde gerceklestirilmis, karma arastirma yontemlerinden olan gomiilii desen
kullanilarak deneysel bir galisma yapilmistir. Bu yontemde hem nicel hem nitel veriler

birlikte yer almistir. Calisma siirecinde toplanan nicel ve nitel veriler ¢alismanin sonunda
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harmanlanmigtir. Nicel verilerde SPSS programina gore analiz yapilmis olup nitel verilerde
ise icerik analizi kullanilmistir. YTO’de dil bilgisi 6gretimi igin 6zel metin kullanimini ve bu
metinlerin dgrenci basarisina iizerindeki etkisini inceleyen bulgular 1s18inda; 6zel metinlerin
dil bilgisi 6gretimini kolaylastirdig1 ortaya ¢ikmustir.

Gokmen Sahin (2018), “Hikdyesi Olan Deyimlerin Drama Yontemiyle Ogretilmesi”
adli calismasinda hikadyesi olan deyimlerin drama yoOntemi araciligiyla Ogretilmesinin
deyimlerin 6gretimindeki kaliciliga etkisi arastirilmistir. Ana dilde yapilan bu ¢alismada tek
grup iizerinde uygulanan nicel aragtirma yontemlerinden zayif deneysel desenler yontemi
kullanilmistir. 10 soruluk bir 6n test-son test sinavi, 10-12 yas aralifinda, 20 d6grenciye egitim
oncesinde ve sonrasinda uygulanmistir. On test sonrasi 5 hafta boyunca hikayesi olan
deyimler drama yontemiyle verilmistir, sonrasinda son test ve 4 hafta sonra da kalicilik testi
yapilmig, yontemin etkisi belirlenmistir. Arastirma sonucuna gore hikayesi olan deyimlerin
drama yontemi ile kullanilmasi soyut bir anlatim 6zelligi olan deyimlerin 6gretimi igin daha
kalici bir 6grenme ortami1 saglamaktadir.

Erten Dalak (2017)’in, “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Iletisimsel
Yaklasimin Deyim Ogretimindeki Basariya Etkisi” adli ¢alismasinda YTO’de iletisimsel
yaklasimin deyim Ogretimindeki basariya etkisi dl¢iilmiistiir. 29 6grenci ile gerceklestirilen
caligmanin yontemi karma yontemlerden biri olan ardisik agiklayict desendir. B1 seviyesinde
ogrencilerle yiiriitiilen calismada 6n test-son test uygulanmistir. Testte, “Istanbul Yabancilar
icin Tiirkce B1” ders kitab1 ve ¢alisma kitabinda yer alan okuma metinlerinde gecen deyimler
yer almistir. Deney grubuna iletisimsel yaklasim temelli egitim verilmistir. Sekiz adet ders
plani uygulanmistir, kontrol grubuna da segilen ders ve ¢alisma kitabindaki okuma metin ve
etkinlikleri ile 6gretim yapilmigtir. Calismanin siiresi alt1 haftadir. Arastirma sonunda nicel

verileri desteklemek icin yar1 yapilandirilmig goriisme formu da yer almaktadir. Bu formun
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sonuglar1 betimsel analiz ile incelenmistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplar1 arasinda
anlamli bir fark bulunamamistir. Ancak iki grubunda On test- son test arasinda gelisme
gosterdigi tespit edilmistir. Deyim 6gretiminde iletisimsel yaklasimin uygulanmasinin yarali
ve islevsel oldugu sonucuna ulasilmistir.

Giines (2008)’in, “Deyim Ogretiminin Italyanca Ceviri Dersinde Metinleri Anlamaya
Etkisi” adli ¢aligmasinda; deyimlerin dgretiminin Italyanca ceviri dersinde 6grencilerin yazili
metinleri anlama seviyelerini nasil etkiledigi arastirilmaktadir. Arastirmada deneme modeli
kullanilmis, 6n test-son test yapilmistir. 17 kisilik tek bir ¢alisma grubu vardir.14 saatlik ders
plant hazirlanmig, deyim 6gretimi 7 etkinlikle uygulanmigtir. Her uygulamaya iki kez yer
verilmistir. Elde edilen bulgulara gore; deyim 6gretimi uygulanan yontem sayesinde, yazili
metinleri anlama, metinlerde kullanilan mecaz ifadeleri fark etme, anlamlandirma ve ana
karakteri betimleme kazanimlart igin ©On test-son test sonuglarinda anlamli bir fark
bulunmaktadir.

Gogen (2016)’in, “Yabancilar i¢in Hazirlanan Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Soz
Varhigi ile Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin Yazili Anlatimlarindaki Séz Varligi”
adli calismasinda yabanci dil 6gretimindeki s6z varligini incelemek istenmistir. S6z varligini
tespit etmek icin yabanci dil 6gretiminde kullanilan ders kitaplari ve dil 6grenen 6grencilerin
yazili anlatimlari 6rneklem alinmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden genel
tarama modeli se¢ilmistir. incelenen ders kitaplari: “Gazi, Yeni Hitit ve Istanbul yabancilar
icin Tiirkge 6gretim setleri”dir. Bu setlerin tiim seviyeleri (Al, A2, B1, B2, C1) kullanilarak
yabanci dil ogretiminde yer alan toplam 15 ders kitabi se¢ilmistir. Kitaplardaki veriler
dokiiman analizi ile toplanmistir. Nicel ve nitel verilerin birlikte kullanildig1 arastirmanin
nicel boliimde ise genel tarama modeli kullanilmistir. Calisma 500 6grenci ile yapilmustir.

Ogrencilerinden toplanan tiim verilere gore ders kitaplarinda deyim &gretimi ile ilgili siklik
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calismasi yapilmis ve sonuglar yorumlanmistir. “Tez ¢alismasinda yabancilar i¢in Tiirk¢e ders
kitabindan elde edilen sozciiklerin seviyelere dagilimiyla ulasilan sozciik listelerinin,
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda kullanilabilecegi” ifade edilmistir. Benzer
calismalar daha sonrasinda da yapilmistir. Giindogdu (2019), “Kiiltiirler Arasi Iletisim
Yaklasimi  Ac¢isindan  Tiirkcenin - Yabanci  Dil Olarak Ogretiminde Kullanilan Ders
Kitaplarindaki Deyimler”, Tekin (2019),“Yabanc: Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Kitaplarinda
Atasozii ve Deyimlerin  Ogretim Stratejileri Uzerine Bir Durum Tespiti”, Kizildag
(2018),“Tiirkce Ogrenen Yabancilarin Izledikleri Dizi Filmlerde Deyimlerin Kullanilma
Stklig1” vd.

Tsintsabadze (2016), “Tiirkcede 'Ust' ve 'On' Sézciikleriyle Kullanilan Deyimlerin
Yabancilara Ogretimi” adl galismasinda, “iist” ve “6n” kelimelerinin deyimlerde kullanimi
incelenerek 6zellikle birbiriyle ¢ok yakin goriiniimli deyimler arasindaki farklar betimlenmis,
bu deyimlerin YTO’de kullanimiyla ilgili neriler sunulmustur.

Ates (2016)’in, “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Gass'in Ikinci Dil Edinimi

)

Modeli’nin Soz Varligim Gelistirmeye Etkisi” adli ¢alismasinda Gass’in Ikinci Dil Edinim
Modeli tamitilmigtir. Bu c¢alismada Ogrencilerin  metinlerde kullanilan yeni sozciikleri
ogrenmesinde; hiyerarsik s6z varlig1 etkinlikleri mi yoksa kitapta gegen etkinlikler mi daha
kalic1 6grenmeyi saglar, sorusuna cevap aranmistir. Karma yontemin kullanildigi arastirma,
B2 seviyesindeki28 sekiz ogrenci ile gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda deney-
kontrol gruplu, on test-son test-kalicilik testi ¢alismasi yapilmistir. Calismada toplam 133
kelime/kelime grubu &6gretilmis; 6lgme araci olarak nicel verileri elde etmek igin “Kelime
Bilgisi Olgegi” kullanilirken; nitel kisminda ise “yar1 yapilandirilmis goériisme formu”

olusturulmustur. Arastirma sonucuna gore deney grubu 6grencilerinin lehine anlamli bir veri

bulunmustur.
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Atagiil (2016)’iin, “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Atasézii ve Deyim Ogretiminde Film

’

ve Hikdye Tekniklerinin Etkililik Diizeyleri A¢isindan Karsilastirilmas:” adli ¢alismast dort
boliimden olugsmaktadir. Bu arastirmada “hedef atasozleri ve deyimlerin 6gretimleri yapilmus,
film ve hikaye tekniklerinin basariya etkisi” arastirilmistir. Film ve hikaye teknikleri i¢in ayr1
ayr1 &n test-son test, deney-kontrol gruplu deneysel arastirma deseni kullanilmistir. iki deney
grubu vardir. Calisma B2 kur seviyesinde sekiz hafta boyunca birinci deney grubuna dizi
filmler yoluyla, ikinci deney grubuna hikayeler araciligiyla bir 6gretim yapilmistir. “Bu
siiregte deney grubuna 40 atasozii ve deyim Ogretimi yapilmistir. Kontrol grubunda ise
mevcut miifredat devam ettirilmis, atasozii ve deyim Ogretmek maksadiyla herhangi bir
Ogretim programi uygulanmamistir.” Film ve hikayeler yoluyla atas6zii ve deyim 6gretiminin
deyim Ogretiminde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. “Hikayeler yoluyla dgretim tekniginin
diger klasik yontemlere tercihen derslerde yer almasi yerinde olacaktir.” denilmistir.

Yilmaz (2014)’m, “Yabanc: Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Tamamlayict Olgme ve
Degerlendirme Yontemlerinin Deyim Ogretiminde Kullanilmasina Yonelik Bir Inceleme” adli
calismasinda; “Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde tamamlayici 6lgme ve degerlendirme
tekniklerinin, Tirkce deyimlerin o6gretiminde uygulanabilirliginin ve Ogretim siirecinin
Tirkce Ogrenen Ogrenciler tarafindan nasil degerlendirildiginin  tespit edilmesi”
amaclanmistir. Arastirma, nitel arastirma desenlerinden durum caligmasidir. 20 6grenci ile
gerceklestirilen galismada; veri toplama araglari “deyim testi, yari yapilandirilmis 6grenci
goriisme formu, alan yazindan alinan proje, iirlin dosyasi, 6z degerlendirme formlar1 ve
stirecte uygulanan alternatif O6lgme degerlendirme etkinliklerinden elde edilen
dokiimanlar”dir. Arastirmada 6n test- son test uygulanarak aradaki fark betimsel olarak analiz

edilmistir. Caligmanin siiresi on haftadir. Arastirmanin sonuglarina gore, tamamlayict 6lgme
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ve degerlendirme teknikleri ile ilgili 6grenci goriisleri olumludur. Bu teknikler deyimlerin
ogretiminde kullanildigi takdirde 6gretimi kolaylastirarak, siireci daha zevkli kilacaktir.

Senol (2011), “Deyimlerin Yaratict Drama Yéntemiyle Ogretimi” adli galismasinda
Iskender Pala’nin “Iki Dirhem Bir Cekirdek” adli kitabinda yer alan calisma grubunun
bilmedigi on deyim secilmis, bu deyimlerin “yaratict drama yontemiyle Ogretiminin
geleneksel Ogretim yontemine gore etkililigi” arastirilmistir. Karisik yontemin kullanildigi
deneysel desende, On test-son test bagimli degiskene iliskin tekrarli 6l¢timler yapilmistir.
Caligmanin sonucunda “mecazi anlatim unsuru deyimlerin 6gretiminde kullanilan yaratic
drama yoOnteminin geleneksel anlatim yonteminden daha etkili oldugu ve kalici1 bir 6grenme
sagladigr” sonucuna ulasiimistir.

Salvarli (2010)’nin, “Tiirkce Deyim Ogretimi igin Metin Hazirlama” adli yiiksek
lisans tez ¢calismasinda deyim kavraminin tanimi ve deyim ¢gretimi incelenmistir. Calismanin
amact “Turk dilindeki deyimlere dikkati ¢ekmek, yerli ve yabanci Ogrencilere Tiirkce
ogretiminde kullanilan dil bilgisi kitaplarina deyimlerin eklenmesinin 6nerilmesi” olarak
aciklanmistir. Tezde seviyelere uygun deyim Ogretiminin dgretilmesinin  dnemi
vurgulanmistir. Cahit Uguk’un hikayelerinde kullanilan deyimler, hikaye icerisinden taranip
deyimler sozliigline gore siniflandirilip yorumlanmistir. Deyimlerle ilgili metinlerin yazildig:
calismada deyimlerin kiiltiirel Ogelere yer verilerek anlatilmasinin ve 6grencilere Ornek
climleler ile verilmesinin deyim ogretimini kolaylastirdigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica
Akpmar (2010)’m, “Deyim ve Atasézlerinin Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kullanimi
Uzerine Bir Arastirma”, Duru (2010), “Atasézleri ve Deyimlerin Yabancilara Ogretilmesi”
adli galismalar da deyim 6gretimi konusunda incelenmelidir.

Caliskan (2009), “Kavramsal Anahtar Modeliyle Iki Dilli Cocuklara Metafor ve

Deyim Ogretimi” adl1 doktora tezi ¢alismasinda; “Kavramsal Metafor Teorisi'ne dayali olarak
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hazirlanan Kavramsal Anahtar Modeli araciligiyla figiiratif dil becerilerinin gelistirilmesi”
tizerine incelemelerde bulunmustur. Calismada 6n test- son test, deney-kontrol gruplu deseni
uygulanmistir. 32 &grenci ile gerceklestirilen ¢alisma 8 hafta slirmiistir. Calismada
“Kavramsal Anahtar Modeli'nin metafor ve deyim o&gretimi  konusundaki etkinligi”
gozlemlemek istenmistir. Calisma deney grubuna “Kavramsal Anahtar Modeli'ne uygun
metafor ve deyim O6gretimi” ile kontrol grubuna ise “klasik yontemle” uygulanmistir. Bes
farkli 6lgme araci ile degerlendirilen ¢calismadaki sonug genel anlamda deney grubu lehinedir.

Kara & Altunsoy (2017)’un, “BI, B2 ve CI Diizeyindeki Yabanci Ogrencilere
Tiirkcedeki Kalip Ifadelerin Ogretiminde Televizyon Reklamlarimin Kullaniimas:” ile ilgili
makaleleri vardir. Caligma sonuglarina gore reklamlarda kullanilan kalip ifadeler bireylerde
deyimlerin 6grenilmesini kolaylagtirir.

Sinan (2008), “Deyim Kavrami Uzerine Notlar-1" adli makalesinde deyimlerin farkli
yollarla ortaya ¢iktigini ifade etmistir. “Bu tanimlarda one stiriilen ortak 6zellikler arasinda;
sozcliklerden en az birinin diiz/gergek anlaminin disina ¢ikarak kullanilmast ve kimi
durumlarda mantik digina ¢ikan bir durumun ortaya cikmasidir. Deyimin s6z obekleri
bi¢iminde kaliplagsmis olmasi, kullanilirken s6zii ilgi ¢ekici kilmasi, anlatim giliciinii arttirmast
ve en az iki sozciikten olusmasi gibi Olgiitler dikkati cekmektedir.” demistir. Yeni deyimler
iiretilmeye devam edecektir.

Akkdk (2009),“Yabanci Dilde Deyimlerin Ogretimi” adli ¢alismasinda Ingilizce
deyimlerin 6gretiminde karsilasilan zorluklarin giderilmesinde dilbilim temelli bir 6gretimin
ogrenciler iizerindeki etkisini arastirmistir. On test-son test, deney-kontrol gruplu, 56 dgrenci
ile yapilan ¢alismada deyimler anlambilimsel ve biligsel 6zelliklerine gore kavramlastirilarak
siniflandirmig, c¢alisma ile Ogrencilerde farkindalik yaratilmaya calisilmistir. Arastirma

sonunda ulasilan bulgulara gore, dgretim siirecinin Ingilizce deyimleri grenmeye olumlu etki
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ettigi gdzlenmistir. Giines (2010), “Yabanci Dil Ogretiminde Deyim Ogretimi: Yontemler,
Teknikler ve Uygulamalar” aragtirmasinda yabanci dilde deyimlerin kullanimlarinin 6nemine,
deyim anadilde 6grenimine ve anlama siireglerinin iizerinde durmus. Calisma sonucuna gore
onerilerde bulunmustur. Cocuk(2012)’un, “Ogretmen Adaylarimin Deyimleri Anlamsal
Acidan Tahmin Edebilirlikleri: Mersin Universitesi Ornegi” adli ¢alismasinda “deyimlerin
bi¢imsel ve anlamsal 6zelliklerine” dikkat ¢ekilmistir.

Saritas (2012)’m, “Tiirk Kiiltiiriinde Yiizle Ilgili Deyim ve Atasozleri Uzerine Bir
Calisma” adli makalesinde, “hem giincelliklerini higbir zaman kaybetmeyen deyim ve
atasozleri arasindan, i¢inde sadece yiiz kelimesi bulunanlar tespit edilerek, hem Tiirk dilinin
zenginligini sergilemek hem de deyim ve atasozii caligmalarina katki saglamak”
amaclanmstir.

Kara (2010)’nin, “Oyunlarla Yabancilara Tiirkce Ogretimi” adli makalesinde
Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde oyunlara basvurularak dersin daha verimli
gecirilmesi amagmis, oyunlar ile Tiirk¢e dil yapisinin ve kelimelerinin 6gretilmesi gerektigi
ifade edilmistir. Aslan & Giirdal (2011)’in “Oyun ve Bulmaca Etkinlikleriyle Yabancilara
Tiirkce Kelime Ogretim Yontemi” adhi galismada ise “oyun ve bulmaca etkinlikleriyle”
yabancilara Tiirkge kelime 6gretim yontemlerine katki saglanmak istenmistir. Calismada oyun

ve bulmaca yontemi ile kelime 6gretimi {izerine dikkat ¢ekilmistir.



55

3.BOLUM
YONTEM

Yontem, “Bir konuyu 6grenmek ya da d6gretmek gibi amaclara ulasmak i¢in bilingli
olarak secilen ve izlenen diizenli yoldur.” (Ozkan & Giivendir, 2013: 2). Secilen yontem
dogrultusunda arasgtirmada veriler toplanarak analizleri yapilir. Bu arastirmada deyim
ogretiminde deyimlerin baglama uygun bir metin araciligiyla mi yoksa ortaya ¢ikis
hikayeleriyle mi 6gretimi 6grenci basarisi lizerinde daha etkilidir, sorusuna cevap aranmistir.
Bu soru gercevesinde yapilan aragtirmanin bu boliimiinde ise ¢alismanin modeli, 6rneklemi,
veri toplama araglari, verilerin analizi iizerinde durulacaktir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bilimsel arastirma bilimsel bilgi elde etme siirecidir. Herhangi bir aragtirmanin dogru
sonuglara ulagabilmesi i¢in dogru arastirma modelinin segilmesi gereklidir. Karasar (1999)’a
gore arastirma modeli, aragtirmadaki amag¢ dogrultusunda Vve siirecin ekonomikligi de dikkate
alinarak, verilerin elde edilmesi ve analizi i¢in uygun sartlarin olusturulmasidir.

Bu arastirmada karma yontem kullanilmistir. Karma yontem aragtirmasi: “Arastirma
problemini kapsamli ve ¢ok boyutlu incelemek amaciyla, pragmatist felsefenin ilkeleri
dogrultusunda nitel ve nicel yontemleri birlikte kullanarak gerceklestirilen arastirmadir.”
(Yildirim & Simsek, 2018: 322). Karma yontem, nicel veriler ve nitel verilerin toplanmasi ve
iki veri setinin birbiriyle biitiinlestirilmesi; sonrasinda bu iki veri setinden elde edilen
sonuglarin yorumlanmasindan olusan arastirma yaklasimidir (Creswell, 2021: 2).

Arastirmada, karma arastirma modellerinden gémiilii (ice yerlesik) arastirma modeli
secilmistir. “GOmiilii tasarimlar aragtirma alanini genisleterek ayni fenomenin farkli
noktalarinin da incelenmesi arzulanan durumlarda kullanilir” (Mertkan, 2015: 37). Gomiili

karma arastirma modelinde, bir veya daha fazla veri bi¢imi (nicel, nitel veya her ikisi de) daha
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biiyiik bir tasarim igine yerlestirilir. Bu modelde deney dncesinde, deney sirasinda veya deney
sonrasinda veriler toplanabilir (Creswell, 2021).

Mertkan (2015: 40)’a gore gomiilii deneysel model olarak tasarlanan ¢alismada nicel
yaklasim onceliklidir; nitel veriler, nicel bir strateji olan deneysel arastirmanin i¢ine gémiiliir.
Aragtirmanin nicel bolimiinde caligma ve kontrol gruplari arasindaki anlamli farklilik
irdelenerek nicel veriler ortaya konur. Arastirmanin nitel bolimiinde de isleme tabi tutulan
ogrencilerin 6grenci merkezli 6gretim stireci ile ilgili goriisleri incelenir. Yapilan arastirmalar
gergevesinde gomiilii desen arastirmalarinin ¢ogunlukla nicel arasgtirmalardan olustugu, bu
arastirmalarda nitel yontemin ikincil bir yontem olarak kullanildig1 goriilmektedir.

Nicel yaklagimin baskin oldugu, nicel yaklagimin yani sira nitel yaklasiminda
kullanilabildigi gomiili modelin bu aragtirmada kullanilmasi1 yerinde olacaktir. Bu
arastirmada -Mertkan (2015)’1in degindigi gibi- 6grenci basarisi 6n test-son test verileriyle
Olclilmiistiir. Yani aragtirma nicel kismi baskin bir ¢alismadir. Bununla birlikte ¢aligmanin
nitel verileri de bulunmaktadir. Uygulanan etkinliklere yonelik olan, 6grenci goriislerine
yonelik anket ve 0gretmen goriisleri nitel kismi olusturur. Nitel veriler, baskin olan nicel
yaklasimin i¢inde gizli veya gomiiliidiir.

Bu ¢alismada oncelikle nitel aragtirma yontemleri i¢inde kullanilan dokiiman analizi
yontemi kullanilmistir. Aragtirma konusu ile ilgili olan diger ¢alismalara ulasilarak kavramsal
kisim olusturulmustur. Yapilan arastirmalardan sonra elde edilen bilgiler, igerik analizi
yontemi ile harmanlanmis; dogrudan veya dolayli aktarimlar yaparak bilgiler 6zetlenerek
yorumlanmistir. Bu durum arastirmanin ilk basamagimi olusturmustur. “Dokiiman analizi,
yazili belgelerin igerigini titizlikle ve sistematik olarak analiz etmek i¢in kullanilan bir nitel

arastirma yontemidir” (Wach, 2013; Akt. Kiral, 2020: 2).
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Dokiiman analizi yapilmasinin ardindan ¢alisma gruplari se¢ilmistir. Bu asamada B2
kurundaki gruplarin akademik basar1 diizeyleri ile ilgili derse giren &gretmenlerden bilgi
alinmistir. Yapilan bu gorlisme, gorligme yontemi tiirlerinden olan yapilandirilmamig goriisme
yontemine benzemektedir. Bu model igerisinde deney Oncesinde B2 kuru 6gretmenleriyle
yapilandirilmamis  goriisme  yapilmistir. Deney sonrasinda ise Ogretmenlerden ve
Ogrencilerden nitel veri toplanmustir.

Deney Oncesinde nitel veri yontemleri, goriisme ve gozlemler araciligiyla ortaya
konabilir. Ayni1 sekilde deney sonrasi verileri agiklamak ve Orneklendirebilmek igin
goriismeler ve gozlemler yapilmast miimkiindiir (Yildinnm & Simsek, 2018: 327). Deney
oncesindeki goriigmeler aragtirma oncesinde calisma ve kontrol grubunun seviyelerinin
homojen dagildigindan emin olmak adina yapilmistir. Ciinkii ¢aligma ve kontrol gruplarinin
arasinda hetorojen bir dagilim olmasi calismanin sonucunu olumsuz etkilemektedir. Bu
ylizden gruplarin birbirine benzer yapida olmasi onemlidir. Alinan bilgiler dogrultusunda
Ogrencilerin seviyelerinin birbirine paralel oldugu anlasilmistir. Bu duruma gore calisma ve
kontrol gruplarini segerken siiflar rastgele-seckisiz olarak belirlenmistir. Rastgele segilen
caligma grubu ile ilgili belli bir konu hakkinda bagimli ve bagimsiz degiskenler incelenerek
arastirma yapilmstir.

“Bagimli degiskenler: Diger degiskenlerden etkilendigi diisiiniilen birincil olarak
ilgilenilen degiskenlerdir. Bagimsiz degiskenler: Bagimsiz degisken bir risk faktord,
maruziyet ya da bagimli degisken iizerine etkisi olabilecegi diisiiniilen, gézlemlenen veya
Olgiilen degiskenlerdir” (Kul, 2014: 28). Bagimli degisken arastirmacinin miidahale etmedigi,
arastirmada gozlenecek, Ol¢iilecek degisken; bagimsiz degisken ise arastirmada miidahale

edilerek diizenlenen degiskendir.
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Bu asamadan sonra g¢alismanin asil verilerinin toplanmasi i¢in On test-son test
yapilarak veriler toplanmis ve bu veriler istatistiksel anlamda analiz edilmistir. Asagidaki
tabloda Biiyiikoztiirk (2001: 23)’e gore verilen On test-son test deseninde R gruplarin segkisiz
atandigini, Q ise yapilan testleri ifade etmektedir.

Tablo 3: On Test-Son Test Calisma-Kontrol Gruplu Segkisiz Desen

Grup On Test Islem Son Test
Calisma R Q1 X Q3
Kontrol R Q2 Qs

Arastirmanin nicel boyutunda verileri toplamak i¢in deneysel arastirma deseninden
yararlanilmistir. Bu sayede deyimlerin ortaya ¢ikis hikayeleriyle kullaniminin B2 kuru deyim
ogretimine etkisi incelenmek istenmektedir. “Deneysel arastirma bilimsel yontemler i¢inde en
kesin sonuglarin elde edildigi arastirmadir. Ciinkii arastirmaci karsilastirilabilir islemler
uygular ve daha sonra onlarin etkilerini inceler, bu tiir bir arastirmanin sonuglarinin
aragtirmaciy1 en kesin yorumlara gotiirmesi beklenir” (Biiyiikoztiirk, 2018: 18).

Arastirma kapsaminda olusturulan deneysel desende; caligmada 6n test ve son test
kullanilmistir. Bu modelde, 6grencinin bilgi degisimini tam olarak gorebilmek icin 6n test ve
son test verileri birlikte degerlendirilir. Once 6n test puanlar1 karsilastirilmis ve aralarinda
anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Bu yilizden son test puanlarindan 6n test puanlari
cikarilarak ortalamalar arasi farklar sinanmistir. Deneysel arastirmalarda 6n test puanlar1 ve
son test puanlar1 “birlikte degisen” alinarak “birlikte degiskenlik ¢oziimlemesi” yapilabilir
(Karasar, 1999: 97).

Arastirma kapsaminda 2 farkli grupta 4 subede uygulamalar gerceklestirilmistir.
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Tablo 4: Arastirma Desenine Iliskin Bilgiler

B2 Diizeyindeki Gruplar  On Test  Deyimler Ortaya Deyimler Son Test
Cikis Metinler Yoluyla
Hikayeleriyle
Calisma Grubu 1. Sube X X X
Calisma Grubu 2. Sube X X X
Kontrol Grubu 1. Sube X X X
Kontrol Grubu 2. Sube X X X

3.2. Arastirma Grubu

Arastirmada evren, sorulara cevap bulmak adina gereksinim duyulan tiim varliklardan
(canli, cansiz) meydana gelen biiyiik bir gruptan olusur (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz & Demirel, 2018: 80). Orneklem ise evreni temsil eden kiiciik gruptur.
Orneklemden elde edilen veriler genelleme yoluyla yorumlanir.

Arastirmanin evreni Tiirkiye’de B2 kur seviyesinde egitim alan yabanci uyruklu
ogrencilerdir. Orneklem olarak ise Bursa Uludag Universitesi ULUTOMER’de yabanci dil
olarak Tiirkce Ogrenen B2 kurunda yliz yiize egitim goren dort subeden olusmaktadir.
Orneklemdeki 6grenci sayis1 43 olarak belirlenmistir. Ancak koronaviriis salgmni nedeniyle,
siire¢ icerisinde Ogrencinin kura devam etmemesi, calismaya katilimda gonilliiliik esast
olmas1 vb. gibi nedenlerle ¢alismaya 32 6grenciyle devam edilmistir. Yapilan 6n test sinav
sonuglari incelendiginde kontrol grubunda bulunan iki 6grencinin 20 soruluk deyim testinden
18 tanesini dogru yaptigi goriilmiistiir. Bu Ogrencilerin 6gretimi yapilacak olan konuyu
bildikleri varsayilmis ve bu iki u¢ deger calisma kapsamindan ¢ikarilmistir. Tiim bu stireg
sonunda ¢alisma 30 6grenci ile tamamlanmustir.

Arastirmada ikiser subeden olusan calisma ve kontrol grubu bulunmaktadir. Arastirma

stirecinde uygulanan 6n test seviye belirleme smavinin sonuglar1 ¢er¢evesinde normallik testi
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yapilmustir, bu testin sonuglar1 siniflarin benzer bilgi diizeyinde oldugunu gdostermektedir. Bu
bilgiler dogrultusunda rastgele-yansiz atama ile ¢alisma ve kontrol gruplari belirlenmistir.
Aragtirmadaki 30 Ogrencinin, 15’1 ¢alisma grubu ve 15’1 kontrol grubunda bulunmaktadir.
Calisma ve kontrol grubunun Deyim Testi 6n test sonuglarr aragtirmanin bulgular kisminda
verilmigtir.

Aragtirma grubunda egitim alan Ogrencilerin nitelikleri testin ilk kismima “Kisisel
Bilgi Formu” (Ek-1) eklenerek betimlenmistir. Ogrencilere ait demografik bilgiler asagida
verilmigtir.

Tablo 5: Calisma ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ana Dili Dagilimlar:

N Calisma Kontrol Toplam
Ana Dili
n % N % n %
Arapca 10 %67 10 %67 5 %16
Farsca 1 %7 1 %7 9 %30
Somalice 2 %13 2 %13 4 %14
Endonezce 2 %13 2 0613 4 0014

Tablo 5’e gore galisma grubunda ana dili Arapga 10 (%67), Farsga 1 (%7), Somalice 2
(%13), Endonezyali 2 (%13) 6grenci; kontrol grubunda Arapg¢a 10 (%67), Farsga 1 (%7),
Somalice 2 (%13), Endonezyal1 2 (%13), 6grenci toplam 30 6grenci bulunmaktadir.

Tablo 6: Calisma ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyet Dagilimlar

Gruplar Kadin % Erkek % Toplam
Calisma 8 %53 7 %47 15
Kontrol 4 %27 11 %73 15

Toplam 12 %40 18 %60 30
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Tablo 6’ya gore calisma grubunda 8 (%53) kadin, 7 (%47) erkek olmak tizere toplam
15 dgrenci; kontrol grubunda ise 4 (%27) kadmn, 11 (%73) erkek olmak iizere toplamda 15
Ogrenci bulunmaktadir. Calisma ve kontrol gruplarinda, 12 (%40) kadin; 18 (%60) erkek
olarak toplam 30 6grenci yer almaktadir. Bu durumda gruplarin cinsiyet dagiliminda ug
degerler olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 7: Calisma ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yas Dagilimlar:

Gruplar Calisma % Kontrol % Toplam Yiizde
15- 19 Yas 9 %60 7 %47 16 %53
20- 24 Yas 4 %27 8 %53 12 %40
30-35 Yas 2 %13 0 0 2 %7

Toplam 15 %100 15 %100 30 %100

Tablo 7’ye gore ¢alisma grubunda 15-19 Yas 9 (%60), 20-24 Yas 4 (%27), 30-35 Yas
2 (%13); 15-19 Yas 7 (%47), 20-24 Yas 8 (%53) 6grenci vardir. Calisma ve kontrol
gruplarinda 15-19 Yas 16 (%53), 20-24 Yas 12 (%40), 30-35 Yas 2 (%7) seklindedir.

Tablo 8: Calisma ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tiirkiye 'de Bulunma Siirelerine Gore

Dagilimlart

Gruplar Calisma % Kontrol % Toplam Yiizde
5Ay 2 %13 0 0 2 %7
6 Ay 5 %33 9 %60 14 %47
7 Ay 4 %27 2 %13 6 %20
8 Ay 3 %20 4 %27 7 %23
9 Ay 1 %7 0 0 1 %3
Toplam 15 %100 15 %100 30 %100

Tablo 8’e gore calisma grubundaki 6grenciler 5 Ay 2 (%13), 6 Ay 5 (%33), 7 Ay 4

(%27), 8 Ay 3 (%20), 9 Ay 1 (%7); kontrol grubunda 6 Ay 9 (%60), 7 Ay 2 (%13), 8 Ay 4
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(%27) Tirkiye’de bulunmuslardir. Calisma ve kontrol gruplarinin birlikte sonuglarina
bakildiginda; 5 Ay 2 (%7), 6 Ay 14 (%47), 7 Ay 6 (%23), 8 Ay 7 (%23), 9 Ay 1 (%3)
Tiirkiye’de bulunmuslardir. Ogrencilerin hepsi bir yildan az Tiirkiye’de bulunmuslardir ve
Tiirkiye’de kaldiklar siire zarfi birbirine benzemektedir.

Tablo 9: Calisma ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tiirkiye'de Bulunma Nedenlerine Gore

Dagilimlar
Calisma % Kontrol % Toplam Yiizde
Is Nedeniyle Dil Ogrenmek icin 2 %13 4 %27 6 %20
Universitede Okumak igin 8 %53 5 %33 13 %44
Sadece Tiirkce Ogrenmek icin 5 %33 6 %40 11 %36
Toplam %10
15 0 15 %100 30 %100

Tablo 9’a gore ¢alisma grubundaki dgrenciler is nedeniyle dil 6grenmek igin 2 (%13),
tiniversitede okumak icin 8 (%53), sadece Tiirk¢ge 6grenmek i¢in 5 (%33); kontrol grubunda is
nedeniyle dil 6grenmek icin 4 (%27), tiniversitede okumak i¢in 5 (%33), sadece Tiirkce
ogrenmek icin 6 (%40), Tirkiye’ye gelmislerdir. Calisma ve kontrol gruplarinin birlikte
sonuglaria bakildiginda; is nedeniyle dil 6§renmek icin 6 (%20), liniversitede okumak i¢in
13 (%44), sadece Tiirkce 6grenmek i¢in 11 (%36) kisi Tiirkiye’ye gelmistir.

3.3. Veri Toplama Araglar

ULUTOMER de 6grenim goren B2 seviyesindeki 30 yabanci uyruklu égrenciyi hedef
alan arastirmada; veri toplama araglari uzman goriisleri dogrultusunda arastirmaci tarafindan
olusturulmustur. Calisma kapsaminda 6rneklem olarak deyimlerin ortaya ¢ikis hikayelerinin
yer aldign Iskender Pala’nin “/ki Dirhem Bir Cekirdek” adli eseri ve Gaziantep

Universitesinin “Gérsellerle Deyim Ogretimi” adli ¢alismasi secilmistir. Bu eserlerde ortaya
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¢ikis hikayeleri verilen deyimler incelendiginde deyimlerin genellikle “Tam ya da birinci
derece deyimler” olduklar1 goriilmiistiir.

Arastirmada kullanilacak deyimler secilmeden Once, arastirma kapsaminda belirlenen
problem dogrultusunda, Gégen (2016)’in  “Yabancilar Icin Hazirlanan Tiirk¢e Ders
Kitaplarimdaki S6z Varhgi ile Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin  Yazili
Anlatimlarindaki Séz Varhigr” adli doktora tezinde ve Istanbul, Yedi iklim, Hitit, Gazi gibi
YTO i¢in hazirlanan kitaplarda yer alan deyimler incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucu
Gazi ders kitabinda; “miirekkep yalamak” (B1-B2), “pabucu dama atilmak” (B2), “ates
pliskiirmek, gozdag vermek, saman altindan su yiiriitmek” Hitit ders kitabinda; “pot kirmak”
(B2), “gozden diismek” (B2), Istanbul ders kitabinda “agzindan baklay: ¢cikarmak” gibi mecaz
anlamli deyimlerin yer aldig1 goriilmektedir.

Nasuh’un (2019) “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Kitaplarin Dil Diizeylerine gére
Deyim ve Kalip Sozlerin Kullammi” adl1 yiiksek lisans ¢alismasinda Istanbul B1 seviyesinde
“piif noktast, bir ¢uval inciri berbat etmek” vd., Yedi iklim B2’de “ye kiirkiim ye, ele avuca
sigmamak, elini etegini ¢ekmek”; Sezen (2020)’in “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde TV
Dizisi Kullanmamin Atasozii ve Deyim Ogretmedeki Etkisi (Aslan Ailem TV Dizisi Ornegi) "B2
seviyesi deyim dgretimi calismasinda “burnunun diregi sizlamak, bigak kemige dayanmak, dil
dokmek, tepesinin tasini atmak” gibi tamamen mecaz anlamli deyimlerin 6gretiminin
yapildig: tespit edilmistir.

Giirel  (2020)’in, “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Deyimlerin
Metinlestirilerek Ogretimi: C1 Seviyesi” adli yiiksek lisans calismasinda deyim gretiminde
kullandig1 deyimler de goz oniinde bulundurularak “Iki Dirhem Bir Cekirdek” ve Gaziantep
Universitesinin  “Cizgilerle Deyimler ve Hikdyeleri” adli calismalardaki deyimler ve

deyimlerin ortaya ¢ikis hikayeleri incelenmis, 6grenci seviyesine uygun olabilecek ve giincel
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olarak kullanilan toplam 40 adet deyime ulasilmistir. Bu deyimler; Gégen & Okur (2016)’un
“Yabancilar I¢cin Tiirkce Ders Kitaplarindaki Sozciiklerin Kullamm Sikhigi ve Yayginhgr”,
Olker (2011) “Yazili Tiirkcenin Kelime Sikhigi Sozliigii (1945-1950 Arasi)” ve Demirel
(2013)’in “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlere Kelime Ogretiminde Farkli Kelime
Gruplarimin Kullanimimin Etkisi” adli ¢aligmalar ile kelime sikligini arastirmaya yonelik
tezler dikkate alinarak se¢ilmistir.

Calismada kullanilacak deyimler uzman goriisiine sunulmus ve goriisler
dogrultusunda deyim 6gretiminde kullanilacak yirmi deyim belirlenmistir. Sonrasinda bu
deyimlerin hikdyeleri B2 seviyesine uygun olacak sekilde diizenlemistir. Diizenlenen
hikayelerin B2 seviyesine uygun olup olmadigi uzman onayma sunulmustur. U¢ &gretim
gorevlisi ve ULUTOMER’de gorev yapan dort 6gretmen tarafindan incelenen metinlere,
uzman goriisleri dogrultusunda son sekli verilmistir.

Arastirmada kullanilacak deyimlerin ve hikayelerinin diizenlenmesinden sonra;
arastirmanin 6n test ve son test sorular1 (EK-1) hazirlanmistir. On testte hazirlanan sorularin
B2 diizeyine uygunlugu noktasinda uzman goriigleri istenmis ve goriisler dogrultusunda
gerekli diizeltmeler yapilmistir. Olusturulan test sorularinda egitimi verilecek her bir deyim
ayr1 bir test sorusu olarak sorulmustur.

Aragtirmanin  ders isleme siireci oncesinde ULUTOMER’de gorev yapan
ogretmenlerle yapilandirilmamis gériisme (EK-4) yapilmis ve verilecek egitimin ders isleme
siirecinde mi yoksa ders disinda m1 yapilmasi yararli olur, sorusuna cevap aranmistir.

Siire¢ icerisinde c¢alisma planlanarak gerceklestirilmis ve 6gretimi yapilacak olan
deyimler bittiginde son test smavi uygulanmustir. Ogrencilerin &n test-son test puanlari

arasindaki farkliliklar incelenmis ve sonuclar bulgular kisminda verilmistir
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Calismada deyim Ogretim stireci ile ilgili &grencilerin tutumlarini, fikirlerini
belirlemek icin “Deyimlerle Ilgili Ogrenci Anketi” (EK-2) yapilmistir. Aragtirmanin sonunda
uygulanan bu formda o&grencilere kapali uglu anket sorulari verilerek en uygun sikki
isaretlemeleri istenmistir. Ancak anketin son iki sorusuna acgik u¢lu sorular eklenerek deyim
ogretimi hakkindaki fikirlerini yazmalar1 istenmistir. Bir baska veri toplama araci ise yari
yapilandirilmis “Deyimlerle Iigili Ogretmen Gériisme Formu” (EK-3) sorularidir. Bu form
ULUTOMER’de egitim veren dort ogretmenimizin deyim ogretimi siireciyle ilgili
diisiincelerini belirlemek adina olusturulmustur.

3.4. Verilerin Toplanma Asamalari

Arastirma gomiili karma desen kullanarak hazirlanmigtir. Dolayisiyla aragtirmada
hem nicel hem nitel veri toplanmistir. Yildinm & Simsek’e gore (2018: 327) deneysel
arastirma siirecinde nitel yontemle veri toplama deney oncesinde, deney sirasinda veya deney
sonrasinda yapilabilir. Bu yiizden deney Oncesinde yapilandirilmamis goriisme ile deney
sonrasinda da yar1 yapilandirilmis goriisme ve 6grencilere yonelik anketler kullanilarak nitel
veriler toplanmigtir. Bu boliimde arastirma siirecinde uygulanan veri toplama basamaklari
(uygulama Oncesi, uygulama sirasi, uygulama sonrasi) ve toplanan verilerin degerlendirilme
agamalar1 bulunmaktadir.

Uygulama 6ncesi gerekli tiim izinler alinmustir.

3.4.1. Uygulama oncesi. Arastirmada uygulanacak olan 20 adet deyim uzmanlar
tarafindan secilerek bu deyimlerin etkinlikleri olusturulmustur. Secilen deyim hikayeleri
sadelestirme yontemi kullanilarak yeniden diizenlenmistir. Metinler sadelestirilirken:

e Oncelikle uzun olan ve c¢ok fazla detay veren, B2 seviyesi dgrenci igin kafa
karistirici olabilecek olan ciimleler metinden ¢ikarilmistir. Ornegin: “Eskiden, su

kabaklarimin (susak) i¢ine uzun miiddet muhafaza maksadiyla muhtelif cinste
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swilar konurmus. Su, yag, sarap vs. Simdiki gibi kristal kadehler, billur sarap
stirahileri, estetik icki siselerinin bulunmadigi donemlerde cebinde yahut
ctibbesinin altinda sarap testisi tasimak gibi bir yiik altina girmek istemeyen
haylazlar i¢in her yerde mebzul olan su kabagi ¢ok cazip olacaktir.” Kabak
basina patlamak deyiminin hikayesinde olan bu kismin-bu durum diger hikayeler
icin de aynidir- igerisinde B2 seviyesindeki dgrenci i¢in ¢ok fazla yabanci kelime
mevcuttur. Bundan dolay1 uygulama yapilacak olan metinler bagdasiklik, tutarlilik

gibi metinsellik Ol¢iitleri de géz linline alinarak kisaltilmistir.

e Giiniimiizde gilincel olarak kullanilmayan kelimelerin giincel karsiliklar1 TDK
sOzliikten tespit edilerek, kelimeler giiniimiize uyarlanmaistir.

e Baglam geregi verilmek zorunda kalinan eski terimlerin de TDK’deki sozliik
anlamlar1 ¢aligmanin igerisinde verilerek O6grencinin konuyu daha iyi anlamasi
amaclanmustir.

e Ogrencilerin bilmedigi dil bilgisi yapilart metinlerden ¢ikarilarak, baglama uygun
ogrenmis olduklar1 dil bilgisi yapilar1 verilmistir. Ornegin: B2 kuru basinda
rivayet birlesik zaman bilinmemektedir, o yiizden bu yap1 ilk dgretilen deyim
hikayelerinde kullanilmamistir, son metinlerde 6grenciler konuyu 6grendigi igin
bu yapiya yer verilmistir.

Sadelestirme igleminden sonra etkinlikler olusturularak program hazirlanmistir.
Uygulama, alt1 haftaya gore planlanmistir. Aragtirma kapsaminda hazirlanan program asagida

verilmistir.



Tablo 10: Ders Plani

DEYIMLERIN B2 SEVIYESI UYGULAMA PLANI

Tarih Deyimler Ders Saati

1. HAFTA 13 Nisan Sali On Test Sinavi 1
1. HAFTA 1 14 Nisan Carsamba At1 Alan Uskiidar't Gegti 1
1. HAFTA 2 15 Nisan Persembe Cam Devirmek 1
1. HAFTA 3 16 Nisan Cuma Avucunu Yalamak 1
2. HAFTA 1 19 Nisan Pazartesi Eli Kulaginda 1
2. HAFTA 2 20 Nisan Sali Agzindan Baklayr Cikarmak 1
2. HAFTA 3 21 Nisan Carsamba Dis Bilemek 1
3.HAFTA 1 26 Nisan Pazartesi Etekleri Zil Calmak 1
3. HAFTA 2 27 Nisan Sali Ipe Un Sermek 1
3. HAFTA 3 28 Nisan Carsamba Miirekkep Yalamak 1
3. HAFTA 4 29 Nisan Persembe Pabucu Dama Atilmak 1
4 HAFTA 1 03 Mayis Pazartesi Agziyla Kus Tutsan Nafile 1
4. HAFTA 2 04 Mayis Sali Kabak Basinda Patlamak 1
4, HAFTA 3 05 May1s Carsamba Saman Altindan Su Yiiriitmek 1
4. HAFTA 4 06 Mayis Persembe ki Ayagim Bir Pabuca Sokmak 1
5. HAFTA 1 10 Mayis Pazartesi Ayikla Pirincin Tasin 1
5.HAFTA 2 11 Mayis Sali Sag¢im Stipiirge Etmek 1
5.HAFTA 3 12 Mayis Carsamba Piif Noktast 1
6. HAFTA 1 17 May1s Pazartesi Goziine Girmek 1
6. HAFTA 2 18 Mayis Sali Gozdagi Vermek 1
19 Mayis Tatil 1

6. HAFTA 3 20 May1s Persembe Agzi Ates Piiskiirmek 1
6. HAFTA 21 Mayis Cuma Son Test Sinavi 1
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99 ¢ L ‘“

e Birinci haftada; “6n test”, “at alan Uskiidar’i gecti”, “cam devirmek”, “‘avucunu
yalamak”;

e ikinci haftada; “eli kulaginda”, “agzindan baklay: ¢cikarmak”, “dis bilemek ",

e Uciincii haftada; “etekleri zil calmak”, “ipe un sermek”, “miirekkep yalamak”,
“pabucu dama atilmak”;

e Dordiincii haftada; “agzinla kus tutsan nafile”, “kabak basina patlamak”, “saman
altindan su yiiriitmek”, “iki ayagini bir pabuca sokmak”,

e Besinci haftada; “ayikla pirincin tagini”, “sacini siipiirge etmek”, “piif noktast”,

o Altinc1 haftada; “goziine girmek”, “gozdagi vermek”, “ates piiskiirmek”
deyimlerinin ve “son test” calismasinin yapilmasi planlanmaistir.

3.4.2. Uygulama sirasinda. Uygulama baslangicinda éncelikle ULUTOMER miidiir
yardimcist ve uygulamayi yapacak olan ULUTOMER B2 kuru dgretmenleri ile bir toplanti
yapilmustir. Toplantida ¢caligmanin nasil gerceklestirilecegi hakkinda detaylr bilgi verilmistir.
Uygulama ULUTOMER’de siiflarin ders dgretmenleri tarafindan egitim ogretim siireci
icerisinde gergeklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinlikler haftalara gore
planlanmustir.

Uygulama siireci boyunca calisma ve kontrol grubunun faaliyetleri arastirmaci
tarafindan organize edilmistir.

COVID-19 salgii nedeniyle sanal ortamda ¢evrimici egitim alan 6grenciler, ¢alisma

kapsami disina ¢ikarilmis ve calisma yliz yiize egitim alan 6grencilere uygulanmistir.

On test asamasinda;

e Arastirmaya katilan 6grencilere arastirma ile ilgili bilgi verilmistir.
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e Ogrencilere kisisel bilgi formunda (Ek-1) verdikleri bilgilerin higbir yerde
yayimlanmayacagi sOylenmis ve her Ogrenciye bir 6grenci kodu verilmistir.
Calisma grubu icin C1’den C15’e, kontrol grubu i¢in ise K1’den K15’¢ kadar
ogrenci isimleri kodlanmastir.

e Uzmanlar tarafindan seg¢ilen 20 deyime yonelik on test Google formlar tizerinden
hazirlanan bir smav ile Ogrencilere sunulmus ve Ogrencilerin sorular
cevaplanmasi istenmistir. Bu asamada smava katilmak istemeyen ogrenciler
calisma kapsami disina ¢ikarilmustir. On testte dgrencilerin daha dnce bildikleri
deyimleri ve anlamlarin1 yazmasi istenmis ve verilen cevaplarda Ogrencilerin
Ogretilecek olan deyimleri bilmedigi tespit edilmistir.

e Ogrenciler tarafindan ¢dziilen &n test sorulari, uygulama bittikten sonra da son test
olarak Google formlar iizerinden hazirlanip dgrencilerle paylasiimistir.

Uygulama asamasinda, 68renci seviyesine uygun sekilde sadelestirmesi yapilan
metinler; ¢alisma grubundaki Ggrencilere ortaya ¢ikis hikayeleriyle, kontrol grubuna ise
baglama uygun bir metin icerisinde verilmistir.

Calisma; 1ki saat olacak sekilde metne uygun hazirlik calismasi, deyim ile ilgili
gorseller, deyim hikayesi, kullanilan deyimin sozliilk anlami, kullanilan deyim ile ilgili baska
ornekler, deyimlerin hikayesi ile ilgili anlama sorulari, deyimle ilgili yazma etkinligi ve
deyimlerin hikdyelerinin anlatildig1 videolar olacak sekilde planlanmistir. Her deyim igin bir
ders saati ayrilmistir.

Uygulama asamasinda deyimle ilgili hikdye 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan
okunmus ve 6grencilerin anlamin1 bilmedigi kelimeler 6gretici tarafindan aciklanmistir ve bu

kelimelerin anlamlar1 6grencilere verilmistir.
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Bu siire¢ kontrol grubuna da ayn1 sekilde uygulanmistir; terk fark ise kontrol grubuna
deyimler ortaya cikis hikayeleri ile degil, baglama uygun bir metin iginde uygulanmstir.
Deyimlerin  §gretiminde uygulama Oncesinde olusturulan programa goére Ogretim
gerceklestirilmistir.

Deyimlerin uygulama asamasi Ramazan ayina denk gelmistir. Ramazan ayindan
dolay1 6grencilerin derslere olan ilgisinde disiiklikler oldugu uygulayicilar tarafindan dile
getirilmistir. Deyim hikayelerinin uygulama siirecinde 23 Nisan, Ramazan Bayrami, 19 Mayis
gibi giinlerden dolay1 egitim siirecinin igerisine uzun tatiller girmistir. Ayrica 2019 yilinin son
giinlerinde Cin’de baslayan ve halen diinya genelinde devam etmekte olan COVID-19
nedeniyle ilan edilen pandemi siireci, bu ¢alismanin uygulama siirecini olumsuz etkilemistir.

Deyim 6gretimi 13 Nisan Sali giinii yliz ylize egitim ile baglanmig ama 29 Nisan-17
Mayis arasinda tam kapanma donemine gecildigi i¢in egitim internet lizerinden g¢evrimigi
olarak devam etmis. Kapanma bitince altinci haftada egitim tekrar yliz ylize verilmistir. B2
kurunda egitimin bu kadar tatille boliinmesi ve tam kapanma siireci egiminde alinmasi
gereken verimin azalmasia neden olmustur. Tiim bu sartlara ragmen deyim Ogretiminde
anlaml bir farklilik ortaya ¢ikmustir.

Son testte ise;

Son testte 6grenciler 1 ders saatinde sorular1 cevaplandirmistir.

e On testte dgrencilere verilen kodlar ayn1 6grencilere ayn1 kodlar verilecek sekilde
kullanilmastir.

¢ Son test baslamadan 6grencilere testle ilgili bilgi verilmistir.

e Son test On testle ayn1 formatta olup egitimi verilen her bir deyim ayr1 bir soru

olarak sorulmustur. Testin iist bolimiinde kisisel bilgi formu kullanilmistir.

Sinav19 ¢oktan se¢meli ve bir klasik; toplam 20 sorudan olusmaktadir.
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e Ogrenciler tarafindan cevaplanan kagitlar Google formlardan indirilerek &grenci
cevaplari incelenmeye baslanmistir.

3.4.3. Uygulama sonrasi. Uygulama sonrasinda elde edilen veriler ¢alisma-kontrol
grubu, 6grenci kodu, cinsiyet, yas, ana dili gibi etkenler goz onilinde bulundurularak ayr1 ayri
belgeler olarak dosyalanmistir. Bu dosyalar; arastirmacit ve 3 uzmanin degerlendirmesine
sunulmus, uzman gorisii dogrultusunda uygulama sonlandirilmistir ve verilerin
degerlendirilmesi agsamasina gegilmistir.

3.5. Verilerin Degerlendirilmesi

3.5.1. Nicel verilerin analizi. On testte yer alan 20 adet deyim sorusunun her biri igin
calisma ve kontrol gruplarinda ayr1 ayr1 degerlendirme yapilmis, bu degerlendirme
sonuclarina bulgular kisminda tablolarda yer verilmistir. Her bir soruyu dogru cevaplayanlar
icin “1” yanlis cevaplayanlar i¢in “0” verilerek puanlama yapilmistir. Bu sayede 6grencilerin
deyimlerle ilgili 6n teste aldiklari puanlarla, son testte aldiklari puanlar kiyaslanarak deyim
Ogretiminin etkisi tizerinde yorumlamalar yapilmistir. Verilerin degerlendirilme asamasinda
istatistiksel analizler icin IBM SPSS Statistics 26.0 paket programi kullanilmigtir.

Analizler %95 giiven araliginda ele alinmis ve p<0,05 degerleri istatistiksel olarak
anlamli kabul edilmistir. Calismada numerik veriler ortalama, standart sapma, anlamlilik
degeri, minimum, maksimum degerler, frekans ve oranlar, ¢ikan etki biiyiikligi gibi veriler
kullanilarak bulgular kisminda tablolastirilmistir.

Etki biiyiikliigli hesaplanmasi yapilirken Cohen tarafindan gelistirilen hesaplama (d)
puani kullanilmistir. “Cohen genel bir 6neri olmak iizere, d degerinin 0,2’den kiigiik olmasi
durumunda, etki biiyiikliigiiniin zayif, 0.5 olmasi durumunda orta ve 0,8’den biiyiikk olmasi

durumunda ise kuvvetli olarak tanimlanabilecegini sdylemektedir.” (Kilig, 2014: 45).
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Niimerik degiskenlerde normallik varsayimi Shapiro-Wilk testi ile analiz edilmistir.
Calismada grup sayisi iki olan karsilastirmalar i¢cin Bagimsiz 6rneklem T- testi (Independent
Sample T- testi), Bagimli 6rneklem T- testi (Paired Samples T-test), grup sayisi ikiden fazla
olan karsilastirmalarda ise tek yonlii (One-way ) ANOVA, iki yonli (Two-way ) ANOVA
testi kullanilmstir.

Ogrenicilere uygulanan “Deyim Testi’nin &n test ve son test sonuglari yiizdelik
puanlara ¢evrilmis ve veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir. Verilerin normal dagilimini
incelemek i¢in ise “Normal Dagilim Testi” yapilmustir.

Tablo 11: Normallik Dagilim Testinin Sonuglart

Gruplar Shapiro- Wilk  Carpikiik Basikiik 5
Sonuglart (Skewness)  (Kurtosis)

On Test Sonuglar1 ,439 274 -,470 p>0,05
Son Test Sonuglari 72 -, 124 -,620 p>0,05
Calisma Grubu On Test Sonuglari 124 ,518 -, 726 p>0,05
Calisma Grubu Son Test Sonuglari ,390 422 -1,031 p>0,05
Kontrol Grubu On Test Sonuclari ,973 ,191 -,105 p>0,05
Kontrol Grubu Son Test Sonuglari ,810 ,367 -,682 p>0,05

Yukaridaki tabloda da goriildiigii lizere test sonuglari normal dagilima sahiptir
(p>0,05). Veriler normal dagilim gosterdigi i¢in testlerin anlamlilik dereceleri incelenirken
parametrik istatistik yontemleri kullanilmistir. Calisma ve kontrol grubunun 6n test ve son test
sonuclart ¢ercevesinde alinan puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari
hesaplanmis, gruplar arasinda alinan puanlara gore anlamli bir farklilik durumunun tespiti igin
“Bagimsiz Ornekler igin T-testi” uygulanmustir.

Calisma grubunun 6n test-son test ortalama puanlar1 arasindaki anlamlilik verilerinin

belirlenmesi igin “Bagimli Ornekler igin T-testi” uygulanmustir. Kontrol grubunun 6n test-son
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test ortalama puanlar1 arasindaki herhangi bir farklilik var m1 ve bu farklilik anlamli mi1, bu
durumun belirlenmesi i¢in “Bagimli Ornekler i¢in T-testi” uygulanmistir.

Calisma grubu ve kontrol grubu igin On test-son test ortalama puanlar1 arasindaki
anlamliligin belirlenmesi “Iki Yonlii ANOVA Testi” uygulanmustir.

Calisma grubu ve kontrol grubu igin Ogrencilerin 6n test ve son test sonuc¢larinin
cinsiyetlerine, ana diline, yaslarina gore ortalama puanlari arasindaki anlamlilik incelenmistir.
Uygulanan testte tiim varyanslarin homojen dagildig1 goriilmiistiir. Bu nedenle iligkisiz iki ya
da daha ¢ok grup arasindaki farkin anlamlilig1 i¢in “Tek yonlii ANOVA Testi” uygulanmaistir.
Tek Yonli Varyans Analizi sonuglarindaki anlamli farkliligin kaynaginin tespiti icin ANOVA
sonrast TUKEY istatistiksel testinden yararlanilmigtir.

Tablo 12: Varyans Analizinin Sonuglart

Gruplar Varyans Carpiklik Basikiik

Sonuglart (Skewness)  (Kurtosis)

Calisma- Kontrol Grubu On Test

o 0,829 -,864 -,286 p>0,05
Cinsiyete gore
Calisma- Kontrol Grubu Son Test
o 0,529 367 -682 p>0,05
Cinsiyete gore
Calisma- Kontrol Grubu On Test
0,731 151 015 p>0,05
Ana Diline gore
Calisma- Kontrol Grubu Son Test
0,396 414 819 p>0,05
Ana Diline gore
Calisma- Kontrol Grubu On Test
0,419 218 287 p>0,05
Yasina gore
Calisma- Kontrol Grubu Son Test
0,083 367 -682 p>0,05

Yasina gore
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Ayrica yapilan tiim nicel degerlendirme verileri bulgular kisminda tablolastirilarak
sunulmustur.

3.5.2.Nitel verilerin analizi. Arastirmanin sonunda, nicel verileri desteklemek igin,
Ogrencilere arastirma siirecine yonelik anket uygulanarak nitel veri toplanmigtir. Toplanan
veriler dgrencilerin deyim Ogretimine yonelik tutum, fikir ve Onerilerini ortaya koyabilmek
amactyla igerik analizine uygun sekilde incelenerek tablolastirilmis, bulgular kisminda
verilmigtir. Ayrica 6gretmenlerin deyim 6gretim siireci ile ilgili tutum, fikir ve Onerilerini
belirlemek igin yar1 yapilandirilmis goriisme formu olusturulmus ve calismaya katilan tg
Ogretmenimizin caligma ile ilgili fikirleri ve Onerileri bulgular kisminda yorumlanmustir.
Calismaya katilmak gonilliiliikk esashidir, kontrol grubundan bir 6gretmenimiz goériisme
yapmak istememistir. Ayn1 sekilde 6grencilerin tamami da anket degerlendirmesi yapmamis
olup anket ¢alismasina 28 6grenci katilmistir.

Toplanan veriler nicel degerlendirmede oldugu gibi ¢alisma ve kontrol grubu olarak
ayrilmamustir. Ogrencilerin siireg ile ilgili verileri bir biitiin halinde tablolastirilarak bulgular
kisminda paylasilmistir.

3.5.3. Katihmer 6grencilerin gelisimi. Calisma Oncesinde c¢alisma ve kontrol
grubunun seviyesini tespit etmek amaciyla 6grencilere 6n test uygulanmistir. On testte dogru
cevap verenler ile son testte dogru cevap verenler arasinda anlamli fark var midir, sorusuna
cevap bulmak icin veriler EPSS’te incelenmistir. Yapilan parametrik analizlerin sonucunda 6n
test ve son test arasinda anlamli bir farkliligin oldugunu séylemek miimkiindiir. Ayrica ¢ikan
anlaml farkliligin siddeti incelendiginde calisma grubunda ¢ok siddetli bir anlamli farklilik
vardir. Aragtirmaya katilan ¢alisma grubunun deyim bilgisinde anlamli bir artis goriiliirken,
kontrol grubunun deyim bilgisinde anlamli bir fark bulunamamistir. Her iki gruptaki deyim

bilgisinde bir artis yagsanmakla birlikte bu artis ¢alisma grubunda anlamlidir, kontrol grubunda
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anlamli degildir. Sonug olarak deyimlerin ortaya ¢ikis hikayeleri ile verilmesi deyim 6grenimi
tizerinde etkilidir, denilebilir.

3.5.4. Degerlendirmede gecerlilik ve giivenilirlik. I¢c gecerlik igin; 6grencilerin
Google formlardan aldigi sonuglar otomatik olarak onlarla paylasilmistir. Google formlarda
otomatik olarak okunamayan sorularin degerlendirmesi de yapilarak sonuglar ders
Ogretmenleri ile paylagilmistir. Veriler bilgisayardan indirilerek dosyalanmuistir.

I¢ giivenirlik igin; siire¢ ve veri toplama araci galisma iginde ifade edilmistir. Dis
giivenirlik icin; Arastirmaci, elde ettigi verileri YTO alaninda uzman 3 kisiyle paylasmis ve
aragtirma sonuglar1 aragtirmaci ve uzmanlar tarafindan ham puanlarla kiyaslanmistir. Ayrica
uygulanan bagar1 testinin giivenirlik katsayist Cronbach Alpha ile hesaplanmistir ve KR-20
“,804” olarak ¢ok yiliksek bulunmustur.

3.5.5. Gelisimin izlenmesi. Calisma grubundaki 6grenciler on testte 20 sorudan 7,47
ortalama yaparken son testte ortalama 14,40 olmustur. Kontrol grubu 6grencileri 6n testte
6,60 ortalama yaparken son testte bu ortalama 9,07°dir. Bu durumda tim ogrencilerin
ortalamasi sdyledir: On testte gruplarin 20 soru iizerinden genel ortalamasi1 7,035 iken son test

ortalamasinin 12,05 olmasi1 6grencilerin gelistigini gostermektedir.
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4. BOLUM
BULGULAR

Bu boéliimde arastirma verilerine yonelik bulgular verilecektir.
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

“Deyimleri ortaya ¢ikis hikdyeleri araciligiyla ogrenen ¢alisma grubu ile metinler
araciligiyla ogrenen kontrol grubunun on test puanlarinda anlaml bir farklilik var midwr?”
Calisma Oncesi uygulanan on test ile her bir grubun deyim bilgisi 6lgiilmek istenmistir. Test
sonuclar1 dogrultusunda gruplarin birbirine denk olup olmadiklarini belirlemek i¢in normallik
testi yapilmistir. Bu sonuglara gore 0,124 calisma grubu -0,984 kontrol grubu p> 0,5
seklindedir. Bu verilere ve carpiklik 218, basiklik -287 degerlerine gore gruplar normal
dagilim gostermektedir.

Asagida verilen tabloya gore gruplarin ortalama ve standart sapma puanlari
hesaplanmis, iki grup arasinda bir denklik olup olmadiginin tespiti i¢in ise bagimsiz gruplar
i¢cin T- testi analiz teknigi kullanilmis ve gruplarin 6n testten elde ettikleri puan ortalamalari
kiyaslanarak bulgular sunulmustur.

Tablo 13: Birinci Alt Probleme Iliskin Bagimsiz Orneklem T- testi Sonuclar:

Gruplar N X Ss sd t p d

Calisma Grubu On Test 15 7,47 2503

N 908 ,372* 0,33
Kontrol Grubu On Test 15 6,60 2,702

Tablo 13’e gore bagimsiz 6rneklem sonuglari incelendiginde ¢alisma grubunda yer
alan Ogrencilerin Deyim Testi’'nden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasimin 7,47
(Ss=2,503), kontrol grubunda yer alan grencilerin ise Deyim Testi’nden aldiklar1 puanlarin
aritmetik ortalamasinin 6,60 (Ss=2,702) oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglara goére, egitim

oncesinde 20 puan iizerinden yapilan Deyim Testi’nden iki grubun 6grencilerinin de diisiik bir
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not aldiklar1 sdylenebilir. Caligma grubu 7,47 (Ss=2,503) ve kontrol grubundaki 6grencilerin
6,60 (Ss=2,702) on testten elde ettikleri ortalama puanlar kiyaslandiginda -¢alisma grubu bir
puan fazla goriinse de- ise iki grup arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir
(t(28)=0,908; p>,05*). Bagka bir ifadeyle, egitim dncesi ¢alisma ve kontrol gruplarinin Deyim
Testi’nden aldiklar1 puanlar birbirine yakindir, uygulama oncesinde esit bilgiye ve yeterlilige
sahip olduklar1 goriilmektedir.

Bu iki grubun farkliliginin siddeti hesaplandigi zaman ise (d=0, 28), d<0,5 oldugu igin
farklihigin siddeti cok kiigiiktiir. Tki farkli grupta yer alan 6grenciler homojen dagilmakta ve
ogrencilerin bilgi seviyesi benzerlik gostermektedir.

4.2. Tkinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

“Deyimleri ortaya ¢ikis hikdyeleri araciligiyla dgrenen ¢alisma grubu ile metinler
aractligiyla ogrenen kontrol grubunun on test ve son test puanlarinda anlaml bir farklilik var
midir?” Calisma grubu ile kontrol grubunun 6n test ve son test puanlarinda anlamli bir
farklilik olup olmadigimi incelemek igin dncelikle iki yonlii ANOVA testi uygulanmustir. Ilk
olarak 6n test sonuglarmin normal dagilimi incelemis ve iki grup arasinda anlamli bir farklilik
olmadigi tespit edilmisti (p>05; 0,372). Bu asamanin devaminda son test puanlarindan 6n test
puanlar1 ¢ikarilarak farklar tablosu olusturulmustur. Sonrasinda bagimsiz 6rneklem T- testi
uygulanmistir ve sonuclar su sekilde bulunmustur:

Tablo 14: Ikinci Alt Probleme Iliskin IKi Yonlii ANOVA-testi Sonuclar:

Gruplar N X Ss sd t p d

Calisma Grubu 15 6,93 3,283

28 3,003 ,006* 1.09
Kontrol Grubu 15 247 4,734

Not: Tiim gruplarin 6n test ortalama puanlar1 7,033 iken, son test ortalama puanlar1 11,73 tiir.

Tablo 14 incelendiginde her iki grubun 6n test ve son test ortalamalarinin arasindaki

farkin (X=4,697) arttigi goriilmustiir. Her iki grubun puanlari arasindaki farklar ayr1 ayri
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bakildiginda; c¢aligma grubunun ortalamasi 6,93 (Ss=3,283), kontrol grubunun ortalamasi
2,47 (Ss= 4,734) olacak sekilde iki grubun ortalamasinda da bir artis olmustur. Bu artisin
anlamli olup olmadigmin belirlenmesi amaciyla yapilan T- testi sonucunda ise (t (28)=
3,003; p<,05*%) oldugu tespit edilmis ve iki ortalama arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur. (d=1, 09), d> 0,8 oldugu i¢in farkliligin siddeti ¢ok biiyiiktiir. Bu sonuglar
dogrultusunda tiim oOgrencilerin Deyim Testi’'nden elde ettikleri puanlart arttirmistir.
Bununla birlikte ¢alisma grubunun ortalamasinin anlamli olarak artmasi hipotezi dogrular
niteliktedir.
4.3.Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar
“Deyimleri ortaya ¢ikis hikdyeleri araciligiyla 6grenen ¢alisma grubunun on test ve
son test puanlarinda anlaml bir farkliik var midir?” Calisma grubunun On test-son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek icin Oncelikle verilerin
normallik analizi ayr1 ayri incelendiginde; 6n test (p>05; 0,124), son test (p>05; 0,390);
birlikte degerlendirildiginde ise (p>05; 0,221) degerlerine ulasilmistir. Sonuglara gore grubun
normal bir dagilim gosterdigi goriilmistiir. Nicel verileri elde etmek i¢in yapilan bagiml
orneklem T- testi sonuglar1 soyledir:

Tablo 15: Uciincii Alt Probleme Iliskin Bagimli Orneklem T- testi Sonuclar

Gruplar N X Ss sd t P d

Calisma Grubu On test 15 7,47 2503

14 -8.178 ,000* 2,04
Calisma Grubu Son test 15 14,40 3,135

Tablo 15 incelendiginde ¢alisma grubunun On test ve son test ortalamalarinin
arasindaki farkin (X=6,93) arttig1 goriilmiistiir. Her iki puan ortalamasina bakildiginda; 6n test
ortalamasi 7,47 (Ss= 2,503), son test ortalamasi 14,40 (Ss= 3,135) olacak sekilde son test

ortalamasinda gozle goriiliir bir artis olmustur. Bu artisin anlamli olup olmadigimin
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belirlenmesi amaciyla yapilan T- testi sonucunda ise (t(14)= -8.178; p<,05*) oldugu
gOriilmistiir ve iki ortalama arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu anlamli farkliligin
siddeti hesaplandigi zaman ise (d=2,04), d>0,8 oldugu igin ¢ok biiylik bir anlamli farklilik
tespit edilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda calisma grubunun aldigi egitim konunun
Ogretiminde etkili bir rol oynamustir.
4.4, Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

“Deyimleri metinler araciligryla ogrenen kontrol grubunun on test ve son test
puanlarinda anlamli bir farklilik var nidw?” Kontrol grubunun On test-son test puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigin1 tespit etmek i¢in normallik analizi verileri ayr1 ayri
iken on test (p>,05; 0,984), son test (p>,05; 0,810); iki verinin sonuglar1 birlikte olarak
(p>,05; 0,292) seklindedir. Uygulanan bagimli 6rneklem T- testi sonuglari soyledir:

Tablo 16: Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bagimli Orneklem T- testi Sonuclar

Gruplar N X Ss sd t p d

Kontrol Grubu On test 15 6,60 2,720

14 -2,018 ,063* 0,71
Kontrol Grubu Son test 15 9,07 4,079

Tablo 16 incelendiginde kontrol grubunun 6n test ve son test ortalamalarmin
arasindaki fark (X=2,47) artmustir. Her iki puan ortalamasina bakildiginda; 6n test ortalamasi
6,60 (Ss=2,720), son test ortalamasi 9,07 (Ss=4,079)’dir. Sonuglara goére son test
ortalamasinda artis bulunmaktadir. Bu artigin anlamli olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla
yapilan T- testi sonucunda ise (t (14)=-2,018; p>,05*) oldugu tespit edilmistir ve iki ortalama
arasinda anlaml bir farklilik bulunamamaigstir. Bu tabloda farkligin siddeti hesaplandigi zaman
ise (d=0,71), d>0.5 oldugu i¢in farkliligin orta biiyiiklikte bir siddete sahip oldugu
goriilmistiir. Bu sonuglar dogrultusunda kontrol grubunun aldigi egitim konunun &gretimi

acisindan olumlu bir fark yaratsa bile ¢ok biiyiik bir anlamli bir farklilik olugturamamustir.
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4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

“Deyimleri ortaya ¢ikis hikayeleri araciligiyla ogrenen ¢alisma grubu ile metinler
araciligiyla 6grenen kontrol grubunun son test puanlarinda anlaml bir farkhilik var midr?”
Caligsma ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini
bulmadan 6nce son test puanlarinin normallik analizi yapilmistir. Bu sonuglara goére (0,390)
¢alisma grubu (-0,810) kontrol grubu (p> 0,5) seklindedir. Ayrica ¢arpiklik 367, basiklik -682
olarak bulunmustur. Bu iki veri gruplarin normal dagildigin1 géstermektedir. Sonraki agsamada
gruplarin ortalama ve standart sapma puanlar1 hesaplanmis, iki grup arasinda bir denklik olup
olmadigmin tespiti igin ise bagimsiz 6rneklem T- testi kullanilmisg ve gruplarin son testten
elde ettikleri puan ortalamalar: kiyaslanarak bulgular Tablo 17'de sunulmustur.

Tablo 17: Beginci Alt Probleme Iliskin Bagimsiz Orneklem T- testi Sonuclar:

Gruplar N X Ss sd t P d

Calisma Grubu 15 14,40 3,135

28 4,015 ,000* 1,46
Kontrol Grubu 15 9,07 4,079

Tablo 17°ye gore uygulanan bagimsiz orneklem sonuglari incelendiginde g¢aligsma
grubunda yer alan 6grencilerin Deyim Testi’'nden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi
14,40 (Ss=3,135), kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin ise Deyim Testi’nden aldiklar
puanlarin aritmetik ortalamasi ise 9,07 (Ss=4,079)’dir. Calisma grubu ile kontrol grubundaki
Ogrencilerinin son testten elde ettikleri ortalama puanlar kiyaslandiginda (t(28)=4,015;
p<,05*) ise iki grup arasinda anlamli bir farklilik vardir. Bu tabloda farkliligin siddeti
hesaplandigi zaman ise (d=1,46), d>0,8 oldugu igin farklilik ¢ok biiyiik bir siddete sahiptir.
Bagka bir deyisle, egitim sonrasi ¢alisma ve kontrol gruplarinin Deyim Testi’nden aldiklari
puanlar birbirinden farklidir, seklinde ifade edilebilir. Sonuglara bakildiginda anlamli

farklilik, caligma grubunun lehine goriinmektedir.
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4.6. Altinc1 Alt Probleme fliskin Bulgu ve Yorumlar

“Deyimleri ortaya ¢ikis hikdyeleri araciligiyla 6grenen ¢alisma grubu ile metinler
araciligiyla ogrenen kontrol grubunun cinsiyete gére on test puanlarinda anlaml bir farklilik
var midr?” Oncelikle 6n test puanlarinin normallik analizi yapilmistir. Bu dogrultuda
anlamlilik degerleri 0,124 deney grubu- 0,984 kontrol grubu p> 0,5 seklindedir.

Tim gruplar arasinda bir denklik olup olmadigmin tespiti i¢in tek yonlii varyans
analizi teknigi (ANOVA) kullanilmis ve ANOVA testi yapildiginda p> 0,5 (0,850) seklinde
tespit edilmistir. Bu durum gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigin1 géstermektedir.
Yani caligmaya katilan kadin ve erkekler arasinda 6n test puanlarinda anlamli farklilik
bulunamamistir. Yine de tiim gruplarin birbiriyle olan iligkilerini tespit edebilmek adina,
varyanslar esit bulundugu icin ANOVA testlerinden Tukey testi yapilarak tiim gruplarin
birbiriyle iliskisi incelenmistir. Gruplarin 6n testten elde ettikleri puan ortalamalari
kiyaslanarak bulgular Tablo 18'de sunulmustur.

Tablo 18: Altinci Alt Probleme Iliskin Tukey Testi Sonuglar:

Gruplar N X Ss P

C.G. Erkek C.G.Kadmn ,999*
K. G. Erkek 7 7,57 3,101 ,891*
K. G. Kadin ,921*

C.G.Kadin  C. G. Erkek ,999*
K. G. Erkek 8 7,38 2,066 ,935*
K. G. Kadin ,952*

K. G. Erkek  C. G. Erkek ,891*
C. G. Kadin 11 6,64 2,873 ,935*
K. G. Kadin 1,000*

K. G.Kadin C. G. Erkek ,921*
C. G. Kadin ,952*

4 6,50 2,646

K. G. Erkek 1,000*
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Not: Tablo 18’e gore verilen kisi sayisi, ortalama ve standart sapma degerleri birinci siituna aittir.
Altinct siitundaki degerler ise iki grup arasindaki anlamlilik degerini ifade etmektedir. Ornegin
calisma grubu erkek ve calisma grubu kadin arasindaki anlamlilik degeri ,999 iken calisma grubu
erkek ve kontrol grubu erkek arasindaki anlamlilik degeri,891dir.

Tablo 18’e gore uygulanan Tukey testi sonuglari incelendiginde ¢alisma grubunda yer
alan erkek oOgrencilerin sayist 7, kadin &grencilerin sayis1 8’dir. Ogrencilerin Deyim
Testi’nden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi sirasiyla erkeklerin 7,57 (Ss=3,101),
kadinlarin 7,38 (Ss=2,066), kontrol grubunda yer alan erkek o6grencilerin sayis1 11, kadin
ogrencilerin sayis1 4’tiir. Ogrencilerin Deyim Testi’nden aldiklar1 puanlarin  aritmetik
ortalamast sirastyla erkeklerin 6,64 (Ss=2,873), kadmnlarin 6,50 (Ss=2,646) oldugu
goriilmustiir. Bu sonuglara gore, iki grupta yer alan kadin ve erkek Ogrencilerin ortalama
sonuglart birbirine olduk¢a yakindir. Calisma grubu ile kontrol grubundaki kadin ve erkek
ogrencilerin puanlarinin tek tek birbiriyle kiyaslandiginda; ortaya cikan tiim anlamlilik
degerlerinin (p>,05*) oldukga biiyiik olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu tablodaki sonuglar
dogrultusunda gruplarin iginde veya gruplar arasinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik
yoktur.

4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

“Deyimleri ortaya ¢ikis hikdayeleri araciligiyla ogrenen ¢alisma grubu ile metinler
araciligiyla 6grenen kontrol grubunun cinsiyete gore son test puanlarinda anlamli bir
Sfarklik var midir?” Calisma ve kontrol gruplarinin son test puanlari arasinda cinsiyete gore
anlaml bir farklilik olup olmadigini bulmadan 6nce son test puanlarinin normallik analizi
yapilmistir. Bu sonuglara gore 0,390 ¢alisma grubu - 0,810 kontrol grubu p> 0,5 seklindedir.
Nicel verilerin toplamasi igin gruplar arasinda denklik olup olmadigmin tespitinde ise tek

yonlic ANOVA analiz teknigi kullanilmis ve ANOVA testi yapildiginda p<,05 (0,002)
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seklinde tespit edilmistir. Bu durum gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugunu
gostermektedir. Yani calismaya katilan kadin ve erkekler arasinda g¢alisma ve kontrol
gruplarinda son test puanlarinda anlamli farklilik bulunmaktadir.

Anlamliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit edebilmek adina ANOVA
testlerinden Tukey testi yapilarak tim gruplarin birbiriyle iliskisi incelenmistir. Gruplarin son
testten elde ettikleri puan ortalamalar1 kiyaslanarak bulgular Tablo 19'da sunulmustur.

Tablo 19: Yedinci Alt Probleme Iliskin Tukey Testi Sonuclar:

Gruplar N X Ss p
C.G.Erkek C. G. Kadin ,928
K. G. Erkek 7 15,00 2,769 ,035*
K. G. Kadin ,004*
C.G.Kadin C. G. Erkek ,928
K. G. Erkek 8 13,88 3,523 115
K. G. Kadin ,012*
K. G. Erkek  C. G. Erkek ,035*
C. G. Kadin 11 10,00 4,099 115
K. G. Kadin ,353
K. G.Kadin C. G. Erkek ,004*
C. G. Kadin 4 6,50 3,109 ,012*
K. G. Erkek ,353

Not: Tablo 19’a gore verilen kisi sayisi, ortalama ve standart sapma degerleri birinci siituna aittir.
Altinc siitundaki degerler ise iki grup arasindaki anlamlilik degerini ifade etmektedir. Ornegin
calisma grubu erkek ve calisma grubu kadin arasindaki anlamlilik degeri ,928 iken ¢alisma grubu
erkek ve kontrol grubu erkek arasindaki anlamlilik degeri ,035 tir.

Tablo 19’a gore uygulanan tek yonlii varyans analizi Tukey testi sonuglarina gore
calisma grubunda yer alan erkek Ogrencilerin sayisi 7, kadin Ogrencilerin sayis1 8’dir.
Ogrencilerin Deyim Testi’nden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamas: sirasiyla erkeklerin

15,00 (Ss= 2,769), kadinlarin 13,88 (Ss=3,523), kontrol grubunda yer alan erkek 6grencilerin
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sayist 11, kadin 6grencilerin sayis1 4’tiir. Kontrol grubundaki 6grencilerin Deyim Testi’nden
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi erkeklerin 10,00 (Ss= 4,099), kadinlarin 6,50 (Ss=
3,109)’dur. Bu sonuglara gore en basarili grubun ¢alisma grubundaki erkekler, en basarisiz
grubun ise kontrol grubundaki kadinlar oldugu ifade edilebilir.

Tablodaki anlamlilik degerleri incelendiginde ise calisma grubundaki erkekler ile
calisma grubundaki kadinlar (p>,05; ,928), ¢alisma grubundaki kadinlarla kontrol grubundaki
erkekler (p>,05; ,115), kontrol grubundaki erkekle kontrol grubundaki kadinlar (p>,05; ,353)
arasinda anlamli bir farklilikk yoktur. Ancak caligma grubundaki erkekler ile kontrol
grubundaki erkekler (p<,05*; ,035), calisma grubundaki erkekler ile kontrol grubundaki
kadinlar (p<,05*; ,004), calisma grubundaki kadinlarla kontrol grubundaki kadinlar (p<,05%*;
,012) arasinda anlamli bir farklilik vardir. Bu sonuglar dogrultusunda ¢alisma grubunda kadin
ve erkekler arasinda cinsiyete gére anlamli bir farklilik yoktur, yani calisma grubundaki kadin
ve erkekler paralel bir basar1 gostermektedir. Ama calisma grubundaki erkeklerin kontrol
grubundaki kadin ve erkeklerden daha basarili oldugu goriilmiistiir. Calisma grubundaki
kadinlarin ise kontrol grubundaki erkeklerle basarilar1 birbirine benzemekle birlikte ¢alisma
grubundaki kadinlar kontrol grubundaki kadinlardan daha basarilidir. Daha sonra kontrol
grubunun kendi igerisinde cinsiyete gore bir degerlendirme yapildiginda kadinlarin ve
erkeklerin benzer puanlar aldig: tespit edilmistir. Cinsiyete dayali son test basar1 puanlarinda

calisma grubundaki erkeklerin en basarili grup oldugunu sdylemek miimkiindiir.
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4.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

“Deyimleri ortaya ¢ikis hikayeleri araciligiyla ogrenen ¢alisma grubu ile metinler
araciligiyla ogrenen kontrol grubunun ana diline gore on test puanlarinda anlamli bir
farklilik var midir?” Calisma ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari arasinda ana diline gore
anlamli bir farklilik olup olmadigini bulmadan 6nce deney grubundaki ana dili Farsg¢a olan bir
ogrenci ile kontrol grubundaki ana dili Fars¢a olan bir Ogrenci, toplamda iki 6grenci
orneklemden cikarilmistir. Ciinkii tek yonlit ANOVA testi yapabilmek icin ayni1 6rneklemden
en az iki 6grenciye ihtiya¢ duyulmaktadir. Yorumlama yapilirken bu iki dgrencinin ortalama
puanlar1 esas alinacaktir.

On test puanlarmin normallik analizi yapilmistir. Bu sonuglara gore 0,109 calisma
grubu- 0,989 kontrol grubu p> 0,5 seklindedir. Sonraki asamada gruplarin ortalama ve
standart sapma puanlar1 hesaplanmis, tiim gruplar arasinda bir denklik olup olmadiginin
tespiti icin ise tek yonlit ANOVA analiz teknigi kullanilmis ve ANOVA testi yapildiginda p>
0,5 (0,167) seklinde tespit edilmistir. Bu durum gruplar arasinda anlamli bir farklilik
olmadigin1 gostermektedir. Yani ¢aligmaya katilan ana dili fakli olan tiim bireylerin 6n test
puanlarinda anlamli farklilik bulunmamaktadir. Yine de diller arasindaki dagilimi tespit
edebilmek adina varyanslar esit bulundugu i¢in ANOVA testlerinden Tukey testi yapilarak
tim gruplarin birbiriyle iliskisi incelenmistir. Gruplarin son testten elde ettikleri puan
ortalamalar1 kiyaslanarak bulgular Tablo 20'de sunulmustur.

Tablo 20: Sekizinci Alt Probleme Iliskin Tukey Testi Sonuglar:

Ana diller N X Ss P
C.G. Arapca  C. G. Somalice ,213
C. G. Endonezce ,645
10 6,70 1,829
K.G. Arapca 1,000

K. G. Somalice ,985



C.G.

Somalice

C.G.

Endonezce

C.G. Farsca
K.G. Arapca

K. G.

Somalice

K. G.
Endonezce

K. G. Endonezce
C.G. Arapca

C. G. Endonezce
K.G. Arapga

K. G. Somalice
K. G. Endonezce

C.G. Arapca

C. G. Somalice
K.G. Arapca

K. G. Somalice
K. G. Endonezce

C.G. Arapca

C. G. Somalice
C. G. Endonezce
K. G. Somalice
K. G. Endonezce

C.G. Arapca

C. G. Somalice
C. G. Endonezce
K.G. Arapca

K. G. Endonezce

C.G. Arapca

C. G. Somalice
C. G. Endonezce
K.G. Arapga

K. G. Somalice

,998
,213

,987
279
221
,675
,645

,987
142
,945
,954

1,000

279
142
,960

1,000

,985

221
;545
,960
,954
,998

,675
,954

1,000

,954
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K.G. Farsca 1 3

Not: Tablo 20’ye gore verilen kisi sayisi, ortalama ve standart sapma degerleri birinci siituna aittir.
Altincr siitundaki degerler ise iki grup arasindaki anlamlilik degerini ifade etmektedir. Ornegin
calisma grubu Arapca ve ¢alisma grubu Somalice arasindaki anlamlilik degeri ,213 iken ¢alisma grubu
Arapga ve galigma grubu Endonezce arasindaki anlamlilik degeri ,645’tir.

Tablo 20°ye gore uygulanan tek yonlii varyans analizi Tukey testi sonuglarina gore

calisma grubundaki 6grencilerin ana dili dagilimi1 ve 6grenci sayilart Arapga 10, Somalice 2,
Endonezce 2, Farsca 1; kontrol grubundaki 6grencilerin ana dili dagilimi1 ve dgrenci sayilari
Arapga 10, Somalice 2, Endonezce 2, Fars¢a 1 seklindedir. Calisma grubundaki 6grencilerin
Deyim Testi’nden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi Arapga 6,70 (Ss=1,829), Somalice
11,00 (Ss=1,414), Endonezce 9,50 (Ss=2,121), Fars¢a 4; kontrol grubundaki 6grencilerin
aritmetik ortalamasi ise Arapga 7,00 (Ss=2,749), Somalice 5,50 (Ss=2,121), Endonezce 7,50
(Ss=3,536), Farsga 3’tiir. Bu sonuglara gore en basarili grup calisma grubundaki ana dili
Somalice ve Endonezce olan 6grenciler gibi gériinmektedir. En basarisiz 6grenci grubu ise
ana dili Farsca olan 6grencilerdir, denilebilir.

Gruplarin anlamli farklilik sonuglari irdelendiginde en anlamli sonug ¢alisma grubu
Arapca ile ¢alisma grubu Somalice arasinda bulunmustur. Bu iki grubun arasindaki anlamlilik
degeri bile (p>,05; ,213) oldukga biiyliktiir. Yani bu iki grup arasinda anlamli farklilik yoktur.
Dolayisiyla calismaya katilan diger dil iliskilerinin anlamlilik degerleri daha biiyiik
oldugundan onlarla ilgili ayrica bir yoruma yer verilmeyecektir. Ogrencilerin ana diline gore
On test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunamamuistir.

4.9. Dokuzuncu Alt Probleme Iliskin Bulgu ve Yorumlar

“Deyimleri ortaya ¢ikis hikdyeleri araciligiyla ogrenen ¢alisma grubu ile metinler
aracthigiyla ogrenen kontrol grubunun ana diline gére son test puanlarinda anlamli bir
farklik var midir?” Analizden once deney grubundaki ana dili Fars¢a olan bir 6grenci ile

kontrol grubundaki ana dili Fars¢a olan bir &grenci, toplamda iki 6grenci orneklemden
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cikarilmistir. Ciinkii tek yonli ANOVA testi yapabilmek ic¢in ayni drneklemden en az iki
ogrenciye ihtiya¢ bulunmaktadir. Yorumlama yapilirken bu iki 6grencinin ortalama puanlari
esas alinacaktir.

Son test puanlarinin normallik analizi yapilmistir. Bu sonuglara gore 0,435 calisma
grubu 0,624 kontrol grubu p> 0,5 seklindedir. Sonraki agsamada gruplarin ortalama ve standart
sapma puanlar1 hesaplanmis, tiim gruplar arasinda bir denklik olup olmadiginin tespiti i¢in ise
tek yonlii ANOVA analiz teknigi kullanilmis ve ANOVA testi yapildiginda p<0,5 (0,000)
seklinde tespit edilmistir. Bu durum gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugunu
gostermektedir. Yani caligmaya katilan ana dili fakli olan bireylerin son test puanlarinda
anlamli farklilik bulunmaktadir. Yine de diller arasindaki anlamli farkliligi tespit edebilmek
adina -varyanslar esit bulundugu icin- ANOVA testlerinden Tukey testi yapilarak tiim
gruplarin birbiriyle iliskisi incelenmistir. Gruplarin son testten elde ettikleri puan ortalamalari
kiyaslanarak bulgular Tablo 21'de sunulmustur.

Tablo 21: Dokuzuncu Alt Probleme Iliskin Tukey Testi Sonuclari

Ana diller N X Ss p
C.G. Arapca C. G. Somalice ,901
C. G. Endonezce ,449
K.G. Arapca 10 13,50 2,635 ,003*
K. G. Somalice ,959
K. G. Endonezce ,812
C.G. ,901
Somalice ¢-G. Arapea
C. G. Endonezce 5 ,986
K.G. Arapga 16,00 5,657 ,019*
K. G. Somalice 1,000
K. G. Endonezce ,507

C.G. C.G. Arapca ,449
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Endonezce 2
C. G. Somalice 1,414 ,986
K.G. Arapca 18,00 ,003*
K. G. Somalice ,964
K. G. Endonezce ,197
C.G. Farsca 1 14
K.G. Arap¢a  C.G. Arapga ,003*
C. G. Somalice ,019*
7,40 3,471
C. G. Endonezce 10 ,003*
K. G. Somalice ,030*
K. G. Endonezce , 791
K. G. ,959
) C.G. Arapca
Somalice
C. G. Somalice 1,000
2 15,50 2,121
C. G. Endonezce ,964
K.G. Arapca ,030*
K. G. Endonezce ,605
K. G. ,812
C.G. Arapca
Endonezce
C. G. Somalice ,507
2 10,50 2,121
C. G. Endonezce ,197
K.G. Arapca , 791
K. G. Somalice ,605
K.G. Farsca 1 10

Not: Tablo 21’e gore verilen kisi sayisi, ortalama ve standart sapma degerleri birinci siituna aittir.
Altinct siitundaki degerler ise iki grup arasindaki anlamlilik degerini ifade etmektedir. Ornegin
calisma grubu Arapga ve ¢alisma grubu Somalice arasindaki anlamlilik degeri ,901 iken ¢alisma grubu
Arapga ve ¢alisma grubu Endonezce arasindaki anlamlilik degeri ,449’dur.

Tablo 21’e gore ¢alisma grubundaki 6grencilerin ana dili dagilimi ve dgrenci sayilari
Arapca 10, Somalice 2, Endonezce 2, Fars¢a 1; kontrol grubundaki 6grencilerin ana dili

dagilimi ve 6grenci sayilar1 Arapga 10, Somalice 2, Endonezce 2, Farsca 1 seklindedir.
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Calisma grubundaki ogrencilerin Deyim Testi’'nden aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamasi Arapga 13,50 (Ss=2,635), Somalice 16,00 (Ss=5,657), Endonezce 18,00
(Ss=1,414), Farsga 14; kontrol grubundaki 6grencilerin aritmetik ortalamasi ise Arapga 7,40
(Ss= 3,471), Somalice 15,50 (ss=2,121), Endonezce 10,50 (Ss=2,121), Fars¢a 10’dur. Buna
gore en basarili grup ¢alisma grubundaki ana dili Somalice ve Endonezce olan 6grenciler ile
Kontrol grubundaki ana dili Somalice olan 6grenciler gibi goriinmektedir. Ayrica ¢alisma
grubundaki ana dili Arapga olan Ogrenciler kontrol grubundaki ana dili Arapga olan
ogrencilerden daha basarili olmuslardir, diye eklenebilir. En basarisiz 6grenci grubu ise
kontrol grubunda ana dili Arapga olan 6grenciler olarak goriinmektedir.

Gruplarin anlamli farklilik sonuglari irdelendiginde ¢alisma grubu Arapga ile kontrol
grubu Arapga (p<,05*; ,003), calisma grubu Somalice ile kontrol grubu Arapga (p<,05%;
,019), calisma grubu Endonezce ile kontrol grubu Arapga (p<,05%*; ,003), arasinda anlamh
farklilik bulunmustur. Bu gruplar arasindaki anlamli farklilik ¢alisma grubunun lehinedir.
Yani ¢alisma grubundaki ana dili Arapga, Somalice, Endonezce olan 6grenciler kontrol
grubundaki ana dili Arapg¢a olan 6grencilerden daha basarilidir. Kontrol grubu Somalice ile
kontrol grubu Arapga (p<,05*; ,030) arasinda da anlamli farklilik bulunmustur. Bu iki grup
arasindaki anlamli farklilik kontrol grubu ana dili Somalice olan 6grenciler lehinedir.

Calisma grubu Arapga ile calisma grubu Somalice (p>,05*; ,901), ¢alisma grubu
Arapca ile ¢alisma grubu Endonezce (p>,05%*; ,449), ¢alisma grubu Arapca ile kontrol grubu
Somalice (p>,05%*; ,959), calisma grubu Arapga ile kontrol grubu Endonezce (p>,05%*; ,812),
caligma grubu Somalice ile ¢caligma grubu Endonezce (p>,05*; ,986), ¢alisma grubu Somalice
ile kontrol grubu Somalice (p>,05%; ,1000), ¢alisma grubu Somalice ile kontrol grubu
Endonezce (p>,05*; ,507), calisma grubu Endonezce ile kontrol grubu Somalice (p>,05%;

,964)oldugu i¢in bu gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bu duruma gore
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caligma gruplariin puanlari birbirine benzerdir, kontrol grubundaki Somalice ve Endonezce
konusan o6grenciler ile ¢alisma grubunun puanlari birbirine yakindir, seklinde bir yorum
yapilabilir.

4.10. Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

“Deyimleri ortaya ¢ikis hikayeleri araciligiyla ogrenen ¢alisma grubu ile metinler
araciligiyla ogrenen kontrol grubunun yasina gore on test puanlarinda anlamly bir farklilik
var midir?” Analiz 6ncesinde On test puanlarinin normallik analizi yapilmistir. Bu dogrultuda
anlamlilik degerleri 0,124 deney grubu- 0,984 kontrol grubu p> 0,5 seklindedir.

Sonraki asamada gruplarin ortalama ve standart sapma puanlari hesaplanmis, tim
gruplar arasinda bir denklik olup olmadiginin tespiti i¢in ise tek yonlii ANOVA analiz teknigi
kullanilmis ve ANOVA testi yapildiginda p> 0,5 (0,719) seklinde bulunmustur. Bu durum
gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigimi gostermektedir. Yani c¢alismaya katilan
ogrencilerin yaslarina gore on test puanlarinda anlamli farklilhik bulunmamaktadir. Yine de
diller arasindaki farklilik dagilimini tespit edebilmek adina -varyanslar esit bulundugu igin-
ANOVA testlerinden Tukey testi yapilarak tiim gruplarin birbiriyle iligkisi incelenmistir.
Gruplarin son testten elde ettikleri puan ortalamalar1 kiyaslanarak bulgular Tablo 22’de
sunulmustur.

Tablo 22: Onuncu Alt Probleme Iliskin Tukey Testi Sonuglar:

Gruplar N X Ss P

C.G.15-19 C.G.20-24 950
C.G.30-34 9 7,33 2,345 ,968
K. G. 15-19 ,997
K. G. 20-24 ,947

C.G.20-24 C.G.15-19 4 8,50 3,416 ,950

C. G.30-34 820
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K. G. 15-19 865
K. G. 20-24 ;701
C.G.30-34  C.G.15-19 968
C. G. 20-24 2 6,00 ,000 820
K. G. 15-19 094
K. G. 20-24 1,000
K.G.15-19 C.G.15-19 997
C. G. 20-24 865
7 686 3,132
C.G. 30-34 094
K. G. 20-24 997
K.G.20-24 C.G.15-19 947
C. G. 20-24 ;701
8 6,38 2,504
C.G. 30-34 1,000
K. G. 15-19 997

Not: Tablo 22’ye gore verilen kisi sayisi, ortalama ve standart sapma degerleri birinci silituna aittir.
Altinc1 siitundaki degerler ise iki grup arasindaki anlamlilik degerini ifade etmektedir. Ornegin
calisma grubu 15-19 ve caligma grubu 20-24 arasindaki anlamlilik degeri ,950 iken ¢aligma grubu 15-
19 ve calisma grubu 30-34 arasindaki anlamlilik degeri ,968°dir.

Tablo 22’ye gore galisma grubundaki 6grencilerin ¢alisma grubu 15-19 yas aras1 9,
calisma grubu 20-24 yas arasi 4, ¢alisma grubu 30-34 yas aras1 2; kontrol grubu 15-19 yas
arasi 7, kontrol grubu 20-24 yas 8 6grenci bulunmaktadir.

Ogrencilerin Deyim Testi’nden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi ¢alisma grubu
15-19 yas aras1 7,33 (Ss=2,345), calisma grubu 20-24 yas aras1 8,50 (Ss=3,416), calisma
grubu 30-34 yas aras1 6,00 (Ss=,000); kontrol grubu 15-19 yas aras1 6,86 (Ss=3,132), kontrol
grubu 20-24 yas aras1 6,38 (Ss=2,504)’dir. Ogrencilerin ortalama puanlar1 incelendiginde en
yiiksek ortalama calisma grubu 20-24 yas aras1 dgrencilere aittir. Ogrencilerin anlamlilik
puanlart incelendigi zaman ise tablodaki tiim anlamlilik puanlarmin p>,05 oldugu

goriilmektedir. Bu ylizden 6grencilerin yaslarina gore 6n test puanlari arasinda anlamli bir

farklilik bulunamamustir.
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4.11. On Birinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

“Deyimleri ortaya ¢ikis hikayeleri araciligiyla ogrenen ¢alisma grubu ile metinler
araciligiyla ogrenen kontrol grubunun yasina gore son test puanlarinda anlaml bir farkiiik
var midir?” 1lk olarak son test puanlarinin normallik analizi yapilmistir. Bu sonuglara gore
0,390 galisma grubu- 0,810 kontrol grubu p> 0,5 seklindedir.

Sonraki asamada gruplarin ortalama ve standart sapma puanlari hesaplanmis, tim
gruplar arasinda bir denklik olup olmadiginin tespiti i¢in ise tek yonliit ANOVA analiz teknigi
kullanilmis ve ANOVA testi sonucu p> 0,5 (0,013)’tir. Bu durum gruplar arasinda anlamli bir
farklilik oldugunu gostermektedir. Yani ¢alismaya katilan 6grencilerin yaslarina gore son test
puanlarinda anlamli farklilik bulunmaktadir. Yine de dgrencilerin aldigi puanlar ile yaslari
arasindaki tim dagilimlan tespit edebilmek adina -varyanslar esit bulundugu i¢in- ANOVA
testlerinden Tukey testi yapilarak gruplarin birbiriyle iliskisi incelenmistir. Gruplarin son
testten elde ettikleri puan ortalamalari kiyaslanarak bulgular Tablo 23'te sunulmustur.

Tablo 23: On Birinci Alt Probleme Iliskin Tukey Testi Sonuglar:

Gruplar N X Ss P
C.G.15-19 C.G.20-24 ,922
C.G.30-34 9 13,89 3,219 1,000
K. G. 15-19 ,189
K. G. 20-24 ,058
C.G.20-24 C.G.15-19 ,922
C.G. 30-34 4 15,75 3,862 ,983
K. G. 15-19 ,099
K. G. 20-24 ,037*
C.G.30-34  C.G.15-19 1,000
C. G.20-24 2 14,00 ,000 ,983
K. G. 15-19 ,596
K. G. 20-24 ,397
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K.G.15-19 C.G.15-19 189
C. G. 20-24 099
7 957 4,928
C.G. 30-34 596
K. G. 20-24 088
K.G.20-24 C.G.15-19 058
C. G. 20-24 037*
8 863 3,462
C.G. 30-34 397
K. G. 15-19 088

Not: Tablo 23’e gore verilen kisi sayisi, ortalama ve standart sapma degerleri birinci sﬁtunfl aittir.
Altinct siitundaki degerler ise iki grup arasindaki anlamlilik degerini ifade etmektedir. Ornegin
calisma grubu 15-19 ve ¢alisma grubu 20-24 arasindaki anlamlilik degeri ,922 iken ¢aligma grubu 15-
19 ve calisma grubu 30-34 arasindaki anlamlilik degeri ,1000’dir.

Tablo 23’¢ gore calisma grubundaki 6grencilerin ¢alisma grubu 15-19 yas arasi 9,
calisma grubu 20-24 yas arasi 4, ¢alisma grubu 30-34 yas arasi1 2; kontrol grubu 15-19 yas
arast 7, kontrol grubu 20-24 yas 8 Ogrenci bulunmaktadir. Ogrencilerin son test Deyim
Testi’nden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi ¢alisma grubu 15-19 yas arasi 13,89
(Ss=3,219), galisma grubu 20-24 yas aras1 15,75 (S5s=3,862), ¢alisma grubu 30-34 yas arasi
14,00 (Ss=,000); kontrol grubu 15-19 yas aras1 9,57 (Ss=4,928), kontrol grubu 20-24 8,63
(Ss=3,462) seklindedir. Aritmetik ortalamalara bakildiginda ¢alisma grubunun yasa dayali
aritmetik ortalamalar1 birbirine yakin goriinmektedir. Ama ¢alisma grubu ile kontrol grubu
ortalamalar1 oldukca farklidir. En basarili 6grenci grubu calisma grubu 20-24 yas arasi
ogrenciler iken en basarisiz grup kontrol grubu 20-24 yas aras1 6grencilerdir.

Gruplarin anlamli farklilik sonuglar irdelendiginde yasa dayali tek anlamli farkliligin
calisgma grubu 20-24 ile kontrol grubu 20-24 (p<,05*; ,037) yas arasinda oldugu tespit
edilmistir. Bu iki gruptaki anlamli farklilik ¢alisma grubunun lehine bulunmustur.

Calisma grubu 15-16 ile ¢alisma grubu 20-24 (p>,05*; ,922), ¢alisma grubu 30-34

(p>,05*; ,1000), kontrol grubu 15-16 (p>,05*; ,189) ve kontrol grubu 20-24 (p>,05*; ,058);
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calisma grubu 20-24 ile ¢alisma grubu 30-34 (p>,05*; ,983) ve kontrol grubu 15-16 (p>,05*;
,099); calisma grubu 30-34 ile kontrol grubu 15-16 (p>,05*; ,596) ve kontrol grubu 20-24
(p>,05*; ,397); kontrol grubu 15-16 ile kontrol grubu 20-24 (p>,05*; ,988) arasinda anlaml
bir fark yoktur. Bu duruma gore ¢alisma gruplarinin puanlar birbirine benzerdir, ¢aligma
grubu 15-19 yas ile kontrol grubundaki 15-19 yas puanlar1 birbirine yakindir. Kontrol
grubunun da kendi igerisinde puanlari paraleldir.

4.12. Calisma Grubunda Sorulara Verilen Yamtlardaki Degisimlere Iliskin Bulgular

Tablo 24: Calisma Grubu Soru 1 On test ve Son test Dogru-Yanls Dagilim Sonuglar

Ol¢iim
Soru On test Son test Toplam
Dogru Say1 9 11 20
Yiizde %60 %73,3 %66,6
Yanhs Say1 6 4 10
Yiizde %40 %26,6 %33,3
Toplam Say1 15 15 30
Yiizde %100 %100 %100

On testte dgrencilerin “agzindan baklay: ¢ikarmak” deyimine 9°u (%60) dogru, 6’s1
(%40) yanlis cevap vermistir. Son testte ise 0grencilerin 11°1 (%73,3) dogru 4’ (%26,6)
yanlig cevap vermistir. Bu sonuclar dogrultusunda deyimin Ogrencilerin geneli tarafindan

anlasildig1 sonucu ¢ikarilabilir.
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Tablo 25: Calisma Grubu Soru 2 On test ve Son test Dogru-Yanls Dagilim Sonuglar

Olciim
Soru On test Son test Toplam
Dogru Say1 4 11 15
Yiizde %26,6 %73,3 %50
Yanhs Say1 11 4 15
Yiizde %73,3 %26,6 %50
Toplam Say1 15 15 30
Yiizde %100 %100 %100

On testte dgrencilerin “sagini siipiirge etmek” deyimine 4’ii (%26,6) dogru, 11’i
(%73,3) yanlis cevap vermistir. Bu deyimi 0n testte 6grencilere zor gelmistir, denilebilir. Son
testte ise 6grencilerin 11°1 (%73,3) dogru 4’1 (%26,6) yanlis cevap vermistir. Bu sonuglar
dogrultusunda son testte deyimin Ogrencilerin geneli tarafindan anlasildigi sonucu
c¢ikarilabilir.

Tablo 26: Calisma Grubu Soru 3 On test ve Son test Dogru-Yanlis Dagilim Sonuclar

Olciim

Soru On test Son test Toplam

Sayl 9 10 19
Dogru

Yiizde %60 %66,6 %63,3

Say1 6 5 11
Yanhs

Yiizde %40 %33,3 %36,6

Say1 15 15 30
Toplam

Yiizde %100 %100 %100

On testte dgrencilerin “ates piiskiirmek” deyimine 9°u (%60) dogru, 6’s1 (%40) yanlis
cevap vermistir. Son testte ise 0grencilerin 10°u (%66,6) dogru 5’1 (%33,3) yanlis cevap
vermistir. Bu sonuglar dogrultusunda deyim 6grencilerin geneli tarafindan anlagilmis olmakla

birlikte On test-son test sonuglari1 ¢cok farkli degildir.
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Tablo 27: Calisma Grubu Soru 4 On test ve Son test Dogru-Yanls Dagilim Sonuglar

Olciim
Soru On test Son test Toplam
Dogru Say1 6 13 19
Yiizde %40 %86,6 %63,3
Yanhs Say1 9 2 11
Yiizde %60 %13,3 %36,6
Toplam Say1 15 15 30
Yiizde %100 %100 %100

On testte 6grencilerin “dis bilemek” deyimine 6’s1 (%40) dogru, 9’u (%60) yanlis

cevap vermistir. Son testte ise 6grencilerin 13’1 (%86,6) dogru 2’si (%13,3) yanlis cevap

vermistir. Bu sonuglar dogrultusunda bu deyim 6n testte grubun %40°1 tarafindan dogru

yapilmistir. Ancak son testte ¢aligma grubunun tamamina yakini deyimi Ogrenmistir,

denilebilir.

Tablo 28: Calisma Grubu Soru 5 On test ve Son test Dogru-Yanls Dagilim Sonuglar

Olciim
Soru On test Son test Toplam
Dogru Say1 4 10 14
Yiizde %26,6 %66,6 %46,6
Yanhs Say1 11 5 16
Yiizde %73,3 %33,3 %53,3
Toplam Say1 15 15 30
Yiizde %100 %100 %100

On testte dgrencilerin “etekleri zil calmak” deyimine 4’{i (%26,6) dogru, 11°i (%73,3)

yanlig cevap vermistir. Son testte ise Ogrencilerin 10’u (%66,6) dogru 5’1 (%33,3) yanlis
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cevap vermistir. Bu sonuglar dogrultusunda 6n testte 6grenciler yeterli deyim bilgisine sahip

degillerdir. Ama son testte deyim dgrencilerin geneli tarafindan anlagilmistir, denilebilir.

Tablo 29: Calisma Grubu Soru 6 On test ve Son test Dogru-Yanls Dagilim Sonuglar

Olciim
Soru On test Son test Toplam
Dogru Say1 4 13 17
Yiizde %26,6 %86,6 %56,6
Yanhs Say1 11 2 13
Yiizde %73,3 %13,3 %43,3
Toplam Say1 15 15 30
Yiizde %100 %100 %100

On testte dgrencilerin “eli kulaginda” deyimine 4’ii (%26,6) dogru, 11°i (%73,3)

yanlig cevap vermistir. Son testte ise 0grencilerin 13’1 (%86,6) dogru 2’si (%13,3) yanlis

cevap vermistir. Bu sonuglar dogrultusunda bu deyim 6n testte grubun %40°1 tarafindan dogru

yapilmistir ancak son testte calisma grubunun biiyiik ¢ogunlugu tarafindan dogru yapilmustir.

Tablo 30: Calisma Grubu Soru 7 On test ve Son test Dogru-Yanls Dagilim Sonuclart

Olciim
Soru On test Son test Toplam
Dogru Say1 4 11 15
Yiizde %26,6 %73,3 %50
Yanhs Say1 11 4 15
Yiizde %73,3 %26,6 %50
Toplam Say1 15 15 30
Yiizde %100 %100 %100

On testte dgrencilerin “saman altindan su yiiriitmek” deyimine 4’ (%26,6) dogru,

11°1 (%73,3) yanhis cevap vermistir. Son testte ise Ogrencilerin 11’1 (%73,3) dogru 4’1
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(%26,6) yanlis cevap vermistir. Bu sonucglar dogrultusunda deyimin Ogrencilerin geneli
tarafindan anlasildig1 sonucu ¢ikarilabilir.

Tablo 31: Calisma Grubu Soru 8 On test ve Son test Dogru-Yanls Dagilim Sonuglar

Olciim
Soru On test Son test Toplam
Dogru Say1 4 11 15
Yiizde %26,6 %73,3 %50
Yanhs Say1 11 4 15
Yiizde %73,3 %26,6 %50
Toplam Say1 15 15 30
Yiizde %100 %100 %100

On testte 6grencilerin “iki ayagini bir pabuca sokmak” deyimine 4’ (%26,6) dogru,
11°1 (%73,3) yanhis cevap vermistir. Son testte ise Ogrencilerin 11’1 (%73,3) dogru 4’1
(%26,6) yanlis cevap vermistir. Bu sonuglar dogrultusunda deyimin Ogrencilerin geneli
tarafindan anlasildig1 sonucu ¢ikarilabilir.

Tablo 32: Calisma Grubu Soru 9 On test ve Son test Dogru-Yanls Dagilim Sonuglar

Olciim
Soru On test Son test Toplam
Dogru Say1 7 10 17
Yiizde %46,6 %66,6 %56,6
Yanhs Say1 8 5 13
Yiizde %53,3 %33,3 %43,3
Toplam Say1 15 15 30
Yiizde %100 %100 %100

On testte dgrencilerin “gozdagi vermek” deyimine 7’si (%46,6) dogru, 8’1 (%53,3)

yanlig cevap vermistir. Son testte ise 6grencilerin 10’u (%66,6) dogru 5’1 (%33,3) yanlis
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cevap vermistir. Bu sonuglar dogrultusunda deyimin 6grencilerin geneli tarafindan anlasildigt
sonucu ¢ikarilabilir.

Tablo 33: Calisma Grubu Soru 10 On test ve Son test Dogru-Yanlis Dagilim Sonuglar

Olciim
Soru On test Son test Toplam
Dogru Say1 5 10 15
Yiizde %33,3 %66,6 %50
Yanhs Say1 10 5 15
Yiizde %66,6 %33,3 %50
Toplam Say1 15 15 30
Yiizde %100 %100 %100

On testte 6grencilerin “miirekkep yalamak” deyimine 5°i (%33,3) dogru, 10’u (%66,6)
yanlig cevap vermistir. Son testte ise dgrencilerin 10°u (%66,6) dogru 5’1 (%33,3) yanlis
cevap vermistir. Bu sonuglar dogrultusunda son test sonuglart 6n test sonuglarindan anlaml
bir fark olacak sekilde artmistir, seklinde yorumlanabilir.

Tablo 34: Calisma Grubu Soru 11 On test ve Son test Dogru-Yanlis Dagilim Sonuglar

Olciim
Soru On test Son test Toplam
Dogru Say1 8 8 16
Yiizde %53,3 %53,3 %53,3
Yanhs Say1 7 7 14
Yiizde %46,6 %46,6 %46,6
Toplam Say1 15 15 30
Yiizde %100 %100 %100

On testte 6grencilerin “agziyla kus tutsa nafile” deyimine 8’i (%53,3) dogru, 7’si

(%46,6) yanlis cevap vermistir. Son testte ise dgrencilerin 8’1 (%53,3) dogru, 7’si (%46,6)
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yanlig cevap vermistir. Bu sonuglar dogrultusunda deyimin 6n test-son test verileri arasinda
bir fark gériinmemektedir.

Tablo 35: Calisma Grubu Soru 12 On test ve Son test Dogru-Yanlis Dagilim Sonuglar

Olciim
Soru On test Son test Toplam
Dogru Say1 10 12 22
Yiizde %66,6 %80 %73,3
Yanhs Say1 5 3 8
Yiizde %33,3 %20 %26,6
Toplam Say1 15 15 30
Yiizde %100 %100 %100

On testte dgrencilerin “géziine girmek” deyimine 10°u (%66,6) dogru 5’i (%33,3)
yanlig cevap vermistir. Son testte ise 0grencilerin 12’°s1 (%80) dogru 3’1 (%20) yanlis cevap
vermistir. Bu sonuglar dogrultusunda deyimin hem 6n testte hem de son testte 6grencilerin
geneli tarafindan anlasildig1 sonucu ¢ikarilabilir.

Tablo 36: Calisma Grubu Soru 13 On test ve Son test Dogru-Yanlis Dagilim Sonuglar

Olciim
Soru On test Son test Toplam
Dogru Say1 3 12 15
Yiizde %20 %80 %50
Yanhs Say1 12 3 15
Yiizde %80 %20 %50
Toplam Say1 15 15 30
Yiizde %100 %100 %100

On testte 6grencilerin “avucunu yalamak” deyimine 3’ii (%20) dogru, 12’si (%80)

yanlig cevap vermistir. Son testte ise 0grencilerin 12’si (%80) dogru 3’ii (%20) yanlis cevap
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vermistir. Bu sonuglar dogrultusunda deyimin 6n testte 6grencilere zor geldigi ama son testte
Ogrencilerin geneli tarafindan anlasildigi sonucu ¢ikarilabilir.

Tablo 37: Calisma Grubu Soru 14 On test ve Son test Dogru-Yanlis Dagilim Sonuglar

Olciim
Soru On test Son test Toplam
Dogru Say1 8 11 19
Yiizde %53,3 %73,3 %63,3
Yanhs Say1 7 4 11
Yiizde %46,6 %26,6 %36,6
Toplam Say1 15 15 30
Yiizde %100 %100 %100

On testte dgrencilerin “piif noktasr” deyimine 8i (%53,3) dogru, 7°si (%46,6) yanlis
cevap vermistir. Son testte ise 0grencilerin 11°1 (%73,3) dogru 4’ (%26,6) yanlis cevap
vermistir. Bu sonucglar dogrultusunda deyimin Ogrencilerin geneli tarafindan anlasildig:
sonucu ¢ikarilabilir.

Tablo 38: Calisma Grubu Soru 15 On test ve Son test Dogru-Yanlis Dagilim Sonuglar

Olciim
Soru On test Son test Toplam
Dogru Say1 5 11 20
Yiizde %33,3 %73,3 %66,6
Yanhs Say1 10 4 10
Yiizde %66,6 %26,6 %33,3
Toplam Say1 15 15 30
Yiizde %100 %100 %100

On testte dgrencilerin “pabucu dama atilmak” deyimine 5’i (%33,3) dogru, 10’u

(%66,6) yanlis cevap vermistir. Son testte ise ogrencilerin 11’1 (%73,3) dogru 4’1 (%26,6)
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yanlig cevap vermistir. Bu sonuclar dogrultusunda deyimin Ogrencilerin geneli tarafindan
anlasildig1 sonucu ¢ikarilabilir.

Tablo 39: Calisma Grubu Soru 16 On test ve Son test Dogru-Yanlis Dagilim Sonuclar

Olciim
Soru On test Son test Toplam
Dogru Say1 0 8 8
Yiizde %00 %53,3 %26,6
Yanhs Say1 15 7 22
Yiizde %100 %46,6 %73,3
Toplam Say1 15 15 30
Yiizde %100 %100 %100

On testte 6grencilerin “ipe un sermek” deyimine 0’1 (%00) dogru, 15’1 (%100) yanlis
cevap vermistir. Son testte ise dgrencilerin 8’1 (%53,3) dogru, 7’si (%46,6) yanlis cevap
vermistir. Bu sonuglar dogrultusunda deyim hem 6n testte hem de son testte 6grencilere zor
gelmistir, denilebilir. Son testte dogru cevap veren 6grenci sayisi oldukca azdir.

Tablo 40: Calisma Grubu Soru 17 On test ve Son test Dogru-Yanlis Dagilim Sonuglar

Olciim
Soru On test Son test Toplam
Dogru Say1 9 14 23
Yiizde %60 %93,3 %76,6
Yanhs Say1 6 1 7
Yiizde %40 %6,6 %23,3
Toplam Say1 15 15 30
Yiizde %100 %100 %100

On testte 6grencilerin “cam devirmek” deyimine 9’u (%60) dogru, 6’s1 (%40) yanlis

cevap vermistir. Son testte ise 6grencilerin 14’1 (%93,3) dogru 1’1 (%6,6) yanlis cevap
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vermistir. Bu sonuclar dogrultusunda deyimin &grencilerin neredeyse tamami tarafindan
anlasildig1 sonucu ¢ikarilabilir.

Tablo 41: Calisma Grubu Soru 18 On test ve Son test Dogru-Yanlis Dagilim Sonuglar

Olciim
Soru On test Son test Toplam
Dogru Say1 7 9 16
Yiizde %46,6 %60 %53,3
Yanhs Say1 8 6 14
Yiizde %53,3 %40 %46,6
Toplam Say1 15 15 30
Yiizde %100 %100 %100

On testte dgrencilerin “ayikla pirincin tasim” deyimine 7°si (%46,6) dogru, 8’i
(%53,3) yanlis cevap vermistir. Son testte ise 6grencilerin 9’u (%60) dogru, 6’s1 (%40) yanlis
cevap vermistir. Bu sonuglar dogrultusunda deyimin 6n test-son test sonuclar1 arasinda
olumlu bir fark olmakla birlikte ¢ok biiyiik bir farklilik yoktur, denilebilir.

Tablo 42: Calisma Grubu Soru 19 On test ve Son test Dogru-Yanlis Dagilim Sonuglar

Olciim
Soru On test Son test Toplam
Dogru Say1 6 11 17
Yiizde %40 %73,3 %56,6
Yanhs Say1 9 4 13
Yiizde %60 %26,6 %43,3
Toplam Say1 15 15 30
Yiizde %100 %100 %100

On testte 6grencilerin “kabak basina patlamak” deyimine 6’s1 (%40) dogru, 9°u (%60)

yanlig cevap vermistir. Son testte ise Ogrencilerin 11’1 (%73,3) dogru 4’1 (%26,6) yanlis
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cevap vermistir. Bu sonuglar dogrultusunda deyimin 6grencilerin geneli tarafindan anlasildigt
sonucu ¢ikarilabilir.

Tablo 43: Calisma Grubu Soru 20 On test ve Son test Dogru-Yanlis Dagilim Sonuglar

Olciim
Soru On test Son test Toplam
Dogru Say1 0 10 10
Yiizde %0 %66,6 %33,3
Yanhs Say1 15 5 20
Yiizde %100 %33,3 %66,6
Toplam Say1 15 15 30
Yiizde %100 %100 %100

On testte dgrencilerin “atr alan Uskiidart gegti” deyimine 0’1 (%00) dogru, 15’
(%100) yanlis cevap vermistir. Son testte ise dgrencilerin 10’u (%66,6) dogru 5’1 (%33,3)
yanlig cevap vermistir. Bu sonuglar dogrultusunda deyimin 6n testte dgrenciler tarafindan
bilinmedigi fakat son testte- deyimin sorusunun g¢oktan se¢meli test olarak sorulmamasi da

g0z oniinde bulundurularak- 6grencilerin geneli tarafindan anlasildigi sonucu ¢ikarilabilir.
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4.13. Kontrol Grubunda Sorulara Verilen Yamtlardaki Degisimlere iliskin Bulgular

Tablo 44: Kontrol Grubu Soru 1 On test ve Son test Dogru-Yanls Dagilim Sonuglar

Olciim
Soru On test Son test Toplam
Dogru Say1 12 9 21
Yiizde %80 %60 %70
Yanhs Say1 3 6 9
Yiizde %20 %40 %30
Toplam Say1 15 15 30
Yiizde %100 %100 %100

On testte dgrencilerin “agzindan baklay: ¢ikarmak” deyimine 12’si (%80) dogru, 3’ii

(%20) yanlis cevap vermistir. Son testte ise 6grencilerin 9’u (%60) dogru, 6’s1 (%40) yanlis

cevap vermistir. On test sonuglarina gore dgrenciler deyime asinadir ve dgrencilerin geneli

deyimi bilmektedir. Son testte elde edilen bulgulara gore ise dgrencilerin soruya dogru cevap

verme yiizdelerinin diistiigii gortilmektedir.

Tablo 45: Kontrol Grubu Soru 2 On test ve Son test Dogru-Yanhs Dagilim Sonuglar

Olciim
Soru On test Son test Toplam
Dogru Say1 4 4 8
Yiizde %26,6 %26,6 %26,6
Yanhs Say1 11 11 22
Yiizde %73,3 %73,3 %73,3
Toplam Say1 15 15 30
Yiizde %100 %100 %100

On testte dgrencilerin “sacini siipiirge etmek” deyimine 4’ii (%26,6) dogru, 11°i

(%73,3) yanlis cevap vermistir. Bu deyimi 6n testte 6grencilere zor gelmistir, denilebilir. Son
g g
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testte ise 0grencilerin 4’1 (%26,6) dogru, 11’1 (%73,3) yanlis cevap vermistir. Bu sonuglar
dogrultusunda 6n test- son test arasinda bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 46: Kontrol Grubu Soru 3 On test ve Son test Dogru-Yanls Dagilim Sonuglar

Olciim
Soru On test Son test Toplam
Dogru Say1 9 8 17
Yiizde %60 %53,3 %56,6
Yanhs Say1 6 7 13
Yiizde %40 %46,6 %43,3
Toplam Say1 15 15 30
Yiizde %100 %100 %100

On testte dgrencilerin “ates piiskiirmek” deyimine 9’u (%60) dogru, 6’s1 (%40) yanlis
cevap vermistir. Son testte ise Ogrencilerin 8’1 (%53,3) dogru 7’si (%46,6) yanlis cevap
vermistir. Bu sonuclar dogrultusunda 6n test- son test arasinda bir farklilik olmadigi
goriilmektedir.

Tablo 47: Kontrol Grubu Soru 4 On test ve Son test Dogru-Yanlis Dagilim Sonuglari

Olciim
Soru On test Son test Toplam
Dogru Say1 9 8 17
Yiizde %60 %53,3 %56,6
Yanhs Say1 6 7 13
Yiizde %40 %46,6 %43,3
Toplam Say1 15 15 30
Yiizde %100 %100 %100

On testte dgrencilerin “dis bilemek” deyimine 9’u (%60) dogru, 6’s1 (%40) yanlis

cevap vermistir. Son testte ise Ogrencilerin 8’1 (%53,3) dogru 7’si (%46,6) yanlis cevap
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vermistir. Bu sonuglar dogrultusunda 6n test- son test arasinda bir farklilik olmadigi

goriilmektedir.

Tablo 48: Kontrol Grubu Soru 5 On test ve Son test Dogru-Yanls Dagilim Sonuglar

Olciim
Soru On test Son test Toplam
Dogru Say1 2 6 8
Yiizde %13,3 %40 %26,6
Yanhs Say1 13 9 22
Yiizde %86,6 %60 %73,3
Toplam Say1 15 15 30
Yiizde %100 %100 %100

On testte Ogrencilerin “etekleri zil ¢almak” deyimine 2’si (%13,3) dogru, 13’ii

(%86,6) yanlis cevap vermistir. Son testte ise 6grencilerin 6’s1 (%40) dogru, 9’u (%60) yanls

cevap vermistir Bu sonuglar dogrultusunda 6n testte ve son testte ogrenciler yeterli deyim

bilgisine sahip degillerdir.

Tablo 49: Kontrol Grubu Soru 6 On test ve Son test Dogru-Yanhs Dagilim Sonuglar

Olciim
Soru On test Son test Toplam
Dogru Say1 5 9 14
Yiizde %33,3 %60 %46,6
Yanhs Say1 10 6 16
Yiizde %66,6 %40 %53,3
Toplam Say1 15 15 30
Yiizde %100 %100 %100

On testte dgrencilerin “eli kulaginda” deyimine 5’1 (%33,3) dogru, 10’u (%66,6)

yanlig cevap vermistir. Son testte ise dgrencilerin 9’u (%60) dogru, 6’st (%40) yanlis cevap
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vermistir. Bu sonuglar dogrultusunda bu deyim son testte grubun %601 tarafindan dogru
yapilmustir. On test- son test arasinda az da olsa bir farklilik vardir, denilebilir.

Tablo 50: Kontrol Grubu Soru 7 On test ve Son test Dogru-Yanls Dagilim Sonuglar

Olciim
Soru On test Son test Toplam
Dogru Say1 3 9 12
Yiizde %20 %60 %40
Yanhs Say1 12 6 18
Yiizde %80 %40 %60
Toplam Say1 15 15 30
Yiizde %100 %100 %100

On testte dgrencilerin “saman altindan su yiiriitmek” deyimine 3’ii (%20) dogru, 12’si
(%80) yanlis cevap vermistir. Son testte ise 6grencilerin 9’u (%60) dogru, 6’s1 (%40) yanlis
cevap vermistir. Bu sonuglar dogrultusunda deyimin 6grencilerin ¢ogunlugu tarafindan
anlasildig1 sonucu ¢ikarilabilir.

Tablo 51: Kontrol Grubu Soru 8 On test ve Son test Dogru-Yanhs Dagilim Sonuglar

Olciim
Soru On test Son test Toplam
Dogru Say1 3 6 9
Yiizde %20 %40 %30
Yanhs Say1 12 9 21
Yiizde %80 %60 %70
Toplam Say1 15 15 30
Yiizde %100 %100 %100

On testte dgrencilerin “iki ayagini bir pabuca sokmak” deyimine 3’ii (%20) dogru,

12°si (%80) yanlis cevap vermistir. Son testte ise O0grencilerin 6’s1 (%40)dogru, 9’u (%60)
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yanlig cevap vermistir. Bu sonuglar dogrultusunda 6n test- son test arasinda bir farklilik

olmadigi goriilmektedir.

Tablo 52: Kontrol Grubu Soru 9 On test ve Son test Dogru-Yanls Dagilim Sonuglar

Olciim
Soru On test Son test Toplam
Dogru Say1 2 6 8
Yiizde %13,3 %40 %26,6
Yanhs Say1 13 9 22
Yiizde %86,6 %60 %73,3
Toplam Say1 15 15 30
Yiizde %100 %100 %100

On testte dgrencilerin “gozdagi vermek” deyimine 2’si (%13,3) dogru, 13’ii (%86,6)

yanlig cevap vermistir. Son testte ise 6grencilerin 6’s1 (%40) dogru, 9’u (%60) yanlis cevap

vermistir. Bu sonuclar dogrultusunda On test-son test arasinda bir farklilhik olmadig:

goriilmektedir.

Tablo 53: Kontrol Grubu Soru 10 On test ve Son test Dogru-Yanls Dagilim Sonug¢lar

Olciim
Soru On test Son test Toplam
Dogru Say1 4 3 7
Yiizde %26,6 %20 %23,3
Yanhs Say1 11 12 23
Yiizde %73,3 %80 %76,6
Toplam Say1 15 15 30
Yiizde %100 %100 %100

On testte 6grencilerin “miirekkep yalamak” deyimine 4’ii (%26,6) dogru, 1171 (%73,3)

yanlig cevap vermistir. Son testte ise 6grencilerin 3’1 (%20) dogru, 12’si (%80) yanlis cevap
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vermistir. Bu sonuglar dogrultusunda oOn test-son test arasinda bir farklilik olmadigi
goriilmektedir.

Tablo 54: Kontrol Grubu Soru 11 On test ve Son test Dogru-Yanlis Dagilim Sonuglar

Olciim
Soru On test Son test Toplam
Dogru Say1 6 7 13
Yiizde %40 %46,6 %43,3
Yanhs Say1 9 8 17
Yiizde %60 %53,3 %56,6
Toplam Say1 15 15 30
Yiizde %100 %100 %100

On testte dgrencilerin “agziyla kus tutsa nafile” deyimine 6’s1 (%40) dogru, 9°u (%60)
yanlig cevap vermistir. Son testte ise 0grencilerin 7’si (%46,6) dogru, 8’1 (%53,3) yanls
cevap vermistir. Bu sonuglar dogrultusunda deyimin 6n test- son test verileri arasinda bir fark
goriinmemektedir.

Tablo 55: Kontrol Grubu Soru 12 On test ve Son test Dogru-Yanhs Dagilim Sonuglar

Olciim
Soru On test Son test Toplam
Dogru Say1 7 5 12
Yiizde %46,6 %33,3 %40
Yanhs Say1 8 10 18
Yiizde %53,3 %66,6 %60
Toplam Say1 15 15 30
Yiizde %100 %100 %100

On testte 6grencilerin “goziine girmek” deyimine 7’si (%46,6) dogru, 8’i (%53,3)

yanlig cevap vermistir. Son testte ise Ogrencilerin 5’1 (%33,3) dogru 10°u (%66,6) yanlis
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cevap vermistir. Bu sonuglar dogrultusunda deyimin hem oOn testte hem de son testte

Ogrencilerin geneli tarafindan anlasilmadigi sonucu ¢ikarilabilir.

Tablo 56: Kontrol Grubu Soru 13 On test ve Son test Dogru-Yanlis Dagilim Sonuglar:

Olciim
Soru On test Son test Toplam
Dogru Say1 2 8 10
Yiizde %13,3 %53,3 %33,3
Yanhs Say1 13 7 20
Yiizde %86,6 %46,6 %66,6
Toplam Say1 15 15 30
Yiizde %100 %100 %100

On testte dgrencilerin “avucunu yalamak” deyimine 2’si (%13,3) dogru, 13’ii (%86,6)

yanlig cevap vermistir. Son testte ise 6grencilerin 8’1 (%53,3) dogru 7’si (%46,6) yanlis cevap

vermistir. Bu sonuglar dogrultusunda deyimin 6n test-son test verileri arasinda son test lehine

bir fark goriinmektedir.

Tablo 57: Kontrol Grubu Soru 14 On test ve Son test Dogru-Yanls Dagilim Sonuglar

Olciim
Soru On test Son test Toplam
Dogru Say1 5 10 15
Yiizde %33,3 %66,6 %50
Yanhs Say1 10 5 15
Yiizde %66,6 %33,3 %50
Toplam Say1 15 15 30
Yiizde %100 %100 %100

On testte dgrencilerin “piif noktas:” deyimine 5’i (%33,3) dogru 10’u (%66,6) yanlis

cevap vermistir. Son testte ise 0grencilerin 10°u (%66,6) dogru 5’1 (%33,3) yanlis cevap
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vermistir. Bu sonuglar dogrultusunda deyimin Ogrencilerin ¢ogunlugu tarafindan anlasildig
sonucu ¢ikarilabilir.

Tablo 58: Calisma Grubu Soru 15 On test ve Son test Dogru-Yanlis Dagilim Sonuglar

Olciim
Soru On test Son test Toplam
Dogru Say1 6 9 15
Yiizde %40 %60 %50
Yanhs Say1 9 6 15
Yiizde %60 %40 %50
Toplam Say1 15 15 30
Yiizde %100 %100 %100

On testte dgrencilerin “pabucu dama atilmak” deyimine 6’s1 (%40)dogru, 9°u (%60)
yanlig cevap vermistir. Son testte ise dgrencilerin 9’u (%60) dogru, 6’s1 (%40)yanlis cevap
vermistir. Bu sonuglar dogrultusunda deyimin 6n test- son test verileri arasinda son test lehine
bir fark goriinmektedir.

Tablo 59: Kontrol Grubu Soru 16 On test ve Son test Dogru-Yanls Dagilim Sonuglar

Olciim
Soru On test Son test Toplam
Dogru Say1 4 8 12
Yiizde %26,6 %53,3 %40
Yanhs Say1 11 7 18
Yiizde %73,3 %46,6 %60
Toplam Say1 15 15 30
Yiizde %100 %100 %100

On testte dgrencilerin “ipe un sermek” deyimine 4’ii (%26,6) dogru, 11°i (%73,3)

yanlig cevap vermistir. Son testte ise 0grencilerin 8’1 (%53,3) dogru, 7’si (%46,6) yanlis
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cevap vermistir. Bu sonuglar dogrultusunda deyimin On test- son test verileri arasinda son test
lehine bir fark goriinmektedir.

Tablo 60: Kontrol Grubu Soru 17 On test ve Son test Dogru-Yanlis Dagilim Sonuclar:

Olciim
Soru On test Son test Toplam
Dogru Say1 7 5 12
Yiizde %46,6 %33,3 %40
Yanhs Say1 8 10 18
Yiizde %53,3 %66,6 %60
Toplam Say1 15 15 30
Yiizde %100 %100 %100

On testte dgrencilerin “cam devirmek” deyimine 7’si (%46,6) dogru, 8’1 (%53,3)
yanlig cevap vermistir. Son testte ise dgrencilerin 5’1 (%33,3) dogru 10’u (%66,6) yanlis
cevap vermistir. Bu sonuglar dogrultusunda deyimin 6grenciler tarafindan anlagilmamistir,
denilebilir.

Tablo 61: Kontrol Grubu Soru 18 On test ve Son test Dogru-Yanhs Dagilim Sonuglar

Olciim
Soru On test Son test Toplam
Dogru Say1 3 7 10
Yiizde %20 %46,6 %33,3
Yanhs Say1 12 8 20
Yiizde %80 %53,3 %66,6
Toplam Say1 15 15 30
Yiizde %100 %100 %100

On testte dgrencilerin “ayikla pirincin tasin” deyimine 31 (%20) dogru, 12’si (%80)

yanlig cevap vermistir. Son testte ise 0grencilerin 7’si (%46,6) dogru, 8’1 (%53,3) yanlis
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cevap vermistir. Bu sonuglar dogrultusunda deyimin On test- son test verileri arasinda son test
lehine bir fark goriinmektedir.

Tablo 62: Kontrol Grubu Soru 19 On test ve Son test Dogru-Yanls Dagilim Sonuglar

Olciim
Soru On test Son test Toplam
Dogru Say1 6 3 9
Yiizde %40 %20 %30
Yanhs Say1 9 12 21
Yiizde %60 %80 %70
Toplam Say1 15 15 30
Yiizde %100 %100 %100

On testte dgrencilerin “kabak basina patlamak” deyimine 6’s1 (%40) dogru, 9°u (%60)
yanlig cevap vermistir. Son testte ise dgrencilerin 3’1 (%20) dogru, 12’si (%80) yanlis cevap
vermistir. Bu sonuglar dogrultusunda deyimin 6grencilerin geneli tarafindan anlagiimadigi
sonucu ¢ikarilabilir.

Tablo 63: Kontrol Grubu Soru 20 On test ve Son test Dogru-Yanhs Dagilim Sonug¢lar

Olciim
Soru On test Son test Toplam
Dogru Say1 0 6 6
Yiizde %0 %40 %20
Yanhs Say1 15 9 24
Yiizde %100 %60 %80
Toplam Say1 15 15 30
Yiizde %100 %100 %100

On testte dgrencilerin “ati alan Uskiidart gecti” deyimine 0’1 (%00) dogru, 15’i

(%100) yanlis cevap vermistir. Son testte ise 6grencilerin 6’s1 (%40) dogru, 9’u (%60) yanlis
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cevap vermistir. Bu sonuglar dogrultusunda deyimin on testte Ogrenciler tarafindan
bilinmedigi fakat son testte —deyimin sorusunun kisa yanitli soru olarak sorulmasi da goz
onlinde bulundurularak- 6grencilerin tarafindan diger deyimlere gore daha iyi anlasildig:

sonucu ¢ikarilabilir.
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4.14. Nitel Degerlendirmeye iliskin Bulgular
4.14.1. Ogrenci goriislerini belirlemeye yonelik uygulanan ankete iliskin
bulgular.

Tablo 64: Ogrenci Géoriisleri ile Ilgili Anketin 1. Sorusuna Ait Grafik
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Ankette bulunan “B2 kuru baslangicinda deyim kavramini ¢ok iyi biliyordum.”
maddesine Tirkge B2 kuru alan 28 yabanci 6grenciden 4’1 (%17,9) evet, 18’1 (%64,3)
kismen, 5’1 (%17,9) hayir cevabin1 vermistir.

Bu sonuglara goére B2 kurunun basinda ogrencilerin deyim kavramimi ¢ok iyi
bilmedikleri ama deyimlerle ilgili -kismen de olsa- bilgi sahibi olduklar1 gériilmektedir. Bes
ogrenci deyim kavramini ise hi¢c bilmedigini belirtmistir. Bu seviyeye kadar verilen
deyimlerin daha ¢ok gergek anlamli olmasi, Ogretilen deyimlerin deyim bashgi altinda
ogretilmemesi, deyimlerin soyut bir konu olmasi ve konunun ileri seviyedeki kurlarda daha

cok ogretilmesi goz oniinde bulundurulursa dgrencilerin cevaplar1 beklenilen dogrultudadir.



Tablo 65: Ogrenci Goriisleri ile Ilgili Anketin 2. Sorusuna Ait Grafik
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Ankette bulunan “B2 kuru baslangicinda deyim kavramini bilmiyordum ve deyimleri

anlamiyordum.” maddesine Tiirkge B2 kuru alan 28 yabanci 6grenciden 7’si (%25) evet, 14’1

(%50) kismen, 7’si (%25) hayir cevabini vermistir. Bu sonuglara gore Ogrencilerin geneli

tarafindan konunun bilinmedigi sonucuna ulasilabilir.
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Tablo 66:0srenci Goriisleri ile Ilgili Anketin 3. Sorusuna Ait Grafik
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Ankette bulunan “B2 kurundan once deyim konusunu hi¢ merak etmedim, bildigim
deyim varsa bile farkinda degildim.” maddesine Tiirkge B2 kuru alan 28 yabanci 6grenciden
10’u (%35,7) evet, 14’1 (%50) kismen 4’1 (%14,3) hayir cevabini vermistir. Bu sonuglara
gore sadece dort 6grencinin deyim konusunda farkindaligi vardir. Deyimlerle ilgili etkinlik

sayisi arttirilarak konu ile ilgili daha ¢ok farkindalik olusturulabilir.
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Tablo 67: Ogrenci Gériisleri ile Ilgili Anketin 4. Sorusuna Ait Grafik

Deyimlerle ilgili Dagihmlar

® A- Deyimlerle ilgili bir
fikrim yoktu.

® B- Konunun zor ve
anlagilmaz oldugunu
diisiiniiyordum.

= C- Konunun kolay ve
eglenceli oldugunu
diisiiniiyordum.

® Diger: Konu ¢ok zor ama
anlasilabilir.

Ankette bulunan “B2 kurundan oénce deyimlerle ilgili diisiinceleriniz nelerdi?”
maddesine 6grencilerin birden fazla sikki isaretlemelerine izin verilmistir. Tiirkge B2 kuru
alan 28 yabanci 6grenciden %18’1 deyimlerle ilgili bir fikrim yoktu, %50°si konunun zor ve
anlagilmaz oldugunu distinliyordum, %29’u konunun kolay ve eglenceli oldugunu
diisiiniiyordum, %3’ ise konu ¢ok zor ama anlasilabilir se¢enegini isaretlemistir. Maddeler
incelendiginde konunun Ogrencilerin  biiylikk ¢ogunlugu tarafindan zor bulundugu

goriilmektedir.
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Tablo 68: Ogrenci Gériisleri ile Ilgili Anketin 5. Sorusuna Ait Grafik

Deyimlerle Tlgili Dagilhimlar

0% m A. Derste hikayeler
aracilifiyla ogretilen
deyimleri ¢ok iyi
ogrendigimi diisiiniiyorum.

m B. Derste hikayeler
aracilifiyla ogretilen
deyimleri 6grenirken biraz
zorlandim.

= C. Derste hikayeler
araciligiyla 6gretilen
deyimleri hi¢ anlamadim.

m Diger

Ankette bulunan “B2 kurunda aldiginiz egitimden sonra ogrendiginiz deyimlerle ilgili
diisiinceleriniz nelerdir?” maddesine 6grencilerin Tiirk¢e B2 kuru alan 28 yabanci 6grenciden
%46°s1 derste hikayeler araciligiyla 6gretilen deyimleri ¢ok 1yi 6grendigimi diislinliyorum,
%36’s1 derste hikadyeler araciligiyla 0gretilen deyimleri 6grenirken biraz zorlandim, %18’
derste hikayeler araciligiyla Ogretilen deyimleri hi¢ anlamadim segenegini isaretlemistir.
Maddeler incelendiginde konuyu hi¢ anlamadim diyen 6 &grenci bulunmaktadir. Diger
ogrenciler konuyu cok iyi anladigini ya da konuyu Ogrenirken biraz zorlandigini ifade

etmislerdir.



Tablo 69: Ogrenci Géoriisleri ile Ilgili Anketin 6. Sorusuna Ait Grafik

B Yiizdeler ® Sayilar

A. Deyimlerle ilgili B2 kurunda 46.40%
yapilan ¢alismanin zevkli oldugunu
diisiiniiyorum.

B. Deyimlerle ilgili B2 kurunda 10,80%
yapilan ¢aligsmanin sikici oldugunu

diistinliyorum. - 3

C. Deyimleri hikayelerle birlikte § 35 7004
ogrenirken konunun kolay ve
eglenceli oldugunu diistindiim.

D. Deyimleri hikayelerle birlikte
ogrendikten sonra ( yani su an) bile
konunun zor ve anlagilmaz
oldugunu diisiiniiyorum.

13
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Ankette bulunan “Deyimlerle ilgili B2 kurunda yapilan ¢alisma ile ilgili asagidaki

seceneklerden hangisi sizi tamimlar?” maddesine Ogrencilerin Tiirkge B2 kuru alan 28

yabanc1 6grenciden %46°s1 deyimlerle ilgili B2 kurunda yapilan ¢alismanin zevkli oldugunu

diistinliyorum, %10,8’1 deyimlerle ilgili B2 kurunda yapilan calismanin sikici oldugunu

diisiiniiyorum, %35,7’s1 deyimleri hikayelerle birlikte 6grenirken konunun kolay ve eglenceli

oldugunu diisiindiim, %7,1°1 deyimleri hikayelerle birlikte 6grendikten sonra (yani su an) bile

konunun zor ve anlasilmaz oldugunu diisiiniiyorum, cevabini vermistir. Bu grafikten hareketle

28 dgrenciden 23’1 yapilan etkinliklerin zevkli, eglenceli ve kolay oldugunu ifade etmistir. 5

ogrenci konuyu sikici1 bulurken 2 6grenci de konunun zor ve anlagilmaz oldugunu séylemistir.
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Tablo 70: Ogrenci Gériisleri ile Ilgili Anketin 7. Sorusuna Ait Grafik

14

12

10

=3

m2
ml

Evet (%42,9) Kismen Hayir (%14,3)
(%42,9)

Ankette bulunan “Yazi ve konusma dilinde kullandigim deyimlerin ¢ogunu,
internetten/arkadaslarimdan égreniyorum.” maddesine 6grencilerin Tiirkge B2 kuru alan 28
yabanci 6grenciden %42°9’u evet, %42°9’u kismen, %14,3’1 hayir cevabin1 vermistir. Bu
sonuglar deyim Ogretiminde internetin ve sosyal g¢evrenin ne kadar Onemli oldugunu

gostermektedir.



Tablo 71: Ogrenci Gériisleri ile Ilgili Anketin 8. Sorusuna Ait Grafik

18
16
14
12
10

8
6
4
2
0

Evet (%60,7)

Kismen
(%32,1)

Hayir (%7,1)

=3
m2
ml
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Ankette bulunan “Yazi ve konusma dilinde kullandigim deyimlerin ¢ogunu, Tiirkge

derslerinden dgreniyorum.” maddesine Ogrencilerin Tirk¢e B2 kuru alan 28 yabanci

ogrenciden %60,7’s1 evet, %32,1’1 kismen, %7,1’1 hayir cevabini vermistir. Bu sonuglar

deyim Ogretiminde

Tiirkce dersinin  Onemini

gostermektedir.

Konunun daha

iyi

Ogretilebilmesi adina 6grencilerin Tiirkge dersinde ilgisini ¢ekecek deyim etkinlikleriyle

farkindaliginin arttirilmasi, sonrasinda ders disinda da arastirma yaparak daha c¢ok deyim

Ogrenmesi i¢in tesvik edilmesi yerinde olacaktir.
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Tablo 72: Ogrenci Gériisleri ile Ilgili Anketin 9. Sorusuna Ait Grafik

14

12

10

=3

m2
ml

Evet (%17,9) Kismen Hayir (%46.,4)
(%35,7)

Ankette bulunan “Deyimlerin sadece Tiirkge ders kitabinda verilmesi deyimleri
ogrenmem igin yeterli oluyor. Derste yaptigimiz gibi farkl etkinlikler yapmaya gerek yok.”
maddesine 6grencilerin Tiirk¢e B2 kuru alan 28 yabanci 6grenciden %17,9’u evet, %35,7’si
kismen, %46,4’1 hayir cevabin1 vermistir. Bu sonuglara gére 6grenciler deyim ogretiminde

Tiirk¢e dersinde yapilan etkinliklerin yararli oldugunu diisiinmektedir.
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Tablo 73: Ogrenci Géoriisleri ile Ilgili Anketin 10. Sorusuna Ait Grafik

18
16
14
12
10

8
6
4
2
0

Evet (%60,7)

Kismen
(%35,7)

=3
m2
ml

Hayir (%3,6)

Ankette bulunan “Deyimleri ders kitabimin disinda farkl etkinliklerle de ogrenmek

konuyu daha iyi anlamami sagladi.” maddesine 6grencilerin Tiirk¢e B2 kuru alan 28 yabanci

ogrenciden %60,7’si’u evet, %35,7’si kismen, %3,1°1 hayir cevabini vermistir. Bu sonuglara

gore 28 kisiden sadece 1 dgrenci etkinliklerin konuyu 6grenmesinde yararli olmadigimi dile

getirmistir. Her 68rencinin farkli bir 6grenme stili oldugu g6z 6niinde bulundurulursa yapilan

caligmadaki etkinlikler amacina ulasmistir.
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Tablo 74: Ogrenci Géoriisleri ile Ilgili Anketin 11. Sorusuna Ait Grafik

Deyimlerle Tlgili Dagihmlar
® A. Bildigim deyimleri

giinliik hayatta sik stk
kullanirim.

® B. Bildigim deyimleri
giinliik hayatta ara sira
kullanirim.

u C. Ogrendigim
deyimleri giinliik
hayatta kullanmasam
bile deyimleri anlarim.

® D. Bildigim deyimleri
giinliik hayatta hig
kullanmam.

Ankette bulunan “Al seviyesinden baglayarak B2 seviyesinin sonuna kadar
ogrendiginiz deyimlerle ilgili hangi segenek sizin ig¢in dogrudur?”” maddesine Tiirkge B2 kuru
alan 28 yabanci 0grenciden %25°1 bildigim deyimleri giinliik hayatta sik sik kullanirim,
%36’s1 bildigim deyimleri giinliikk hayatta ara sira kullanirim, %181 bildigim deyimleri
giinlik hayatta kullanmasam bile deyimleri anlarim, %21°1 6grendigim deyimleri giinliik

hayatta hi¢ kullanmam, cevabin1 vermistir.



128

Tablo 75: Ogrenci Gériisleri ile Ilgili Anketin 12. Sorusuna Ait Grafik

Deyimlerle Tlgili Dagihmlar

H A. Evet, zorlandim
clinkii derste hikayeler
araciligiyla anlatilan
deyimleri
anlamamistim.

® B. Hayir, zorlanmadim
clinkii deyimleri
hikayeler aracilig1 ile
o0grenmek konuyu
anlamami sagladi.

Ankette bulunan “Deyimleri hikayeler aracilifiyla Ogrenirken zorlandimiz mi?”
maddesine Tiirkge B2 kuru alan 28 yabanci 6grenciden %39’u evet, zorlandim ¢iinkii derste
hikayeler araciligiyla anlatilan deyimleri anlamamistim, %61°1 hayir, zorlanmadim ¢iinkii
deyimleri hikayeler aracili1 ile 6grenmek konuyu anlamami sagladi, cevabini vermistir. Bu
sonuglara gore konunun anlagilmas1 adina deyimlerin hikayeler araciligi ile verilmesi etkili bir
materyal olmustur. Ancak anlam yogunlugu ¢ok fazla olan deyimlerin daha iyi anlasilabilmesi
icin Ornek ciimlelerin sayisinin arttirilmasi, metinden sonra daha c¢ok alistirmaya yer
verilmesi, konuya uygun sorular sorulmasi, konuyla ilgili yazma ve konusma etkinligi gibi

caligmalar yaptirilmasinin yararli olacag: diistiniilmektedir.
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Tablo 76: Ogrenci Gériisleri ile Ilgili Anketin 13. Sorusuna Ait Grafik

18

16

14

12

10 w3
8 )
6 ml
4
2
0

Evet (%48,5) Hayir (%22,8) Biln(18i?/é))rum

Ankette bulunan “B2 kuru boyunca 6grendiginiz deyimler ile anadilinizde kullanilan
deyimler arasinda bir benzerlik var miydi?” maddesine Tiirkge B2 kuru alan 28 yabanci
Ogrenciden %48,5’1 evet, %22,8’1 hayir, %8,6’s1 bilmiyorum, cevabini vermistir. Evet,
cevabini veren bazi dgrenciler: “Is isten gecti, géziine girmek, ati alan Uskiidart gecti.”

deyimlerinin ana dillerinde kullanilan deyimlere benzedigini ifade etmistir.
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Tablo 77: Ogrenci Gériisleri ile Ilgili Anketin 14. Sorusuna Ait Grafik

16

14

12

10
=3

m2
m]l

Evet (%14,3) Kismen (%53,6) Hayir (%32.1)

Ankette bulunan “B2 kuru boyunca ogrendiginiz deyim ile ilgili ¢calismamizdan sonra
ogrendiginiz deyimleri giinliik hayatimizda kullandinmiz mi1?” maddesine Tiirkge B2 kuru alan
28 yabanci 6grenciden %14,3’1 evet, %53,6’s1 kismen, %32,1°1 hayir cevabin1 vermistir.
Soruya verilen cevaplara gore 6grenilen deyimi kullanmak i¢in uygun bir ortam ve baglam
olmas1 gerektigi diisiliniiliirse Ogrencilerin biiyiik c¢ogunlugu 6grendigi deyimleri giinliik

hayatinda kullanmustir, denilebilir.
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Tablo 78: Ogrenci Géoriisleri ile Ilgili Anketin 15. Sorusuna Ait Grafik

Yiizdeler

m A. Evet uygundu.
Metinleri tek basima
okuyup anlayabiliyordum.

® B. Hayir, uygun degildi.
Metinleri tek bagima
okudugumda hig

anlamadim.
= C. Uygundu ama

bilmedigim kelime sayis1
cok fazlaydi.

® D. Uygundu ama
bilmedigim az da olsa
kelime mevcuttu.

Ankette bulunan “B2 kuru boyunca verilen deyimlerin hikdyeleri ile ilgili metinler
seviyenize uygun muydu?” maddesine Tiirk¢e B2 kuru alan 28 yabanci 6grenciden %36’s1
evet uygundu, metinleri tek basima okuyup anlayabiliyordum, %14’ hayir, uygun degildi,
metinleri tek basima okudugumda hi¢ anlamadim, %11’1 uygundu ama bilmedigim kelime
sayist ¢ok fazlaydi, %39’u uygundu ama bilmedigim az da olsa kelime mevcuttu, cevabini
vermistir. Bu grafikten hareketle 28 6grenciden 21’1 metinlerin seviyesine uygun oldugunu
ifade etmistir.3 Ogrenci metinleri okurken zorlansalar bile metinleri seviyelerine uygun
bulmuslar, fakat 4 Ogrenci metinleri seviyesine uygun bulmamistir. Metinler O6grenci
seviyesine uygun sadelestirilmesine ragmen bu dort 6grencilerin olumsuz yanit vermesinin

farkli nedenleri olabilecegi diisliniilmektedir (Yesilyurt, 2019: 92).
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Tablo 79: Ogrenci Gériisleri ile Ilgili Anketin 16. Sorusuna Ait Grafik

18
16
14
12
10 =3
8 m2
6 ml
4
2
0
Evet (%57,1) Kismen Hayir
(%32,1) (%10,7)

Ankette bulunan “Yapilan bu ¢aligmada 6grendigim deyimler disinda daha ¢ok deyim
ogrenmek isterim.” maddesine Tiirkge B2 kuru alan 28 yabanci 6grenciden %57,1°1 evet,
%32,1°1 kismen, %10,7’si hayir cevabini vermistir. Soruya verilen cevaplara gore uygulanan
etkinlikler ogrencilerin daha c¢ok deyim ogrenebilmesi ic¢in onlar1 gilidiilemekte yararli

olmustur, demek miimkiindiir.



Tablo 80: Ogrenci Goriisleri ile Ilgili Anketin 17. Sorusuna Ait Grafik

18
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Evet (%35,7) Hay1r
(%60,7)

Bilmiyorum
(3,5)

=3
m2
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Ankette bulunan “Deyimlerle ilgili yapilan etkinliklerde anlamadiginiz bir béliim oldu

mu?” maddesine Tiirk¢e B2 kuru alan 28 yabanci 6grenciden %35,7’si evet, %60,7’si hayir,

%3,5’1 bilmiyorum, cevabini vermistir. Soruya verilen cevaplara gore uygulanan etkinliklerin
y y P g

herhangi bir boliimiinde &grencilerin ¢ogu zorlanmamistir. Hangi kisimlarda zorlandiniz,

sorusuna Ogrencilerden biri bazi deyimleri anlamadim bagka bir 6grenci ise bazen metinleri

okurken zorlandim, demistir.
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Tablo 81: Ogrenci Gériisleri ile Ilgili Anketin 18. Sorusuna Ait Grafik

12

10

=3
m2
ml

Evet (%39,3) Kismen  Hayir (%25)
(%35,7)

Ankette bulunan “Deyimlerin ders kitaplart disinda ayr1 bir ders saatinde dgretilmesini
yararli buldunuz mu?” maddesine Tiirk¢e B2 kuru alan 28 yabanci 6grenciden %39,3’1i evet,

%35,7’s1 kismen, %25°1 hayir, cevabini vermistir.
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Tablo 82: Ogrenci Gériisleri ile Ilgili Anketin 19. Sorusuna Ait Grafik

14

12

10

=3
m2
ml

Evet (%32,1) Kismen (%46,4) Hayir (%21,4)

Ankette bulunan “Sizce deyim kullanimi giinliik hayattaki iletisiminizi kolaylastiriyor
mu?” maddesine Tiirkge B2 kuru alan 28 yabanci 6grenciden %32,1°1 evet, %46,4’1i kismen,
%21,4’1 hay1r, cevabini vermistir. Bu cevaplara gore dgrencilerin bir¢ogu deyimlerin giinliik

iletisimdeki 6neminin farkindadir.
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Tablo 83: Ogrenci Gériisleri ile Ilgili Anketin 20. Sorusuna Ait Grafik

14

12

10

=3

m2
ml

Evet (%42,9) Kismen Hayir (%14,3)
(%42,9)

Ankette bulunan “B2 kurunda yapilan deyim g¢aligmasindan sonra giinliik hayatta
kullanilan deyimler daha ¢ok dikkatimi ¢gekmeye basladi.” maddesine Tiirkge B2 kuru alan 28
yabanci 0grenciden %42,9’u evet, %42,9’u kismen, %14,3’l hayir, cevabini vermistir. Bu
sonuglara gore yapilan ¢alismanin 4 6grenci disinda diger 6grencilerin farkindaligini arttirdigi

sOylenebilir.
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Tablo 84: Ogrenci Gériisleri ile Ilgili Anketin 21. Sorusuna Ait Grafik

16
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Evet (%35,7) Kismen (%50) Hayir (%14,3)

Ankette bulunan “B2 kurunda yapilan bu c¢alismada ogrendigim deyimler diginda
daha ¢ok deyim 6grenmek isterim?” maddesine Tiirk¢e B2 kuru alan 28 yabanci 6grenciden
%35,7’s1 evet, %50’si kismen, %14,3’ii hayir, cevabin1 vermistir. Bu sonuglara gére yapilan
calismanin 4 ogrenci disinda diger Ogrencileri yeni deyimler Ogrenme konusunda
giidiilemistir, denilebilir.

Osrenci Goriisleri ile Ilgili Anketin 22. Sorusu. Ankette bulunan “Sizce Tiirkce
dersinde deyimleri daha iyi nasil ogrenebilirsiniz?” maddesine Tiirkge B2 kuru alan 28
yabanci 6grenciden bazilar1 su 6nerileri sunmuslardir:

Ogretmenden ve kitaplardan dgrenilebilir.

Kitaplardan ve miizik dinleyerek dgrenilebilir.

Tiyatro gosterisi araciligiyla verilmesi daha iyi olabilir.

Konusarak ve deyimlerin hikayesi ile 6grenmek yarali olabilir.

Dersten sonra daha ¢ok ders calisarak dgrenilebilir.



138

Film izleyerek 6grenilebilir.

Ogrencinin, 6gretmenin konuyla ilgili bir sunum yapmasi ve videolar araciligiyla
Ogrenilebilir.

Tiirklerle daha ¢ok konusularak 6grenilebilir, demislerdir.

4.14.2. Ogretmen goriislerine yonelik bulgular.

Tablo 85: Goriisme Sorulart ve Cevaplart

Goriisme Sorular: Kategori Calisma Grubu Kontrol Grubu
(2 Kisi) (1 Kisi)
1. Deyim 6gretimi Ogrencinin Evet 1 1
dili etkili kullanma becerisini
Kismen 1 0
arttirma  agisindan ~ Onemli
midir? Hayir 0 0

2. Deyimlerin 6gretimi ile ilgili
asagidaki seceneklerden
hangisi dogrudur? Birden fazla

secenek isaretleyebilirsiniz.

a. Deyimlerin 6gretiminin

sadece ders kitaplarmda  EVet 0 0
verilen  deyimler  ve

etkinliklerle yapilmasi

yeterlidir.

b. Deyimlerin 6gretiminin

sadece ders kitaplarinda

verilen etkinliklerle
yapilmas1 yeterli degildir, Evet 1+1 1
konunun Ogretimi

agisindan  daha  farkhi

materyaller
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gelistirilmelidir.

c. Deyim 04gretiminde
deyimler O0grenme
giicliigiine gore alan yazin
is18inda  siniflandirilmals
ve konunun 6gretimi icin
deyim Ogretimine yonelik
gergeve plan

olusturulmalidir.

d. Sadece ders Kkitaplar
kullanilarak deyim
Ogretimi yapildiginda
Ogrenciler konuyu

anlamamaktadir.

3. B2 kuru baginda 6grenciler
giinlik  hayatta  kullanilan
deyimleri anlamaya  doniik
yeterli deyim bilgisine sahip

midir?

4. B2 kuru sonunda (Yapilan
caligma haricinde normal ders
isleme siirecinde) ogrenciler
giinliik  hayatta  kullanilan
deyimleri anlamaya  doniik
yeterli deyim bilgisine sahip
olmakta midir?

5. B2 kuru boyunca uygulanan

Evet 1+1 1
Evet 1 1
Evet

Kismen 1
Hayir 1 1
Evet

Kismen 1
Hayir 1 1

Evet 1
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deyimlerin ortaya cikis
hikayeleri  ile  Ogretilmesi
YTO’de etkili bir materyal

olmus mudur?

6. B2 kuru boyunca uygulanan
deyimler ve hikayelerinde Tiirk
kiiltiirline ait unsurlar yer almis

midir?

7. B2 kurunda uygulanan yirmi
deyimin ortaya cikis
hikayelerini ~ daha  sonraki
meslek hayatinizda da

kullanmay1 tercih eder misiniz?

a. B2 kuru boyunca

Ogretilen deyimler
Ogrencinin seviyesine
uygundur. Ogrenciler

deyimleri anlamistir.

b. B2 kuru boyunca
Ogretilen deyimler
Ogrencinin seviyesine
uygun degildir. (Uygun
olmadigint diisiindiigiiniiz
deyimleri yazmiz. Bu
deyimlerin Ogretimini
neden uygun

bulmadiginiz1 agiklayiniz.)

Kismen

Hayir

Evet

Kismen

Hayir

Evet

Kismen

Hayir

Evet

Evet

1+1

1+1

1
0
1
0
0
1
0
0
1 (Kontrol G.)
Baz1 deyimler giincel
olarak cok
kullanilmayan
deyimlerdi.  Ornegin

ipe un sermek
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8. B2 kuru boyunca uygulanan
deyimlerin hikayeleri YTO B2

kur seviyesi i¢in uygun mudur?

9. Deyimlerin bir baglam
icerisinde verilmesi konuyu
ogrenci acisindan

somutlastirmis midir?

10 B2 kuru boyunca
uygulanan baglam igerisinde
verilen  deyimlerin  sdzliik
anlamlarmin ~ da  verilmesi
konunun anlagilirhigini
arttirmis midir?

11. B2 kuru boyunca
uygulanan baglam igerisinde
verilen  deyimlerin ~ metin
disinda da farkli climlelerle
ogrenciye Ogretmek yararli
olmus mudur?

12. Deyim  hikayelerinde
baglam geregi  verilmesi
gereken Ogrencilerin anlamini
bilmedigi kelimelerin sozliik
anlammin da verilmesi yararh
olmus mudur?

13. Deyim 0&gretimi  igin
hazirlanan hikayeler disindaki

etkinlikler 6grencilerin ilgisini

Evet
Kismen
Hayir
Evet
Kismen

Hayir

Evet

Kismen

Hayir

Evet

Kismen

Hayir

Evet

Kismen

Hayir

Evet

Kismen

1+1

1+1
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cekmis ve konuya
giidiilenmelerini saglamisg
midir?

14. Ogrenciler 6grendikleri

deyimleri ders igerisinde sozlii
olarak kullanabilmis midir?
15.  Ogrenciler 6grendikleri
deyimleri ders icerisinde yazili
olarak kullanabilmis midir?
16. Tirkce derslerinde daha

etkili bir deyim Ogretimi
konusunda Oneriniz var midir?

Varsa nelerdir? Ag¢iklayiniz.

17. Deyimlerle ilgili yaptigimiz
bu c¢alismayr genel anlamda
degerlendirecek olursaniz neler

sOylersiniz?

Hayir

Evet
Kismen
Hayir
Evet
Kismen

Hayir

“Gorsel

artirilabilir.”

“Deyimlerin

verilmesi

temelli

hikayeleri

kolaylastirmistir.

R P, O Fkr L O

icerikler

ile

anlasilmay1

Basarili

bir

calismaydi, tesekkiir ederiz.”

0

0

1

0

0

1

0
“Somutlastirarak
hikaye yaninda
baglami ifade

edebilecek gorseller

de kullanilabilir.”

“Genel anlamda

ogrencilere ekstra
katki1 sagladi ancak
daha

olmas1 ve bazi giincel

az sayida
olmayan deyimlerin
yerine  daha  sik
kullanilan deyimlerin
secilmesi daha
faydali olurdu, diye

diistinliyorum.”

Gorligmeye katilan 6gretmenler, deyim 6gretiminin 6grencinin dili etkili kullanma

becerisini arttirma agisindan 6nemli oldugunu belirtmis. Deyimlerin 6gretiminin sadece ders

kitaplarinda verilen etkinliklerle yapilmasinin yeterli olmadigini konunun 6gretimi agisindan
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daha farkli materyaller gelistirilmesi gerektigini dile getirmiglerdir. Ayrica deyim 6gretiminde
deyimler 6grenme giicliigiine gore alan yazin 1s18inda siniflandirilmali ve konunun 6gretimi
icin deyim 6gretimine yonelik ¢ergceve plan olusturulmalidir, demislerdir.

Normal ders isleme siireci igerisinde B2 kuru basinda ve sonunda dgrencilerin giinliik
hayatta kullanilan deyimleri anlamaya doniik yeterli deyim bilgisine sahip olmadig: ifade
edilmig, ¢alisma grubundaki bir O6gretmen, Ogrencilerin kismen deyim bilgisine sahip
oldugunu soylemistir.

Calisma grubundaki oOgretmenlere gore deyimlerin ortaya c¢ikis hikayeleri ile
ogretilmesi YTO de etkili bir materyaldir (evet ve kismen). Kontrol grubundaki 6gretmenimiz
deyimlerin baglam igerisinde bir hikaye aracilig1 ile verilmesini yeterli bulmamuistir.

Goriismeye katilan Ogretmenler basli bagina kiiltiir tasiyicist olan deyimlerin
hikayelerinde de Tiirk kiiltiiriine ait unsurlar yer (evet, kismen, kismen) aldigini ifade
etmislerdir. Bu durum sadece deyim &gretiminden 6te, YTO’de kiiltiir aktarimi adma da
onemlidir.

Calisma grubundaki 6gretmenler B2 kurunda uygulanan yirmi deyimin ortaya ¢ikis
hikayelerini daha sonraki meslek hayatinizda da kullanmay1 tercih edecegini dile getirirken
kontrol grubundaki 6gretmen baglam temelli deyim hikayelerini kismen kullanmak istedigini
sOylemistir.

B2 kuru boyunca 6gretilen deyimlerin 6grencinin seviyesine uygun olma durumuyla
ilgili caligma grubundaki 6gretmenler deyimlerin 6grencilerin seviyelerine uygun oldugunu
ve Ogrencilerin deyimleri anladigini ifade etmistir. Kontrol grubundaki 68retmen ise bazi
deyimlerin gilincel olmadigini, ipe un sermek deyimini 6grencilerin 6grenirken zorlandiginm
dile getirmistir. Bu noktada deyimler secilirken 6rneklem igerisindeki en gilincel deyimlere yer

vermeye dikkat edilmistir. Ancak deyim Ogretimi yapmadan hangi deyimde 6grencinin
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zorlanacagini tam anlamiyla Ongdrebilmek miimkiin gorinmemektedir. Aymi sekilde
deyimlerin hikayeleri ¢calisma grubundaki 6gretmenler tarafindan Ggrencilerin seviyelerine
uygun bulunmustur. Kontrol grubundaki O6gretmenimiz ise kismen uygundur, cevabini
vermistir.

Tiim oOgretmenler deyimlerin bir baglam igerisinde verilmesinin konuyu &grenci
acisindan somutlastirdigini diisiinmektedir.

B2 kuru boyunca uygulanan baglam igerisinde verilen deyimlerin sézliikk anlamlarinin
da verilmesi konunun anlagilirligini arttirmig midir, sorusuna genellikle evet seklinde cevaplar
verilmigtir.

Tim o6gretmenler deyimlerin ciimle icerisinde verilmesini yararli bulmaktadir. Bu
noktada deyim 6gretiminde deyimlerle ilgili climle sayisini arttirmak daha yararli olacaktir.

Deyim hikayelerinde baglam geregi verilmesi gereken dgrencilerin anlamini bilmedigi
kelimelerin sozlilk anlaminin da verilmesi yararlt olmus mudur, sorusuna evet, kismen, hayir
cevaplar1 verilmistir.

Deyim 6gretimi i¢in hazirlanan etkinlikler 6grencilerin ilgisini ¢ekmis ve konuya
gidilenmelerini saglamis mi1, 6grenciler 6grendikleri deyimleri ders igerisinde sozlii veya
yazili olarak kullanabilmis midir, sorularma ise kismen ve hayir denilmistir. Ogretmenlerin
cevaplarinin olumsuz olmasmin nedeni ders kazanimlarini yetistirebilmek adina deyim
Ogretimi i¢in hazirlanan etkinliklerin sadece 6dev olarak verilmek zorunda kalinmasi olabilir.

“Tiirkge derslerinde daha etkili bir deyim 6gretimi konusunda oneriniz var midir?
Varsa nelerdir? Ac¢iklayiniz.” Bu soru i¢in de baglama uygun gorsellerin kullanilmasinin daha
etkili bir deyim 6gretimi icin yararl olacag: ifade edilmistir.

Son soruda Ogretmenlerin yapilan calismayr degerlendirmesi istenmistir. Calisma

grubundaki o6gretmenler deyimlerin hikayeleri ile verilmesi konunun anlasilmasini
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kolaylastirmistir, basarilt bir c¢alismaydi, tesekkiir ederiz, yorumlarini yapmislardir.
Kontrol grubundaki 6gretmen ise calisma genel anlamda 6grencilere ekstra katki sagladi
ancak ogretilen deyimlerin daha az sayida olmasi ve bazi giincel olmayan deyimlerin
yerine daha sik kullanilan deyimlerin secilmesi daha faydali olurdu, diye diisiinliyorum,
demistir.

Ogretmenlerin sorulara verdigi cevaplar genel olarak degerlendirilecek olursak
calisma grubundaki 6gretmenler ¢calismay1 daha ¢ok pozitif yonde yanitlar verirken kontrol
grubundaki Ogretmen -¢alismayr yararli bulmakla birlikte- daha olumsuz yorumlar

yapmistir. Caligmanin sonuglar1 da gz oniine alindiginda bu beklenilen bir durumdur.
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5. BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER
5.1. Sonug¢ ve Tartiyma

Tiirk¢enin zengin birikimlerinden olan deyimler, milli kiiltiirii ve milli kimligi en iyi
sekilde yansitir. Deyimler anlam giiciinii derinlestirir ve sozi etkili kilar. Evrensel degerleri
icerisinde barindiran, sanatsal ve edebi yonii olan deyimler, bir milletin kiiltiir hazinelerini
icinde barindiran 6zlii sozlerdir. Bu 6zl sozler bilinen ilk yazili kaynaklardan olan Orhun
Abidelerinde yer almaktadir. Deyimlerin bu kadar eski zamanlarda bile kullanilmis olmasi
onlarin dil 6ncesi donemlerde ortaya ¢iktigini gostermektedir.

Dil 6grenme bir milletin kiiltiiriinii 6grenme ile miimkiindiir. Tarihi donemlerden
bugiine degin kullanilan deyimlerin YTO’de kiiltiirel aktarim agisindan da 6nemli bir yeri
vardir. Bu baglamda deyimleri etkin olarak 6grenen bir birey, deyimlerin tasidigi kiiltiirel
degerleri de 6grenecek ve dile hakimiyeti artacaktir.

Deyimler toplumun her kesimi tarafindan kullanilmakta, giinliik hayatta herhangi bir
konusmanin igerisinde yer alabilmektedir. Yani dili yeni 6grenen bir birey, hayatin her aninda
deyimlerle kars1 karsiya kalabilir. Bu noktada konuyu tam olarak 6grenemeyen bir 6grencinin
saglikli bir iletisim kurabilmesi gii¢ olacaktir. Dil 6grenen bireyin; topluma daha iyl uyum
saglayabilmesi, giinliikk hayatta daha rahat iletisim kurabilmesi i¢in deyim Ogretimine dnem
verilmelidir. Ciinkli deyimlerle ilgili yapilan calismalarda da deginildigi gibi 6grenciler bu
konular1 6grenirken zorlanmaktadir.

Deyim Ogretiminde ders kitaplarinin 6nemi yadsinamaz ancak kisitli bir zaman
icerisinde, dilimizde genis bir hacim kaplayan bu kelimelerin hepsini 6gretmek miimkiin
gorinmemektedir ve deyim Ogretimini ders siirecinin digina tasiyabilecek farkli metotlara

ihtiya¢  duyuldugu goriilmektedir. Bu yilizden Ogretmenlerin  deyim  Ogretiminde
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kullanabilecekleri materyaller gelistirilmelidir. Ogretmen bu materyaller sayesinde 6grencinin
dikkatini konuya c¢ekebilmeli ve Ogrenciyi deyimler konusunda arastirma yapmaya
yonlendirebilmelidir. Bundan dolayr konuyu O6grencinin goziinde daha somutlastiracak,
ogrencinin dikkatini ¢ekecek ve merak duygusunu arttiracak materyallerin sayisi
arttirllmalidir.

Yapilan calismanin bu alandaki bir boslugu doldurdugu diistiniilmektedir. Calismada
UU’de B2 kurunda egitim géren TOMER 6grencilerinin deyimleri baglama uygun bir metin
araciligiyla m1 yoksa ortaya cikis hikdyeleriyle mi daha iyi dgrendigi arastirilmistir. YTO
alaninda 6grencilerin 6grenirken en ¢ok zorlandiklar1 Tam ya da birinci derece deyimler,
orneklem olarak secilen kitaplardaki deyimler arasindan, siklik ¢alismalarina gore, segilmistir.
Bu arastirma ile B2 seviyesinde deyim 6gretimine yonelik, deyimlerin ortaya ¢ikis hikayeleri
araciligiyla materyal iiretebilmek amaglanmistir. Bu kapsamda belirlenen deyimlerin
hikayeleri metinsellik Olgiitleri g6z Oniine alinarak sadelestirilmistir. Hikayelerde gegen
giincel olarak kullanilmayan kelimelerin yerine giincel kelimelerin kullanilmasina 6zen
gosterilmigstir. Hikayelere uygun gorseller ve etkinlikler hazirlanarak deyim 6gretim siireci
planlanmistir. Bu uygulama kapsaminda yirmi deyim ortaya ¢ikis hikayesi ile calisma
grubundaki 6grencilere uygulanmistir. Kontrol grubuna ise ayni deyimler baglama uygun bir
metin aracilifi ile verilmistir. Calismanin basinda ve sonunda tiim 6grencilere yirmi sorudan
olusan bir 6n test- son test yapilmistir. On test ve son test sorular aymidir. Bu testte 19 coktan
segmeli soru ve bir kisa cevapli soru bulunmaktadir. Uygulama sonucu bu iki testin anlamli
bir farklilik olusturup olusturmadigi incelenmistir. Sonug olarak ¢alisma grubunun lehine bir
anlaml farklilik bulunmustur. Ayrica ¢alismaya katilan 6grencilerin ve 6gretmenlerin siirece
dontik degerlendirmelerine de yer verilmistir. Uygulama sonucunda yabanci dil olarak Tiirkce

ogretiminde dikkat ¢ekici materyallere yer vermenin énemi bir kez daha anlasilmistir.
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Calismada nicel, nitel yonlerden degerlendirilmeler yapilmis ve su sonuglara
ulagtlmistir:

5.1.1. Nicel verilerden elde edilen sonuc¢lar

5.1.1.1. Birinci alt probleme iliskin sonug ve tartisma. Calisma ve kontrol grubunun
On test sonuclar1 soyledir: Deyim hikayeleri kullanilarak 6gretim yapilan ¢alisma grubu 7,47
(Ss=2,503) ile metin yoluyla 6gretim yapilan kontrol grubundaki d6grencilerin 6,60 (Ss=2,702)
on testten elde ettikleri ortalama puanlar kiyaslandiginda -c¢alisma grubu bir puan fazla
goriinse de- ise iki grup arasinda anlamli bir farklilik olmadig ortaya ¢ikmustir. iki farkl
grupta yer alan Ogrenciler homojen dagilmakta ve Ogrencilerin bilgi seviyesi benzerlik
gostermektedir. Yirmi puan lizerinden yapilan degerlendirme sonuglarina gore 6grencilerin 6n
test ortalamasinin oldukga diisiik oldugu goériilmektedir.

5.1.1.2. Ikinci alt probleme iliskin sonug¢ ve tartisma. Calisma ve kontrol grubunun
on test ve son test ortalamalarinin arasindaki farkin (X=4,697) arttigi goriilmiistiir. Her iki
grubun puanlar1 arasindaki farklar ayr1 ayr1 bakildiginda; ¢alisma grubunun ortalamasi 6,93
(Ss=3,283), kontrol grubunun ortalamasi1 2,47 (Ss=4,734) olacak sekilde iki grubun
ortalamasinda da bir artis olmustur. Bu sonuglara gore g¢alisma grubu basarisim %193
arttirirken kontrol grubu %137 artirmistir. Yapilan test sonucunda iki ortalama arasinda (6n
test- son test) anlaml bir farklilik bulunmustur. Bu sonuglar dogrultusunda tiim 6grencilerin
Deyim Testi’nden elde ettikleri puanlarinin anlaml olarak arttirdig1 gézlemlenmistir.

5.1.1.3. Uciincii alt probleme iliskin sonug¢ ve tartisma. Calisma grubunun 6n test ve
son test ortalamalarinin arasindaki farkin (X=6,93) arttigi goriilmistir. Her iki puan
ortalamasina bakildiginda; on test ortalamasi 7,47 (Ss=2,503), son test ortalamasi 14,40
(Ss=3,135) olacak sekilde son test ortalamasinda gozle goriiliir bir artis olmustur, denilebilir.

Uygulanan analize gore iki ortalama arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu anlaml
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farkliligin siddeti hesaplandigi zaman ise (d=2,02), d>1 oldugu i¢in ¢ok biiylik bir anlamli
farklilik tespit edilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda ¢alisma grubunun aldig1 egitim konunun
Ogretiminde etkili bir rol oynamustir.

5.1.1.4. Dordiincii alt probleme iligkin sonug ve tartisma. Kontrol grubunun 6n test
ve son test ortalamalarinin arasindaki farkin (X=2,467) arttigi gortilmiistir. Her iki puan
ortalamasma bakildiginda; 6n test ortalamasi 6,60 (Ss=2,720), son test ortalamasi 9,07
(Ss=4,079) olacak sekilde son test ortalamasinda artis belirlenmistir. Ama uygulanan analiz
sonuclarina gore iki ortalama arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Sonuglarin
farkliliginin giddeti hesaplandigi zaman ise (d=0,52), d>05 oldugu i¢in orta biiyiikliikte bir
siddete sahip oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda kontrol grubunun aldig
egitim konunun Ogretimi agisindan olumlu bir fark yaratsa bile anlamli bir farklilik
olusturamamuistir.

5.1.1.5. Besinci alt probleme iliskin sonu¢ ve tartisma. Calisma ve kontrol
gruplarinin son test sonuglarinda; ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerin Deyim Testi’nden
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasinin 14,40 (Ss=3,135), kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin ise Deyim Testi’nden aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasmin ise 9,07
(Ss=4,079) oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar dogrultusunda, iki grupta yer alan dgrenciler de
egitim Oncesinde aldiklari notlar1 yiikseltmistir, denilebilir. Deyim hikayeleri kullanilarak
Ogretim yapilan calisma grubu ile metin yoluyla O6gretim yapilan kontrol grubundaki
ogrencilerinin son testten elde ettikleri ortalama puanlar kiyaslandiginda iki grup arasinda
anlaml bir farklilik oldugu goriilmistiir. Bu farkliligin siddeti hesaplandigi zaman ise
(d=1,46), d>1 oldugu icin farklilik ¢cok biiyiik bir siddete sahiptir, baska bir ifadeyle, egitim
sonrast ¢alisma ve kontrol gruplarinin Deyim Testi’nden aldiklart puanlar birbirinden

farklidir. Sonuglar dogrultusunda anlamli farklilik ¢alisma grubunun lehine goriinmektedir.
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5.1.1.6. Altinci alt probleme iliskin sonug ve tartisma. Calisma ve kontrol gruplarinin
On test puanlart arasinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik durumu incelendiginde
ogrencilerin Deyim Testi’nden aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi sirasiyla soyledir:
Calisma grubunda yer alan erkeklerin 7,57 (Ss=3,101), kadmlarm 7,38 (Ss=2,066), kontrol
grubunda yer alan erkeklerin 6,64 (Ss=2,873), kadinlarin 6,50 (Ss=2,646)’dir. Bu sonuglara
bakilarak, iki grupta yer alan kadin ve erkek 6grencilerin ortalama sonuglar1 birbirine oldukca
yakindir. On test sonucu yapilan analiz ¢alismasina gore kadinlar, erkekler arasinda anlaml
bir farklilik yoktur.

5.1.1.7. Yedinci alt probleme iliskin sonu¢ ve tartisma. Calisma ve kontrol
gruplarinin cinsiyete gore son test puan ortalamalar1 sdyledir: Calisma grubundaki erkeklerin
15,00 (Ss=2,769), kadinlarin 13,88 (Ss=3,523), kontrol grubundaki erkeklerin 10,00
(Ss=4,099), kadinlarin 6,50 (Ss=3,109) oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglara gore en basarili
grubun c¢alisma grubundaki erkekler, en basarisiz grubun ise kontrol grubundaki kadinlar
oldugu ifade edilebilir. Incelenen anlamlilik degerlerine gére ise calisma grubunda kadin ve
erkekler arasinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik yoktur yani ¢calisma grubundaki kadin ve
erkekler paralel bir basar1 gostermektedir. Ama ¢alisma grubundaki erkeklerin kontrol
grubundaki kadin ve erkeklerden daha basarili oldugu goriilmiistiir. Calisma grubundaki
kadinlarin ise kontrol grubundaki erkeklerle basarilar1 birbirine benzemekle birlikte ¢alisma
grubundaki kadinlar kontrol grubundaki kadinlardan daha basarilidir. Daha sonra kontrol
grubunun kendi igerisinde cinsiyete gore bir degerlendirme yapildiginda kadinlarin ve
erkeklerin benzer puanlar aldigi tespit edilmistir. Cinsiyete dayali son test basar1 puanlarinda
calisma grubundaki erkeklerin en basarili grup oldugunu sdylemek miimkiindiir.

5.1.1.8. Sekizinci alt probleme iligkin sonu¢ ve tartisma. Calisma ve kontrol

gruplarinin ana diline gére on test puan ortalamalar1 sdyledir: Calisma grubu Arapga 6,70
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(Ss=1,829), Somalice 11,00 (Ss=1,414), Endonezce 9,50 (Ss=2,121), Fars¢a 4; kontrol
grubundaki Ogrencilerin aritmetik ortalamasi ise Arapg¢a 7,00 (Ss=2,749), Somalice 5,50
(Ss=2,121), Endonezce 7,50 (Ss=3,536), Fars¢a 3 oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglara gore en
basarili grup calisma grubundaki ana dili Somalice ve Endonezce olan Ogrenciler gibi
goriinmektedir. En basarisiz 6grenci grubu ise ana dili Fars¢a olan 0grencilerdir, denilebilir.
Fakat oOgrencilerin ana diline gore On test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamastir.

5.1.1.9. Dokuzuncu alt probleme iliskin sonug¢ ve tartisma. Calisma ve kontrol
grubunun ana diline gore son test puan ortalamalari su sekildedir: Caligma grubundaki
ogrencilerin; Arapga 13,50 (Ss=2,635), Somalice 16,00 (Ss=5,657), Endonezce 18,00
(Ss=1,414), Farsga 14; kontrol grubundaki 6grencilerin ise Arapga 7,40 (Ss=2,749), Somalice
15,50 (Ss=2,121), Endonezce 10,50 (Ss=2,121), Farsca 10 oldugu tespit edilmistir. Bu
sonuglara gore en basarili grup ¢alisma grubundaki ana dili Somalice ve Endonezce olan
ogrenciler ile kontrol grubundaki ana dili Somalice olan 6grenciler gibi goriinmektedir.
Ayrica caligma grubundaki ana dili Arapca olan 6grenciler kontrol grubundaki ana dili Arapca
olan 6grencilerden daha basarili olmuslardir, seklinde yorum yapilabilir. En basarisiz 6grenci
grubu ise kontrol grubunda ana dili Arapca olan Ogrencilerdir. Gruplarin anlamli farklilik
sonuglarma gore calisma grubu Arapca ile kontrol grubu Arapga (p<,05*; ,003), calisma
grubu Somalice ile kontrol grubu Arapga (p<,05*; ,019), ¢alisma grubu Endonezce ile kontrol
grubu Arapga (p<,05*; ,003), arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Bu gruplar arasindaki
anlaml farklilik calisma grubunun lehinedir. Yani ¢alisma grubundaki ana dili Arapga,
Somalice, Endonezce olan 6grenciler kontrol grubundaki ana dili Arapga olan 6grencilerden
daha basarilidir. Kontrol grubu Somalice ile kontrol grubu Arapga (p<,05*; ,030) arasinda da

anlaml farklilik bulunmustur. Bu iki grup arasinda bulunan anlamli farklilik kontrol
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grubundaki ana dili Somalice olan Ggrenciler lehinedir. Diger gruplarin arasinda anlamli
farklilik yoktur. Bu duruma gore ¢aligma gruplarinin puanlart birbirine benzerdir, kontrol
grubundaki Somalice ve Endonezce konusan ogrenciler ile ¢alisma grubunun puanlari
birbirine yakindir.

5.1.1.10. Onuncu alt probleme iliskin sonu¢ ve tartisma. Calisma ve kontrol
gruplariin yaslarina gore Deyim Testi’nden aldiklar1 6n test puanlariin aritmetik ortalamast,
calisma grubu 15-19 yas arasi 7,33 (Ss=2,345), calisma grubu 20-24 yas arasi 8,50
(Ss=3,416), ¢alisma grubu 30-34 yas aras1 6,00 (Ss=,000); kontrol grubu 15-19 yas aras1 6,86
(Ss=3,132), kontrol grubu 20-24 yas aras1 6,38 (Ss=2,504) seklindedir. Ogrencilerin ortalama
puanlari incelendiginde en yiiksek ortalama c¢alisma grubu 20-24 yas arasi d6grencilere aittir.
Ogrencilerin yaslara gore 6n test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir.

5.1.1.11. On birinci alt probleme iligkin sonu¢ ve tartisma. Calisma ve kontrol
gruplarinin  yaslarina goére Deyim Testi’nden aldiklart son test puanlarinin aritmetik
ortalamasi; ¢alisma grubu 15-19 yas arasi1 13,89 (Ss=3,219), ¢alisma grubu 20-24 yas arasi
15,75 (Ss=3,862), calisma grubu 30-34 yas aras1 14,00 (Ss= ,000); kontrol grubu 15-19 yas
arast 9,57 (Ss=4,928), kontrol grubu 20-24 8,63 (Ss=3,462) seklindedir. Aritmetik
ortalamalara bakildiginda c¢alisma grubunun yasa dayali aritmetik ortalamalar1 birbirine yakin
goriinmektedir. Ama calisma grubu ile kontrol grubu ortalamalari olduk¢a farklidir. En
basaril1 6grenci grubu ¢alisma grubu 20-24 yas aras1 6grenciler iken en basarisiz grup kontrol
grubu 20-24 yas aras1 d6grencilerdir. Gruplarin anlamli farklilik sonuglarina gore yasa dayali
tek anlamli farkliligin ¢alisma grubu 20-24 ile kontrol grubu 20-24 (p<,05*; ,037) yas
arasinda oldugu tespit edilmistir. Bu iki gruptaki anlamli farklilik ¢alisma grubunun lehine

bulunmustur. Yasa gore ¢alisma gruplarinin puanlar1 birbirine benzerdir, ¢caligma grubu 15-
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19 yas ile kontrol grubundaki 15-19 yas puanlar1 birbirine yakindir. Kontrol grubunun da
kendi igerisinde puanlar paraleldir.

5.1.1.12. On test ve son test sonuclarina gore deyim ogretiminde en az ve en cok
ogrenilen deyimler hangileridir? Alt problemine iliskin ulasilan bulgular 1s18inda; ¢aligsma
grubunda dogru yiizdeleri en ¢ok degisime ugrayan deyimler asagidaki gibidir. Parantez
icerisinde verilen ylizdeler 6grencilerin son test dogru yiizdeleridir.

Cam devirmek (%93,3), dis bilemek (%86,6) sacini siipiirge etmek (%73,3), eli
kulaginda (%86,6), avucunu yalamak (%80), saman altindan su yiiriitmek (%73,3), iki ayagini
bir pabuca sokmak (%73,3), pabucu dama atilmak (%73,3), piif noktasi (%73,3), kabak basina
patlamak (%73,3), etekleri zil calmak (%66,6), ati alan Uskiidar’1 gecti (%66,6), ipe un
sermek (%53,3)’tiir. Bu deyimler igerisinde en biiyiik farklihik ati alan Uskiidar’1 gecti
deyiminde olmustur, diye yorumlanabilir. Ciinkii bu deyim test olarak sorulmamistir. On
testte bu soruya hicbir 6grenci cevap verememis olup (%0), son testte dgrencilerin %66’s1
deyimin anlamin1 yazarak soruyu cevaplayabilmistir.

Ipe un sermek deyimini de son testte dgrencilerin yaris1 dogru cevaplayabilmistir.
Ancak bu deyim 0n testte higbir 6grenci tarafindan (%0) dogru cevaplanamamistir. Son testte
dogru ylizdesi diisiik olsa bile calismada verilen egitim bu deyim ile ilgili olumlu etki
olusturmustur.

Ogrenme yiizdesi hem 6n testte hem son testte yiiksek olan deyimler; goziine girmek
(%80), agzindan baklay ¢ikarmak (%73,3) deyimleridir.

Ogrencilerin orta diizeyde cevap verdigi deyimler ise ates piiskiirmek (%66,6),
gozdag vermek (%66,6), miirekkep yalamak (%66,6), ayikla pirincin tagini (%60)’dir.

Agziyla kus tutsa nafile (%53,3), ipe un sermek (%53,3) deyimleri c¢alisma

grubundaki Ogrencilere en zor gelen deyimler olmustur. Deyimlerle ilgili artiglar genel
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anlamda yorumlandiginda agziyla kus tutsa nafile disindaki tiim deyimlerin 6n teste gore
yiizdelerinde artig goriilmiistiir. Bu sonuglara gore deyimlerin ortaya c¢ikis hikayeleri ile
verilmesi deyimlerin 6gretiminde oldukca etkili bulunmustur.

Kontrol grubundaki degisimler incelendiginde ise deyimler arast on test- son test
sonuclar1 pek de farkli degildir. Piif noktasi (%66,6), agzindan baklay1 ¢ikarmak (%60), ates
puskiirmek (%60), eli kulaginda (60), saman altindan su yiiriitmek (%60), pabucu dama
atilmak (%60), dis bilemek (%53,3), avucunu yalamak (%53,3), ipe un sermek (%53,3)
Ogrencilerin geneli tarafindan dogru cevaplanmistir. Ancak ayikla pirincin tasini (%46,6), at1
alan Uskiidar’1 gecti (%40), agziyla kus tutsa nafile (%46,6), etekleri zil calmak (%40), iki
ayagini bir pabuca sokmak (%40), gozdagi vermek (%40), sacini siipiirge etmek (%26,6),
miirekkep yalamak (%20), goziine girmek (%33,3), cam devirmek (%33,3), kabak basina
patlamak (%20) deyimleri kontrol grubu O6grencilerine zor gelmistir. Sonuglar incelendigi
zaman ¢alisma ve kontrol grubu arasindaki fark agikca goriilmektedir.

5.1.2. Nitel verilerden elde edilen sonuclar

5.1.2.1. Ogrencilerin deyimlerin igretim siireci hakkindaki genel goriislerine iliskin
sonug ve tartismalar. Ogrencilere verilen egitim sonrasinda yapilan ankette verilen yanitlara
gore Ogrencilerin stireg ile ilgili diisiinceleri s0yledir: Yorumlar kismi ¢alisma ya da kontrol
grubu olarak ayrilmamis, tiim 6grencilerin goriisleri birlikte degerlendirilmistir.

Ogrenciler B2 kurunun basinda &grencilerin deyim kavramimi ¢ok iyi bilmemektedir
ama deyim kavramu ile ilgili kismen bilgileri vardir. B2 kuru dncesi; konu 6grencilerin biiyiik
cogunlugu tarafindan zor bulunmaktadir, deyim kavramini sadece dort 6grenci merak ederek
arastirmistir, dort 6grencinin deyim konusunda farkindaligi vardir ancak diger dgrenciler igin
sonug tam tersidir. Ogrencilerin %21°i dgrendigi deyimleri giinliik hayatta hi¢ kullanmadigini

sOylemistir.
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Calismaya katilan tiim Ogrencilerden B2 kurunda aldigi egitimle ilgili konuyu hig
anlamadim, diyen 6 6grenci bulunmaktadir. Diger 6grenciler konuyu ¢ok iyi anladigini ya da
konuyu 6grenirken biraz zorlandigini ifade etmislerdir. Yapilan ¢alismay1 28 6grenciden 23’1
zevkli, eglenceli ve kolay bulmustur. 5 6grenci konuyu sikici bulurken 2 Ogrenci siireg
icerisinde bile konunun zor ve anlasilmaz oldugunu sdylemistir. Ogrencilerden biri hari¢ diger
tiim 6grenciler yapilan etkinliklerin konuyu 6grenmelerinde yararl oldugunu diisiinmektedir.
B2 kurunda egitim alan Ogrencilerin %61 deyimleri hikayeler ile &grenmenin konuyu
anlamasini sagladigin sdylemistir. Ogrencilerin biiyiik ogunlugu 6grendigi deyimleri giinliik
hayatinda uygun bir ortam olmasi durumunda kullandigini ifade etmistir. 4 6grenci disinda
diger Ogrenciler giinlik hayatta kullanilan deyimlerin daha fazla dikkatlerini ¢ekmeye
bagladigint ve B2 kurunda oOgrendikleri deyimler haricinde yeni deyimler 6grenmek
istediklerini belirtmistir. Uygulanan etkinlikler 6grencilerin daha ¢ok deyim o6grenebilmesi

icin onlar giidiilemekte ve farkindaligini arttirmakta yararli olmustur.

Ogrencilerin verdigi cevaba gdre deyim ogretiminde ders kitaplar1 ve dgretmenler,
internet ve sosyal cevreden daha onemlidir. Ogrencilerin 6’s1 disinda diger Ogrenciler

deyimlerin giinliik iletisimdeki 6neminin farkindadir.

Calismadaki 28 6grenciden 21’1 metinlerin seviyesine uygun oldugunu ifade etmistir.
3 6grenci metinleri okurken zorlansalar bile metinleri seviyelerine uygun bulmuslar, fakat 4
Ogrenci metinleri seviyesine uygun bulmamistir. Siniftaki 6grencilerin kelime dagarciginin
ayn olamayacag1 goz oniinde bulunduruldugunda olusturulan metinler 6grenci seviyelerine
uygundur. Yapilan etkinlikler O6grencilerin biiyiikk ¢ogunlugu tarafindan anlagilmistir.
Ogrencilerin verdigi cevaplar dogrultusunda bu calismanin hem ¢alisma hem de kontrol

grubunda konunun 6gretimi adina yararli oldugu séylenebilir.
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5.1.2.2. Ogretmenlerin deyimlerin égretim siireci hakkindaki genel giriislerine
iligkin sonu¢ ve tartismalar. Ders dgretmenleri, deyim Ogretiminin 6grencinin dili etkili
kullanma becerisini arttirma agisindan onemli oldugunu belirtmis. Deyimlerin 6gretiminin
sadece ders kitaplarinda verilen etkinliklerle yapilmasinin yeterli olmadigini konunun
Ogretimi acisindan daha farkli materyaller gelistirilmesi gerektigini dile getirmislerdir. Ayrica
“Deyim 0gretiminde deyimler 6grenme giicliigline gore alan yazin 1s1ginda siniflandirilmali
ve konunun Ogretimi i¢in deyim Ogretimine yonelik ¢erceve plan olusturulmalidir."”
demislerdir.

Normal ders isleme siireci igerisinde B2 kuru basinda ve sonunda dgrencilerin giinliik
hayatta kullanilan deyimleri anlamaya doniik yeterli deyim bilgisine sahip olmadig: ifade
edilmis, calisma grubundaki bir dgretmen ise OGgrencilerin kismen deyim bilgisine sahip
oldugunu ifade etmistir.

Calisma grubundaki ogretmenlere gore deyimlerin ortaya c¢ikis hikayeleri ile
ogretilmesi YTO’de etkili bir materyaldir (evet ve kismen). Kontrol grubundaki 6gretmen ise
deyimlerin baglam igerisinde bir hikaye araciligi ile verilmesini yeterli bulmamustir.

Goriismeye katilan Ogretmenler baglhi basina kiiltiir tasiyicist olan deyimlerin
hikayelerinde de Tiirk kiiltiiriine ait unsurlar yer (evet, kismen, kismen) almistir, seklinde
yorum yapmuislardir. Bu durum sadece deyim dgretiminden 6te, YTO’de kiiltiir aktarimi adina
da 6nemlidir.

Calisma grubundaki 6gretmenler B2 kurunda uygulanan yirmi deyimin ortaya ¢ikis
hikayelerini daha sonraki meslek hayatinizda da kullanmay1 tercih edecegini dile getirirken
kontrol grubundaki 6gretmen baglam temelli deyim hikayelerini kismen kullanmak istedigini

sOylemistir.
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B2 kuru boyunca 6gretilen deyimlerin 6grencinin seviyesine uygun olma durumuyla
ilgili ¢caligma grubundaki 6gretmenler deyimlerin 6grencilerin seviyelerine uygun oldugunu
ve Ogrencilerin deyimleri anladigini ifade etmistir. Kontrol grubundaki 6gretmenise ipe un
sermek deyimini 6grencilerin 6grenirken zorlandigini dile getirmistir. Ayni sekilde deyimlerin
hikayeleri ¢alisma grubundaki Ogretmenlerimiz tarafindan Ogrencilerin seviyelerine uygun
bulunmustur. Kontrol grubundaki 6gretmenimiz ise kismen uygun bulmustur.

Tiim 6gretmenlerimiz deyimlerin bir baglam igerisinde verilmesinin konuyu 6grenci
acisindan somutlastirdiginit diisiinmektedir.

B2 kuru boyunca uygulanan baglam igerisinde verilen deyimlerin sozliik anlamlarinin
da verilmesi konunun anlagilirligini arttirmis midir, sorusuna genellikle evet seklinde cevaplar
verilmigtir.

Tiim 6gretmenlerimiz deyimlerin ciimle icerisinde verilmesini yararl bulmaktadir. Bu
noktada deyim 6gretiminde deyimlerle ilgili climle sayisini arttirmak daha yararli olacaktir.

Deyim hikayelerinde baglam geregi verilmesi gereken dgrencilerin anlamini bilmedigi
kelimelerin sozlilk anlaminin da verilmesi yararlt olmus mudur, sorusuna evet, kismen, hayir
cevaplar1 verilmistir.

Deyim 6gretimi i¢in hazirlanan etkinlikler 6grencilerin ilgisini ¢ekmis ve konuya
giidiilenmelerini saglamis mi1, 6grenciler 6grendikleri deyimleri ders igerisinde sozlii veya
yazili olarak kullanabilmis midir, sorularina ise kismen ve hayir denilmistir. Ogretmenlerin
cevaplarinin olumsuz olmasmin nedeni ders kazanimlarimi yetistirebilmek adina deyim
Ogretimi i¢in hazirlanan etkinliklerin sadece 6dev olarak verilmek zorunda kalinmasi olabilir.

Son soruda Ogretmenlerin yapilan calismayr degerlendirmesi istenmistir. Calisma
grubundaki o6gretmenler deyimlerin hikayeleri ile verilmesi konunun anlagilmasini

kolaylastirmistir, basarili bir c¢alismaydi, tesekkiir ederiz, yorumlarim1 yapmislardir.
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Kontrol grubundaki 6gretmen ise “Calismanin genel anlamda Ogrencilere ekstra katki
sagladi ancak deyimlerin daha az sayida olmas1 ve bazi deyimler yerine daha sik kullanilan
deyimlerin secilmesi daha faydali olurdu.” demistir.

Ogretmenlerin sorulara verdigi cevaplar genel olarak degerlendirilecek olursak
calisma grubundaki 6gretmenler ¢calismay1 daha gok pozitif yonde yanitlar verirken kontrol
grubundaki Ogretmen -¢alismayr yararli bulmakla birlikte- daha olumsuz yorumlar
yapmistir. Calismanin sonuglari da goz oOniine alindiginda bu beklenilen bir durumdur.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgular 1s18inda, deyimlerin ortaya ¢ikis hikayeleriyle

verilmesi ve deyim gretiminde basarili bir sonug vermistir.



159

5.2. Oneriler

Deyim 0gretiminde 6gretmenlerin fikirleri soruldugunda baglama uygun gorsellerle
deyim Ogretiminin yapilmasmin deyim O&gretiminde yararli olacagi ifade edilmistir.
Ogretilecek deyimlere uygun, gorsel sanatlar alaninda uzman kisiler tarafindan gorseller
cizilebilir ve bu gorsellerle deyimler ve hikayelerinin 6gretilmesi daha verimli olabilir. Ayn1
sekilde alanda uzman Tiirkce 0gretmenleri ve gorsel sanatlar1 6gretmenlerinin is birligi ile
deyimlerle kaliteli karikatiirler olusturup egitim 6gretim siirecinde kullanilabilir.

Deyim 6gretimi konusunda 6grencilerin fikirleri de sorulmustur. Ogrenciler deyim
Ogretiminde Ogretmenlerin ve kitaplarin etkili oldugunu sdyleyerek deyim Ogretiminde su
etkinliklerle 6grenmenin faydali olacagini dile getirmislerdir: “Miizik, tiyatro gosterisi,
deyim hikayeleri araciligiyla, film izleyerek, ders igerisinde sunum yaparak, Tiirklerle daha
cok konusarak Ogrenilebilir.” demislerdir. Ogrencilerin verdigi cevaplarla alan yazinda
ortaya c¢ikan veriler paraleldir. Bu noktada icerisinde deyim kullanilan tiirkiilerin
simiflandirildigr gibi diger miizik tiirleri de igerisindeki deyimlere gore siniflandirilabilir.
Ogretmenlerin kullanabilecegi birer etkinlik haline getirilebilir.

Deyim 6gretiminde belirli bir sistematik olusturulmalidir. Yapilan kaynak taramasinda
birebir deyim 6gretimine yonelik ¢alismanin yeterli sayida olmadigi goriilmiistiir. Deyim
ogretimi ile ilgili her kur seviyesine uygun deyim g¢alismalar1 yapilarak yeni 6gretim yollar
ortaya konulmalidir. Alan yazindaki calismalar incelendiginde “Hangi seviyede hangi
deyimler kullanilmalidir?” bununla ilgili genel bir c¢ergeve oldugu goriilmektedir. Gerek
ADOCM kriterleri gerek YTO’de kullanilan ders kitaplarinda kullanilan deyimler,
arastirmalarda segilecek deyimler konusunda fikir sahibi olma yoniiyle yararlidir. Ancak
deyim 6gretiminde Ggretilebilecek bir deyim siklik ¢alismasi olmadigr goriilmektedir. Ders

kitaplarinda kullanilan deyim siklik c¢alismalar1 yararli olmakla birlikte yeterli degildir.



160

Giinliik konugmalar igerisinde en ¢ok kullanilan deyimler tespit edilmeli, alan yazinda yapilan
calismalar ve yapilacak olan siklik ¢alismalar birlestirilerek deyim dgretiminde YTO yapan
tiim kurumlarin kullanabilecegi bir ¢er¢eve plan olusturulmalidir.

Deyimlerin ortaya ¢ikis hikayeleri ¢alismamiz sonucuna gore etkili bir materyaldir.
Ancak sadece yirmi deyimin hikayesi ile 6gretimi yerine diger deyimlerin hikayelerinin de
B2, C1 seviyelerine gore sadelestirilmesi deyim 6gretimi i¢in yararli olacaktir.

Deyim Ogretiminde B2 seviyesindeki Ogrenciler Oncelikle Tiirkce dersi ve
Ogretmenlerden; sonra internet ve sosyal ¢evreden deyimleri 6grendigini ifade etmistir. Bu
durum deyim Ogretiminde ders kitaplarinin, 0gretmenlerin, internetin ve sosyal ¢evrenin
onemini gostermektedir. Konunun daha iyi 6gretilebilmesi adina dgrencilerin Tiirk¢e dersinde
ilgisini ¢ekecek deyim etkinlikleriyle farkindaliginin arttirilmasi, sonrasinda ders disinda da
arastirma yaparak daha ¢ok deyim 6grenmesi i¢in tesvik edilmesi yerinde olacaktir.

Tiim deyimlerin ortaya c¢ikis hikayeleri kurlara uygun sadelestirilerek, her on
deyimden sonra bulmaca, kisa cevapli, uzun cevapli, ¢goktan se¢meli sorular, kavram haritalari
vb. etkinliklere yer verilerek deyim hikayeleri yardimci okuma kaynagi olarak da
kullanilabilir.

Deyimlerle ilgili c¢alismalar incelendiginde deyim Ogretimine yonelik kavram
haritalar1 kullanma, tiirkiilerde gegen deyimlerin siniflandirilmasi, deyimlerin farkli metotlar
araciligr ile Ogretimi vb. bir¢ok c¢alisma mevcuttur. Ancak c¢alismalarin bir¢ogunda
ogretmenlerin derslerinde birebir kullanabilecekleri materyal ortaya konmamustir. Ogretim
siirecinde ders kitaplart disinda dersin verimini arttiracak materyal olusturma genellikle
Ogretmenlere birakilmis durumdadir. Egitim 6gretim siirecinin yogun temposu igerisinde
materyal veya ek etkinlikler tasarlamak bir¢cok 6gretmenin tercih etmedigi bir durumdur. Bu

durumda ders Ogretiminde kullanilacak daha cok materyal ortaya konmalidir. Sarkilar,
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deyimlerle ilgili bilmeceler, gorseller vs. Bu materyallerin 6gretmenlerin rahatlikla
ulasabilecegi bir platforma yiiklenmesi deyim o6gretiminde daha sistematik bir 6gretim
stirecini getirecektir. Ciinkii sadece tezlerde Oneri olarak sunulan materyallerin hepsinin
Ogretmen tarafindan bilinmesi miimkiin gériinmemektedir.

Ogrencilerin dil gelisimini ders disinda da gelistirebilmesi igin tiim konularmn kurlara
uygun olarak smniflandirildigl, dil 6grenen tiim Ogrencilerin ve dil &gretimi yapan tiim
kurumlarin kullanabilecegi, icerisinde farkli etkinliklerin yer aldigi bir internet portali
olusturulmalidir. Ciinkii kisitli bir zaman igerisinde verilebilecek bilgilerin bir sinirt vardir.
Ogrenci ders digt farkli etkinlikler gergevesinde konuyu Ogrenmeye tesvik edilmelidir.
YTO’de kullamlmak iizere seviyelere gore sadelestirilen birgok calismadan dil &grenen
ogrencilerin haberi olmamaktadir. Bu yiizden Ogrencilerin dil seviyesine gore bireysel
arastirma yapabilecegi eserlere ve programlara ihtiyag¢ vardir.

Deyim hikayeleri derslerde konusma ve yazma etkinligi olarak kullanilabilir. Bu
hikayeler drama yontemi araciligi ile kullanilarak da yabanci 6grencilerin deyimlere dikkati

cekilebilir.
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EKLER
Ek 1: Yapilandirilmamis Goriisme Sorulari

1. Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde deyimlerin ortaya ¢ikis hikayeleri ile
ogretimi etkililik diizeyi: B2 seviyesi adli tez ¢alismam igin 0grencilere egitimi ders saatleri
disinda vermek uygun mu?

2. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde deyimlerin ortaya c¢ikis hikayeleri ile
ogretimi etkililik diizeyi: B2 seviyesi adli tez calismam i¢in ULUTOMER’in kazanimlarini
aksatmayacak sekilde kac ders saati ayrilabilir?

3. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde deyimlerin ortaya cikis hikayeleri ile
ogretimi etkililik diizeyi: B2 seviyesi adli tez ¢aligmam i¢in ¢alisma yapilacak gruplarin bilgi

diizeyi paralel mi?
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Ek 2: Etik Kurul izni

BURSA ULUDAG UNIVERSITESI
ARASTIRMA VE YAYIN ETiK KURULLARI
(Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yaymn Etik Kurulu)

TOPLANTISI
OTURUM TARIHI OTURUM SAYISI
26 Subat 2021 2021-02

KARAR NO 16: Egitim Bilimleri Enstitiisi Mudurltigii'nden alinan Tiirk¢e ve Sosyal
Bilimler Egitimi Anabilim Dali Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Bilim Dali Yiiksek
Lisans programi ogrencisi Serife EVSEN'in "Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde
Deyimlerin Ortaya Cikis Hikayeleri ile Ogretimin Etkililik Diizeyi: B2 Seviyesi" konulu tez
¢aligmas: kapsaminda uygulanacak test sorularinin incelenmesine gegildi.

Yapilan goriigmeler sonunda: Egitim Bilimleri Enstitiisti Tiirkge ve Sosyal Bilimler
Egitimi Anabilim Dali Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Bilim Dah Yiiksek Lisans
programi dgrencisi Serife EVSEN'in "Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Deyimlerin
Ortaya Cikis Hikayeleri ile Ogretimin Etkililik Diizeyi: B2 Seviyesi" konulu tez ¢alismasi
kapsaminda uygulanacak test sorularimin fikri, hukuki ve telif haklar1 bakimindan metot ve
Olgegine iligkin sorumlulugu basvurucuya ait olmak iizere uygun olduguna oybirligi ile karar
verildi.

Prof. E&%&WM’%
okt Ay M
ruMBasKant ™ 4

Prof. Dr. Abamiislim AKDEMIR PXof. Dr. Dogan SENYUZ
Uye Uye

Prof. Dr. Ayse OGUZLAR Prof. Dr. Vejdi BILGIN™
Uye Uye

Prof. WOGUS Prof. Dr. Alev SINAR UGURLU
Jye Uye



182

Ek 3: On Test- Son Test

Ogrenci Bilgileri

Adiniz Soyadiniz:
Cinsiyetiniz: Kadin: Erkek:
Yasiniz:

1) Anadiliniz nedir? 1)
2) Kag yildir Tiirk¢e 6greniyorsunuz? 2)

Uyrugunuz nedir?
Tiirkiye’de kag yildir yastyorsunuz?
Tiirkiye’ye hangi amag igin geldiniz? Ilgili alanin alta X"’ isareti koyunuz.

a) Tirkce 6grenmek b) Gezi o) ls d) Ziyaret  e)Diger(yaziniz)

On Test-Son Test Deyimler Testi Sorular

1) “Sabn tiikkenmek o zamana kadar sakladigi bilgileri, istekleri, sikayetleri soylemek.
Gizledigi bir sorunu sonunda agik¢a sdylemek.” anlamina gelen deyim asagidakilerden
hangisidir?

A. Agzi yanmak

B. Agzindan baklay: ¢ikarmak
C. Gozii 1sirmak

D. Yolunu sasirmak

2) Asagidaki deyimlerden hangisi “6zveri, fedakarlik” ile ilgilidir?

A. Boyunun 0l¢iisiinii almak
B. Sacini siipiirge etmek

C. Gozleri kararmak

D. Dut yemis biilbiile donmek

3) Asagidaki ciimlelerin hangisinde deyim kullanilmistir?

A. Yarali kus ugmak istiyordu.

B. Kadin, bir siire bekledi.

C. Yash adam sinirlenmis, agzindan ates piiskiiriiyordu.
D. Kiigiik giizel bir evi vardi.
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4) Asagidakilerden hangisi deyimdir?

A. Dis bilemek
B. Fark etmek
C. Gelinin kiz1
D. Giizel kiz

5) Asagidaki ciimlelerin hangisinde deyim anlamyla birlikte verilmistir?

A. Her problemi akillica ¢6zen biriydi.

B. Kizin durumu igini sizlatmas.

C. Habere ¢ok sevinmis, etekleri zil ¢aliyordu.
D. Ogretmenin gdziinden diisti.

6) Asagidaki deyimlerin hangisinde “hemen veya yakin zamanda ger¢eklesme” anlam
vardir?

A. Eli kulaginda

B. Dili tutulmak

C. Can kulagiyla dinlemek

D. Kulagina kar suyu kacirmak

7) Asagidakilerden hangisi “ saman altindan su yiiriitmek” deyimiyle yakin anlamhdir?

A. Su gibi akmak

B. Is cevirmek

C. Dili damagina yapismak
D. Yola gelmek

8) Aliye ise geg kaliyordu. O yiizden siirekli ¢abuk ¢abuk diyerek ¢ocuklarin...

Yukaridaki ciimle nasil tamamlanmirsa “Birini bir i1 hemen yapmasi i¢in ¢ok sikistirmak,
acele ettirmek” anlaminda olan deyim kullamilmis olur?

A. Yolunu gozliiyordu.
B. Can evinden vuruyordu.

C. Kulak kesiliyordu.
D. Iki ayagmi bir pabuca sokuyordu.

9) Asagidaki ciimlelerden hangisinde deyim ciimlenin anlamina uygun degildir?

A. Gergekler sonunda agiga cikti.

B. Ahmet, siirekli atip tutuyor.

C. Arkadagsi diismanina gézdagi verdi, diigmanlarini sevindirdi.
D. Cok telaglandi, etekleri tutustu.
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10) “Miirekkep” sozciigiinden sonra asagidaki kelimelerden hangisi getirilirse bir deyim
olusur?

A. vermek B. getirmek C. yalamak D. dokmek

11) Ayse ile Aylin yakin arkadaslardi ama Aylin siirekli Ayse’yi tiziiyordu. Bu yiizden Ayse:
“Aylin kendini affettirmek icin ne yaparsa yapsin asla onunla konusmayacagim.” diye
diisiindii. Ayse’nin aldig1 karar hangi deyim ile ifade edilebilir?

A. Canmi sikmak

B. Agziyla kus tutsa nafile
C. Dokuz dogurmak

D. Sicagi sicagina

12) Asagidaki ciimlelerden hangisinde deyim vardir?

Ben gezmeyi ¢ok seviyorum.

Kisa zamanda herkesin goziine girdi.
Uzayan tirnaklarii bugiin kes.
Asker kardesine mektup gonderdi.

Cow>

13) Bu olaydan sonra sana istedigini vermem. Sen ancak .....

Yukaridaki ciimle nasil tamamlanmirsa “umdugunu elde edememek, ulagsmak istedigi bir
seye ulasamamak” anlaminda olan deyim kullanilmis olur?

A. Goziime girersin.
B. Olayin en 6nemli noktasini bulursun.
C. Eteklerin zil calar.
D. Avucunu yalarsin.

14) Asagidaki ciimlelerin hangisinde “piif noktasi” deyiminin anlamm dogru olarak
verilmistir?

A. Bir isin en ince, hassas ve dnemli noktasi

B. Bir yerde ayakta durarak ¢okca beklemek

C. Cok ofkelenmek

D. Birinin kendisiyle ilgili seyler soyledigini duymak

15) Efe’nin birgok oyuncagi vardi. Ancak en sevdigi oyuncagi kirmizi arabasiydi. Ondan asla
vazge¢miyor, kirmizi arabasini yanindan hi¢ ayirmiyordu. Bir giin babasi ona bir ugak aldi.
Efe ucag1 goriince ¢ok sevindi. Stirekli ugagiyla oynamaya bagladi ve bdylece arabasinin
pabucu dama atilmis oldu.

Yukaridaki ciimlelerde gecen deyim asagidaki seceneklerden hangisinde dogru olarak
verilmistir?
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A. En sevdigi oyuncak B. Kirmiz1 arabasini

C. Pabucu dama atilmis D. Efe’nin bir¢cok oyuncagi

16) Nasrettin Hoca’nin bir komsusu vardi. Aldig1 hicbir esyay1 saglam getirmezdi. Bir giin
komsusu yine Nasrettin Hoca’nin yanma geldi ve yine bir esyasini istedi. Nasrettin Hoca
esyasini vermek istemiyor...

Noktali yere asagidaki deyimlerden hangisi getirilirse Nasrettin Hoca’nin komsusuna esyasini
vermemek icin “bahaneler one siirdiigii” anlami ¢ikar?

A. Canini disine takryordu.

B. Ipe un seriyordu.

C. Bir baltaya sap olamiyordu.

D. Benim de ¢orbada tuzum bulunsun, diyordu.

17) "Onun isini batirdigin1 sdyleyerek ¢am devirdi." Ciimlesindeki ¢cam devirmek deyimi
hangi anlama gelmektedir?

A. Cok yorulmak

B. Kotii bir sonug ortaya ¢ikaracak s6z sdylemek
C. Karsidaki kisiyi sevmedigini belirtmek

D. Cok istekli olmak

18) Asagidaki deyimlerden hangisinin anlamm dogru verilmistir?

A. Can evinden vurmak: Birine yardim etmek anlaminda kullanilir.

B. Ayikla pirincin tasini: Bir isin ¢ok zor oldugunu anlatmak i¢in kullanilir.

C. Yolunu gozlemek: Sevmedigin birinin gitmesini istemek anlaminda kullanilir.
D. Tki dirhem bir ¢ekirdek: Kotii giyinmis kisileri anlatir.

A

19) Asagidaki ciimlelerden hangisinde deyim ciimlenin anlamina uygun degildir?

Yaptig1 her isi batirmis, elleri bos kalmaisti.

Kimse ona is vermemisti, bir baltaya sap olamadigi i¢in iiziiliiyordu.
Isin tiim piif noktalarim dgreniyordu.

D. Patronu onu Oviiyor, bu sefer kabak senin basinda patlayacak, diyordu.

0w >

20) At alan Uskiidar’1 gegti deyiminin anlamini yazimiz.

Anlami:
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Ek 4: Uludag Universitesi ULUTOMER B2 Kurunda Egitim Alan Ogrencilere Yonelik
Anket Sorular:

Sayin 6grencimiz,

Uludag Universitesi “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi” boliimiinde yapilan
“Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Deyimlerin Ortaya Cikis Hikayeleri ile Ogretimin
Etkililik Diizeyi: B2 Seviyesi” adli yiliksek lisans ¢aligmast kapsaminda alti hafta boyunca
aldiginiz egitim ile ilgili fikirlerinizi 6grenmek istiyoruz. B2 kuru boyunca 6grendiginiz
deyimlerle ilgili diisiincelerinizi belirlemek amaciyla asagidaki anket sorularini hazirlamig
bulunmaktayiz. Asagidaki sorulara samimiyetle dogru cevap vermenizi rica eder, ¢alismaya
katildiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

Serife EVSEN

Ogrencinin Ad1 — Soyadi:

Ogrencinin Yast:

Ogrencinin Cinsiyeti: OK ()E

Ogrencinin Sinifi:

Asagidaki sorular1 1’den 3’e kadar puanlaymniz.

1. B2 kuru baglangicinda deyim kavramini ¢ok iyi biliyordum. 1. Evet biliyordum 2. Kismen
biliyordum 3. Hayir bilmiyordum

2. B2 kuru baglangicinda deyim kavramini bilmiyordum ve deyimleri anlamiyordum. 1. Evet
2. Kismen 3. Hayir

3. B2 kurundan 6nce deyim konusunu hi¢ merak etmedim, bildigim deyim varsa bile farkinda

degildim. 1. Evet 2. Kismen 3. Hayir
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4. B2 kurundan 6nce deyimlerle ilgili diislinceleriniz nelerdi?  Size gore uygun olan sikki
isaretleyiniz. Diger secenegini isaretlediyseniz diisiincelerinizi de yaziniz.
A. Deyimlerle ilgili bir fikrim yoktu.
B. Konunun zor ve anlasilmaz oldugunu diigiiniiyordum.
C. Konunun kolay ve eglenceli oldugunu diisiiniiyordum.
D. Diger:
5. B2 kurunda aldiginiz egitimden sonra Ogrendiginiz deyimlerle ilgili diisiinceleriniz
nelerdir?
A. Derste hikayeler araciligiyla oOgretilen deyimleri ¢ok iyi Ogrendigimi
diisiiniiyorum.
B. Derste hikayeler araciligiyla dgretilen deyimleri 6grenirken biraz zorlandim.
C. Derste hikayeler araciligiyla 6gretilen deyimleri hi¢ anlamadim.
D. Diger:
6. Deyimlerle ilgili B2 kurunda yapilan ¢alisma ile ilgili asagidaki se¢eneklerden hangisi sizi
tanimlar? *Birden fazla sikki isaretleyebilirsiniz.
A. Deyimlerle ilgili B2 kurunda yapilan ¢alismanin zevkli oldugunu diisiiniiyorum.
B. Deyimlerle ilgili B2 kurunda yapilan ¢alismanin sikici oldugunu diisiiniiyorum.
C. Deyimleri hikayelerle birlikte 6grenirken konunun kolay ve eglenceli oldugunu
diigtinliyorum.
D. Deyimleri hikayelerle birlikte 6grendikten sonra ( yani su an) bile konunun zor
ve anlasilmaz oldugunu diisiiniiyorum.
7. Yaz1 ve konugma dilinde kullandigim deyimlerin ¢ogunu, internetten/arkadaslarimdan

O0greniyorum. 1. Evet 2. Kismen 3. Hayir
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8. Yazt ve konusma dilinde kullandigim deyimlerin ¢ogunu, Tiirk¢e derslerinden
Ogreniyorum. 1. Evet 2. Kismen 3. Hayir
9. Deyimlerin sadece Tiirk¢e ders kitabinda verilmesi deyimleri 6grenmem igin yeterli oluyor.
Derste yaptigimiz gibi farkl etkinlikler yapmaya gerek yok. 1. Evet 2. Kismen 3. Hayir
10. Deyimleri ders kitabinin disinda farkli etkinliklerle de 6grenmek konuyu daha iyi
anlamamui sagladi. 1. Evet 2. Kismen 3. Hayir
11. Al seviyesinden baglayarak B2 seviyesinin sonuna kadar 6grendiginiz deyimlerle ilgili
hangi se¢enek sizin i¢in dogrudur.
A. Bildigim deyimleri glinliik hayatta sik sik kullanirim.
B. Bildigim deyimleri giinliik hayatta ara sira kullanirim.
C. Bildigim deyimleri giinliik hayatta hi¢ kullanmam.
D. Ogrendigim deyimleri giinliik hayatta kullanmasam bile deyimleri anlarim.
Karsidaki kisinin ne demek istedigini anlarim.
12. Deyimleri hikayeler araciligiyla 6grenirken zorlandiniz mi?
A. Evet, zorlandim ¢linkii derste hikayeler araciligiyla anlatilan deyimleri
anlamamistim.
B. Hayir, zorlanmadim c¢ilinkli deyimleri hikayeler araciligi ile 6grenmek konuyu
anlamami sagladi.
13. B2 kurunda 6grendiginiz deyimler ile anadilinizde kullanilan deyimler arasinda benzer
olan deyim var miydi1? iki dil arasinda benzer deyim var ise "Evet", Yok ise "Hayir" yaziniz.
Cevabiniz evet ise benzer olan deyimleri de paylasiniz.
14. B2 kuru siiresince 6grendiginiz deyimleri giinliik hayatinizda kullandiniz mi1? 1. Evet 2.

Kismen 3. Hayir
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15. B2 kuru boyunca verilen deyimlerin hikayeleri ile ilgili metinler seviyenize uygun
muydu?

A. Evet wuygundu. Metinleri tek basima sozlik kullanmadan okuyup

anlayabiliyordum.

B. Hayir, uygun degildi. Metinleri tek basima okudugumda hi¢ anlamadim.

C. Uygundu ama bilmedigim kelime sayis1 ¢cok fazlaydi. Stirekli s6zliige baktim.

D. Uygundu ama bilmedigim az da olsa kelime mevcuttu. Sadece birkag¢ kelime i¢in

sozliik kullandim.

16. Derste 6grendiginiz yirmi bir deyim disindaki diger deyimlerin hikayelerini de 6grenmek
ister misiniz? 1. Evet 2. Kismen 3. Hayir
17. Deyimlerle ilgili yapilan etkinliklerde anlamadiginiz bir boliim oldu mu? Bu soruya Evet
veya hayir diyerek cevap veriniz. Cevabiniz evet ise anlamadiginiz boliimleri de yaziniz.
18. Deyimlerin ders kitaplar1 diginda ayr1 bir ders saatinde dgretilmesini yararli buldunuz mu?
1. Evet 2. Kismen 3. Hayir
19. Sizce deyim kullanimi giinliik hayattaki iletisiminizi kolaylastirtyor mu? 1. Evet 2.
Kismen 3. Hayir
20. B2 kurunda yapilan deyim ¢alismasindan sonra giinliik hayatta kullanilan deyimler daha
cok dikkatimi ¢ekmeye basladi. 1. Evet 2. Kismen 3. Hayir
21. B2 kurunda yapilan bu ¢alismada 6grendigim deyimler disinda daha ¢ok deyim 6grenmek
isterim. 1. Evet 2. Kismen 3. Hayir
22. Sizce Tiirkce dersinde deyimleri daha iyi nasil 6grenebilirsiniz? Onermek istediginiz bir

fikriniz varsa yaziniz. Bir fikriniz yoksa 6nerim yok yazabilirsiniz.
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Ek 5: Uludag Universitesi ULUTOMER B2 Kurunda Egitim Veren Ogretmenleri
Yonelik Goriisme Sorulari
1. Deyim 6gretimi 6grencinin dili etkili kullanma becerisini arttirma agisindan 6nemli midir?
2. Deyimlerin 6gretimi ile ilgili asagidaki seceneklerden hangisi dogrudur? Birden fazla
secenek isaretleyebilirsiniz.
a. Deyimlerin 6gretiminin sadece ders kitaplarinda verilen deyimler ve etkinliklerle
yapilmas: yeterlidir.
b. Deyimlerin 6gretiminin sadece ders kitaplarinda verilen etkinliklerle yapilmasi
yeterli degildir, konunun 6gretimi agisindan daha farkli materyaller gelistirilmelidir.
c. Deyim oOgretiminde deyimler 6grenme giicliiline gore alan yazin 1s18inda
siiflandirilmali ve konunun 6gretimi i¢in deyim Ogretimine yonelik ¢ergeve plan
olusturulmalidir.
d. Sadece ders kitaplar1 kullanilarak deyim 6gretimi yapildiginda 6grenciler konuyu
anlamamaktadr.

3. B2 kuru basinda 6grenciler giinliik hayatta kullanilan deyimleri anlamaya doniik
yeterli deyim bilgisine sahip midir?

4. B2 kuru sonunda (yapilan ¢alisma haricinde normal ders isleme siirecinde) 6grenciler
ginliik hayatta kullanilan deyimleri anlamaya doniik yeterli deyim bilgisine sahip
olmakta midir?

5. B2 kuru boyunca uygulanan deyimlerin ortaya cikis hikayeleri ile 6gretilmesi YTO’de
etkili bir materyal olmus mudur?

6. B2 kuru boyunca uygulanan deyimler ve hikayelerinde Tiirk kiiltiiriine ait unsurlar yer

almis midir?
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7. B2 kurunda uygulanan yirmi deyimin ortaya ¢ikis hikayelerini daha sonraki meslek
hayatinizda da kullanmay1 tercih eder misiniz?
a. B2 kuru boyunca dgretilen deyimler dgrencinin seviyesine uygundur. Ogrenciler
deyimleri anlamigtir.
b. B2 kuru boyunca 6gretilen deyimler 6grencinin seviyesine uygun degildir. (Uygun
olmadigini diislindiigliniiz deyimleri yaziniz. Bu deyimlerin 6gretimini neden uygun
bulmadiginiz1 agiklayimiz.)
8. B2 kuru boyunca uygulanan deyimlerin hikayeleri YTO B2 kur seviyesi i¢in uygun
mudur?
9. Deyimlerin bir baglam igerisinde verilmesi konuyu 6grenci agisindan somutlastirmis
midir?
10. B2 kuru boyunca uygulanan baglam igerisinde verilen deyimlerin sézliik anlamlarinin
da verilmesi konunun anlasilirligini arttirmis midir?
11. B2 kuru boyunca uygulanan baglam igerisinde verilen deyimlerin metin diginda da
farkli cimlelerle 6grenciye 6gretmek yararli olmus mudur?
12. Deyim hikayelerinde baglam geregi verilmesi gereken dgrencilerin anlamini bilmedigi
kelimelerin s6zliik anlaminin da verilmesi yararli olmus mudur?
13. Deyim Ogretimi i¢in hazirlanan etkinlikler &grencilerin ilgisini ¢ekmis ve konuya
giidiilenmelerini saglamis midir?
14. Ogrenciler 6grendikleri deyimleri ders igerisinde sdzlii olarak kullanabilmis midir?
15. Ogrenciler 6grendikleri deyimleri ders igerisinde yazili olarak kullanabilmis midir?
16. Tiirkge derslerinde daha etkili bir deyim 6gretimi konusunda Oneriniz var midir?

Varsa nelerdir? Aciklayimniz.
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17. Deyimlerle ilgili yaptigimiz bu c¢alismayr genel anlamda degerlendirecek olursaniz

neler sdylersiniz?
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Ek 6: Deney Grubu Hikayeler
HAZIRLIK CALISMALARI
1. Hayatinizda ¢ok 6nemli bir firsat1 kagirip liziildiiglinliz zamanlar oldu mu?

2. Karsimiza ¢ikan firsatlar1 daha iyi degerlendirmek i¢in neler yapmaliy1z?

1. ATI ALAN USKUDAR'I GECTIi
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Bolu Beyi'ne isyan eden eskiya Koroglu’nun atin1 ¢almiglar. Kéroglu’nun ati ¢ok
degerli bir atmis. Koroglu atin1 bulmak i¢in halktan biri gibi giyinmis ve her yerde atini
aramis. Sehir sehir dolasirken sonunda Istanbul’a gelmis. Istanbul’da atin1 aramaya devam
etmis. Sonra bir pazara girmis ve atin1 pazarda satilan hayvanlarin arasinda gérmiis. Hemen
alic1 gibi davranmus.

—Efendi, demis, bu at,iyi bir ata benziyor. Almadan 6nce ata binmek istiyorum. Satici
da binmesine izin vermis. Bu sirada at, sahibini tanimis ve hizlica kosmaya baslamis.
Koéroglu, Sirkeci sahiline gelmis, bir sal kiralamis ve hemen Uskiidar’a ge¢cmis. Koroglu atin1
sal ile Uskiidar’dan gotiirmiis. Bu arada at1 ¢alip pazarda satmaya ¢alisan adam, at1 gotiiren

kisinin geri getirmeyecegini anlamig, bu duruma {iziilmeye baslamis. Bu adamin
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arkadaslarindan biri, Kéroglu’nu atiyla beraber salin i¢cinde gormiis. Ati1 elinden kagiran
adamu teselli etmek i¢in ona seslenmis:
—Bosuna iiziilme! At1 alan Uskiidar'1 gecti. O adam Kéroglu'nun kendisi idi.
Bugiin bu sozii, "[s isten gecti" anlaminda kullaniriz.
Deyim ve anlami: “A#r alan Uskiidar’t gecti: Artik yapilacak bir sey kalmad, firsat kact.”
Deyim ile ilgili ciimle: Sen evlenme teklif edeceksin ama kiz baskasini seviyor.

Anlayacagin At alan Uskiidar' gegti.

|. ETKINLIK: Metindeki baz1 kelimelerin anlam:
Eskiya: Dagda, kirda yol kesen hirsizlar, haydutlar:
Dortnala: Atin hizli kostugunu anlatan bir soz.

Sal: Bir¢ok kalin direk yan yana baglanarak yapilan, diiz ve korkuluksuz deniz veya

irmak tasiti
Teselli etmek: Avundurmak, iiziintiisiinii azaltmaya ¢aligsmak.

Siz de bilmediginiz kelimeleri yaziniz, anlamina sozliikten bakiniz.

2. ETKINLIK: Asagidaki sorular1 okudugunuz metne gore cevaplayiniz.
1) Koroglu kimdir?
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AT HIRSAZ

https://images.app.goo.gl/rpSXz1qWbXfkz2xa9

3. ETKINLIK: Yukaridaki gorsel ile ilgili diisiincelerinizi birkag ciimle ile ifade ediniz
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HAZIRLIK CALISMALARI
1. Daha 6nce yanlislikla sdylediginiz bir sz yiizlinden iiziilen bir arkadasiniz oldu mu?
2. Arkadasinizi istemeden kirdigimiz bir zaman oldu ise empati yaparak onun duygularini

aciklayiniz.

2. CAM DEVIRMEK

Simdi Istanbul'un merkezi yerleri sayilan yerler énceden sehir merkezine uzakmis. Bu
mekanlarda zengin ve bilgili kisilerin yazlik koskleri varmis. Her koskiin genis arazileri
mevcutmus. Bu arazide baglar, bahgeler ¢ok {inliiymiis. Zenginlerden birinin, Erenkdy
taraflarinda boyle genis bir koskii varmis. Bahgesindeki her ¢esit aga¢ yaninda, 6zellikle ¢am
fidanlariyla dikkati ¢eker ve herkes ¢ok begenirmis.

Bir giin kosk sahibi bahgenin bir kosesine kiigiik bir bina yapmaya karar vermis. Bina
yapimi i¢in gerekli olan ¢am odunlarini sonbaharda ayarlamis. Duvarin dibine dizmis. O
zaman evler ahsaptanmis ve yapilan evlerde agacin ¢am, giirgen, mese, ceviz, vs. hemen her
cesidi kullanilirmis.

Yaz mevsimi bitince kosk halki Beyazit'taki konaklarina tasinmiglar. Efendi, giderken

koskii bekleyecek usagi soyle uyarmis:
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— Gelecek yil hizmetliler icin buraya bir kiicik ev yapacagiz. Biz yokken ev
yapiminda kullanilacak ¢am odunlar1 diizenle. Evin yapimina uygun hale getir, demis.
Hizmetli efendisinin dedigini yanlig anlamas.

Saf usak, denileni hemen yapmis. Ne var ki duvarin dibine y18ilmis cam odunlarini
bigecegine, bahgenin giizellik sembolii ¢am agaglarmi kesmis. iri ¢amlar diger agaclarin
tizerine devrilirken de "Bizim efendinin cimriligi tuttu. Bu camlari tahta edince yazin golgeyi
nerde bulacak?!" diye sdylenip durmus. Giizelim bahgeyi bir yanlis anlamadan dolay1 kestirip
yok etmis.

Haberi efendiye yetistirenler,

— Senin usak ¢amlar1 deviriyor, bahge elden gidiyor, demisler. Bizim "¢am devirmek"
deyimi bu sekilde dilimize girmis.
|. ETKINLIK: Metindeki baz1 kelimelerin anlama:

Deyim: Cam Devirmek

Anlami: Karsisindakine dokunacak veya kotii bir sonug¢ doguracak soz sdylemek:
Deyim ile ilgili ciimle: “Bu oglanin akli baginda degil, karisini ¢ok iizer, cok camlar devirir."
Benim climlem: ...

Kosk: Bahge icinde yapilmais siislii ev.

Ahsap: Agactan, tahtadan yapilmis

Bictirmek: Bi¢me isini yaptirmak, odunlari uzun ince bir sekilde kestirmek.

2. ETKINLIK: Asagidaki sorular1 okudugunuz metne gore cevaplayiniz.

1) Yazlik evleri olan kisiler kimlerdir?
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3)Hizmetli bahcedeki ¢amlar1 neden kestirmistir?

3. ETKINLIK: Cam kelimesinin sizde ¢agristirdig1 anlami diisiiniiniiz. Akliniza gelen isimleri

asaglya  yaziniz. Bu  kelimelerden  hareketle  kisa  bir  yazi yaziniz.

https://images.app.goo.gl/VWWDGmwwgEZDCtIL8

Hikayem:
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HAZIRLIK CALISMALARI
1. Hamile kadinlarin hamilelik siirecinde neler istediklerine birkag¢ 6rnek veriniz.
2. Biiyiik bir istek ile ulagmak istediginiz ama ulagamadiginiz bir hedefiniz oldu mu?

3. AVUCUNU YALAMAK

(Onceleri sadece kadinlar arasinda kullanilirmis, simdi kadm- erkek herkes igin
kullanimi uygundur.)

Sahip olmak istedigimiz bir nimeti elde edemedigimiz zamanlarda sdylenir. Bu deyim,
eskiden kadinlar arasinda kullanilirmis. Sonra asil ortaya ¢ikma nedeni unutulmus, yavas
yavas erkekler tarafindan kullanilmaya da baslanmus.

Bilindigi gibi kadinlar hamile olunca yemek yemeye daha diiskiin olur. Canlar stirekli
farkli seyler yemek ister. Buna asermek denir. Hamile kadinlar aserdikleri yemegi yiyemezse
kadinin veya ¢ocugun sagligimin bozulacagma inanilir. Bebegini doguran kadin istedigini
yiyemezse siitii kesilir, diye distintiliir. Eskiden fakirlik, yasaklama, saglik vb. nedeniyle

caninin istedigini yiyemeyen hamile kadinlar varmis. Bu kadinlar yemegi yediklerini hayal
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ederek sag avucunu yalar, istedigi yemegi yemis gibi hissederler. Bu uygulama bir siire
sonra unutulsa bile glinlimiizde mecazi bir anlam kazanir. Herhangi bir sey isteyip ona
ulasamayacak kisileri anlatmak i¢in avucunu yalamak deyimi kullanilir.

|. ETKINLIK: Metindeki baz1 kelimelerin anlamu:

Deyim: Avucunu yalamak
Anlami: Umdugunu (bekledigini) ele ge¢irememek

Ornek : "Sen avucunu yalarsin! Beni daha fazla rahatsiz etme, tamam mi?"

Noktali yeri uygun deyimle doldurunuz. Deyimin iizerine uygun ekleri getiriniz.

Biitiin isi biz yaptik, 6diilii o kapti, bizde ... :

Asermek: Hamilelikte bazi1 yiyeceklere kars1 asir1 istemek, ¢ok arzulamak

Nimet: Yiyecek i¢ecek, dzellikle ekmek.( Birden fazla anlami vardir. Bu anlam metne uygun
olan anlamdir.)

Cam istemek: heves duymak, kisinin yapmak istedigi seyler.

Siz de bilmediginiz kelimeleri yaziniz, anlamina s6zliikkten bakiniz.

2.ETKINLIK: Asagidaki sorular1 okudugunuz metne gore cevaplaymiz.

1) Metne gore aseren kadinlar neden avuglarini yaliyorlar?

2) Avucunu yalamak deyiminin ilk ortaya ¢iktig1 anlam ile giiniimiiz anlam1 arasinda nasil bir
fark vardir? Ac¢iklaymiz.

3) Giinliik hayatinizda avucunu yalamak deyimini hi¢ kullandiniz m1? Kullandiysaniz 6rnek

veriniz.
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3. ETKINLIK: Asagidaki gorseli “avucunu yalamak” deyiminin anlamma uygun

yorumlayiniz. Yorumlarken hayal giiciiniizli kullaniniz. Birkag climlelik konusma yapiniz.

https://images.app.goo.gl/eNRN3xWxQygUkQp37
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HAZIRLIK CALISMALARI
1. Ana dilinizde ¢ok yakin zamanda ger¢eklesecek bir durumu ifade edeceginiz bir kelime var

midir? Ornek veriniz.

4. ELi KULAGINDA

Eskiden birisi yanindakine,

— Ezan okundu mu, derse, eger vakit ¢ok yakin ise,

— Okunmadi ama (miiezzinin) eli kulaginda, dermis.

Gergeklesme zamani pek yakin olan isler hakkinda "(Henliz olmadi ama) eli
kulaginda!" deriz. Bu deyim Peygamberimiz Hz. Muhammed (S.a.v.) yasadigi zamanlarda
ortaya c¢ikar. Hikayesi soyledir:

Peygamberimiz Hz. Muhammed (s.a.v.) zamaninda Miisliimanlarin sayisi gittikge artt
ve Miisliimanlar1 namaza tek tek cagirmak zorlasti. Herkesi topluca namaza ¢agirmak icin
ezan okunmaya baslandi. Ezan1 duyan Miisliimanlar namaz kilmak i¢in bir araya toplandi.
Sesi giizel olan Habesistanl eski kole Hz. Bilal (Bilal-i Habesi) bu goreve se¢ildi (Hz. Bilal
ezani ilk okuyan kisidir.).

Hz. Bilal ezan okurken Miisliiman olmayan kisiler sorun ¢ikarmaya basladi. Bu kisiler
ezanin sesi duyulmasin istiyorlardi. Bunun i¢in ezan okunurken giiriiltii yapiyorlar, Hz. Bilal

ile alay ediyorlardi. Hz. Bilal bu duruma ¢ok tiziiliiyordu. Ama ezani okumaya devam etti.
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Onlarin hakaretlerini duymamak icin elleri ile kulaklarini tikadi, ezan okumaya basladi. Bu
giinden sonra Hz. Bilal ezan okurken eli ile once kulagmi tikadi, sonra ezan okudu. Bu
uygulama ezan okuyan diger miiezzinler tarafindan da kullanildi. Zamanla kulaklarini
tikamay1 biraktilar. Sadece ellerini kulaklarma gotiirdiiler ve ezani1 okudular. Miiezzinin elini
kulaginda goren halk ezanin hemen okunacagini anladi.

Simdilerde hemen gergeklesecek bir is i¢in “eli kulaginda™ deriz.
|. ETKINLIK: Metindeki baz1 kelimeler ve anlamlar1 asagida verilmistir.
“Eli kulaginda: Nerede ise olacak, ¢cok yakinda olmasi beklenilen durumdur. ”
Miiezzin: Namaz vakitlerini bildirmek i¢in ezan okuyan din gorevlisi, ezanct:
Ezan: Miislimanlikta namaz vaktini bildirmek i¢in miiezzinin yiiksek sesle yaptig1 cagri.
Deyim ile ilgili ciimle: Eli kulaginda, hemen gelir.
Benim climlem: ...... ..o i,
Siz de bilmediginiz kelimeleri yaziniz, anlamina sozliikten bakiniz.
2. ETKINLIK: Asagidaki sorular1 okudugunuz metne gore cevaplayiniz.

1) Bilal-i Habesi kimdir?

3) Giinlimiizde  miiezzinler = ezan  okumadan  hemen oOnce ne  yapar?
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https://images.app.goo.gl/Pgdd739F9P XShWKL6

3. ETKINLIK Yukaridaki gorsel ile ilgili diisiincelerinizi birka¢ ciimle ile ifade ediniz.
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HAZIRLIK CALISMALARI

1. Baklay1 agzindan ¢ikarmak deyimini daha 6nce hi¢ duydunuz mu?

5. BAKLAYI AGZINDAN CIKARMAK

Vaktiyle, c¢ok kiiflirbaz bir adam varmig. Zamanla, herkes ona kiifiirbaz diye
seslenmeye baslamis. Adam bu duruma sinirlenmis. Hemen tekkeye gitmis. Seyhe: “Kiifrii
birakmak istiyorum; bana yardim edin.” demis. Seyh adama yardim etmeyi kabul etmis.
Yaninda dervis (6grenci) olarak kalmasina izin vermis.

Seyh efendi 6grencilerinden bir avug bakla tanesi istemis. Bunlara okuyup tifledikten
sonra yeni dgrencisine donmiis ve onu uyarmis:

— Simdi bu bakla tanelerini al. Birini dilinin altina, digerlerini cebine koy. Konusmak
istedigin zaman bakla diline takilacak, sen de kiifretmek istesen de edemeyeceksin. Bakla
agzinda 1slanip da erirse, cebinden yeni bir bakla ¢ikar, dilinin altina yerlestir.

Adam, bir siire tekkede kalir, kendini kontrol etmeye baslar. Tekkede edep 6grenir. Bu
arada seyh efendi de adami yanindan ayirmaz. Yagmurlu bir giinde seyh ile adam bir
sokaktan gegerler. O sirada bir evin penceresi hizla agilir ve bir kiz cocugu basini uzatarak,

— Seyh Efendi, biraz durur musun, deyip pencereyi kapatir. Seyh efendi beklemeye

baslar, yagmur c¢ok hizli yagmaktadir. Siginacak bir yer de yoktur. Bir siire beklerler.
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Yagmurda 1slanan Seyh ve dervis iyice ligiimeye baslamistir. Tam bu sirada kiz tekrar
pencerede goriiniir ve — Seyh efendi: “Birka¢ dakika daha bekleseniz.” der.

Seyh iyice sinirlense de biraz daha bekler. O sirada, kiifiirbaz dervis kendi kendine
sOylenmeye baslar. Yagmurun siddeti gittikge artar, bizimkiler de sirilsiklam olur. Sonunda
pencere liclincli kez agilir ve kiz seslenir:

— Gitmek isterseniz gidin artik!..

Seyh efendi merak eder ve sorar:

— lyi de evladim bir sey yok ise bizi nigin beklettin?

— Efendim, der kiz, elbette bir sey var, sizi sebepsiz bekletmedik. Tavuklarimizi
kulugkaya yatiriyorduk. Yumurtalar1 tavugun altina koyarken bir kavuklunun tepesine
bakilirsa, yumurtadan horoz ¢ikarmis. Annem sizi gegerken gordii de yumurtalar1 kulugkaya
koydu.

Miinasebetsizligin bu derecesi lizerine seyh efendi,

— Ulan dervis, der, ¢ikar agzindan baklay1!..

Dervis de kiifretmemek i¢in kendini tutuyormus. Sonunda sdylemek istedigini
sOylemis.
|. ETKINLIK: Metindeki baz1 kelimeler ve anlamlar1 asagida verilmistir.

Seyh: Tekkede en yliksek dereceye ulagsmis olan kimse

Tekke: Dini egitim verilen ibadet yapilan yer

Dervis: Tekkede seyhin 6grencisi

Kavuklu: Kavuk takan kimse

Baklay1 agzindan ¢ikarmak: Acik sdylemekten kagindigi bir sorunu sonunda agiklamak,
sOylememek i¢in sabrettigi seyi dayanamayip sdylemek

Deyim ile ilgili ciimle: Ne sdyleyeceksen soyle. Cikar artik agzindaki baklay1.
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Benim climlem: ..o
Siz de bilmediginiz kelimeleri yaziniz, anlamina s6zliikkten bakiniz.
2. ETKINLIK: Asagidaki sorular1 okudugunuz metne gore cevaplayiniz.

1) Dervis olan adam neden seyhe gitmistir?

https://images.app.goo.gl/LGWSxdM12RG8Lb5M6

3. ETKINLIK Yukaridaki gérseli inceleyiniz. Gorseldeki sebze ile ilgili bir ciimle kurunuz.
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HAZIRLIK CALISMALARI

1. Sizlere zarar vermek isteyen, dis bileyen bir diismaniniz oldu mu?

6. DIS BILEMEK

Dis bilemek, diismanligi anlatmak i¢in kullanilir. "dis bilemek." Dis bileyen kisi
diismanini mahvetmeye, ona zarar vermeye hazirdir. Oysa deyim, hi¢ de dyle kotii bir olaya
dayanmaz.

Islam dininde temizlik 6nemlidir. Atalarimiz dis temizligine de énem vermis, en zor
sartlarda bile misvak kullanmislar.

Rivayete gore, Miisliimanlar ile Haglilar savasmaya baslamiglar. Haclilar bir sabah
Miisliimanlar1 gozetlemeye gider. Bir bakarlar ki Miisliimanlar dere kenarinda agizlarina bir
agac pargas1 gotiirtir. Onu asag1 yukari siirerler. Haglilar bu duruma anlam veremez.
Miisliimanlarin savas hilesini yakalamislardir. Kosarak ordularina donerler.

—Miisliimanlar, yine bilmedigimiz bir savas hilesi yapiyorlar. Hem bu sefer dislerini

bileyerek bizi pargalamak niyetindeler. Kac¢in kurtulun!
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Zavalli Hagli askeri dis temizligini bilmez. Bu s6zleri duyan Hagh askeri kacar, gider.
Atalarimiz sabah namazindan sonra atlarina biner, savas alanina gelir. Bakarlar ki diisman
ordusu yok. Cadirlardan birinde yakaladiklar1 yarali bir Hagli askeri, tir tir titreyerek onlara
sOyle der:

— Sizi gozetleyen askerler, sizin dis bilediginizi gérmiisler. Bu haberi duyunca hi¢
kimse sizinle savagmak istemedi ve benim gibi yaralilar1 da birakip kagtilar.

Bu zamandan sonra dis bilemek, diisman birine kotiiliik yapmak istemek olarak
kullanilmas.
|. ETKINLIK: Metindeki baz1 kelimeler ve anlamlar1 asagida verilmistir.

Rivayet: Bir olay, bir haber veya sozii aktarmaktir.

Hile: Birini aldatmak, yaniltmak i¢in yapilan diizendir.

Misvak: Dis sagligina yararli bir agacin, ucu doviiliip firga durumuna getirilir ve dis
temizliginde kullanilir.

Bilemek: Kesici aletlerin agzini ¢ark, zimpara, ege, bilegi tasi vb.nde keskinlestirmek, keskin
duruma getirmektir.

“Dis Bilemek: Kotiiliik yapmak igin firsat beklemek, hincini gosterir bir durum almaktir.”
Deyim ile ilgili ciimle: Iyi niyetimi gormedi. Bana dis bilemeye devam etti.

Benim cumlem:

2. ETKINLIK: Asagidaki sorulart okudugunuz metne gére cevaplaymiz.

1) Haglilar savas alanindan neden kagmislar?
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2) Yarali askerler neden Miisliimanlardan korkmus? Agiklayiniz.

https://images.app.goo.gl/11WLaz7vJKWza5d38

3. ETKINLIK Yukaridaki gorseller ile ilgili diisiincelerinizi birkag ciimle ile ifade ediniz.
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HAZIRLIK CALISMALARI

1. En ¢ok mutlu oldugunuz giinii anlatiniz?

7. ETEKLERI ZIiL CALMAK

Cok sevinmek, mutlu olmak

Bir zamanlar Anadolu’da, herkesin sevip saygi gosterdigi giiler yiizli, tath dilli bir
seyh yasarmis. Seyh ¢ok iyi kalpliymis. Hayatinda karincaya bile zarar vermemis.

Seyhin, pabuglarinin sivri ucunda ve ciippesinin eteklerinde yiizlerce koyun ¢ingiragi
(zil) varmis. Bu ¢ingirak (zil) seslerini duyan seyh geldi, dermis.

Bir giin seyhe bu zilleri ni¢in taktigin1 sormuslar. O da:

— Karincalara zarar vermek istemem, yiirlirken karincalar sesten kagsin, 6lmesin, diye
cevap vermis.

Bir giin o zamanin polisleri, ¢ok tehlikeli bir hirsiz ¢etesinin pesindeymis. Bu cete bir
yere saklanmis. Bu sirada ¢ingirakli (zil takan) seyh oradan ge¢mis. Bir sesin yaklastigini
duyan hirsizlar panikle ortaya ¢ikmis ve kagmak isterken yakalanmis. Seyhin zil ¢alan etekleri
sayesinde halk hirsizlardan kurtulmus.

Hirs1z cetesinin yakalanmasini saglayan ¢ingirakli seyhi halk sevincinden kucaklamas,
havaya kaldirmis, bu sirada seyhin eteklerindeki cingiraklardan daha fazla ses ¢ikmuis,

cingiraklar adeta zil calmas.



212

Halk da bu ¢ikan sesten ¢ok mutlu olmus.
Bu olaydan sonra o yerin halki, bir seye ¢ok sevinip mutlu olunca, “Eteklerim zil
caliyor.” demeye baglamis.
|. ETKINLIK: Metindeki baz1 kelimeler ve anlamlar1 asagida verilmistir.
Seyh: Dini bilgisi yiiksek kimse
Pabuc: Ayakkabi
Ciibbe: Hukukgularin, iiniversite 6gretim tliyelerinin, din adamlarinin, mezuniyet torenlerinde
ogrencilerin elbise iistiine giydikleri uzun, yanlar1 genis, diigmesiz giysi
Cete: Yasa dis1 isler yapmak veya etrafindakileri korkutmak amaciyla bir araya gelmis
topluluk
Cingirak: Hayvanlarin boynuna takilan, hayvan hareket ettikge ses cikaran kiigiik metal
yuvarlak
“Etekleri zil calmak: Cok sevinmek ”
Deyim ile ilgili ciimle: Bugiin ¢ok mutluyum, eteklerim zil ¢aliyor.
Benim climlem: ...
Siz de bilmediginiz kelimeleri yaziniz, anlamina s6zliikten bakiniz.
2. ETKINLIK: Asagidaki sorular1 okudugunuz metne gore cevaplayiniz.

1) Seyh zilleri nereye takmig?
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https://images.app.goo.gl/CZ5swKDu2SJhj8XM8

3. ETKINLIK Yukaridaki gorsel ile ilgili diisiincelerinizi birkag ciimle ile ifade ediniz.
Adam Asmaca

Bu kelime oyunu grup halinde veya iki 6grenci arasinda oynanir. Grup halinde
oynanmast durumunda &gretmen siniftaki 0grenci sayisina gore sinifi gruplara bolmelidir.
Adam asmaca oyunu i¢in bulunmasi hedeflenen kelimenin harfleri sayisi kadar tahtaya
kutucuklar ¢izilir. Kutucuklarim igine énceden bazi ipucu harfler yazilir. Ogrenciler kutucukta
yazilan kelimeyi bulmak i¢in sirasiyla harf sdylerler. Yanlis soyledikleri her harf i¢in asilacak
adamin bir parcasi ¢izilir (Bk. Resim 1.1). Ogrenciler ¢6p adami astirmadan dogru kelimeleri
sOyleyerek hedef kelimeyi tahmin etmelidirler. Bu oyun siz 6grencilerin Tiirk¢edeki sesleri ve
sembolleri daha iyi tanimaniz1 ve kelime bilgilerinizi gelistirmeyi saglar (Kara, 2010).

Ornek:

K T K

Resim 1.1 Adam asmaca oyununun ¢izgi hali.

Bir oyun: Daha once 6grendiginiz bir deyimi adam asmaca oyunu oynayarak bulunuz.
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HAZIRLIK CALISMALARI

1. Birine yardim etmek istemeyip bahane buldugunuz durumlar oldu mu? Aciklayiniz.

8- iPE UN SERMEK

Kendisinden bir hizmet beklenen veya verilen gorevi yerine getirmesi umulan
kisilerin, cesitli bahaneler 6ne siirerek yavas davranmalar1 veya isin yapilmasina engel
olmalar1 halinde sdylenen bu deyimin hikayesi soyledir:

Hikayenin kaynag1 Nasrettin Hoca’dur.

Rivayete gore, Nasrettin Hoca’nin bir komsusu varmis. Bir glin bu komsu Nasrettin
Hoca’nin egyalarimi 6diing alir ama geri getirmez. Nasrettin Hoca egyalarini geri ister. Adam
ise esyalar1 kirar, bozar, dyle getirir. Bu durum uzun bir siire bdyle devam eder.

Hoca bu komsusuna, dnceleri bir sey sdylemez ama igten ice dfkelenir. Bir giin ben bu
adama bir daha asla esya vermem, der. Ertesi giin, komsusunu kapiy1 calar.

Nasrettin Hoca: “Tamam, demis i¢inden, bu sefer ne istese vermeyecegim.” Adam her
zamanki gibi yiizsiiz yiizsiiz,

— Hocam, der, ip l4zim oldu, sizinkini ddiin¢ alabilir miyim? Hoca, hemen bir mazeret

bulmaya calisir. Ama aklina bir ¢are gelmez. O sirada haniminin un elemekte oldugunu goriir.
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— Kusura bakma komsu, bizim hanim ipe un serecek.
— Aman hocam, hi¢ ipe un serilir mi?
— Vallahi komsu, vermeye gonliim olmayinca ipe un da serilse yeridir!
1. ETKINLIK: Metindeki bazi1 kelimeler ve anlamlar1 asagida verilmistir.
Rivayet: Dilden dile aktarilan bilgi
“Ipe un sermek: gecersiz birtakim nedenler ileri siirerek istenilen isi yapmaktan kaginmak ”

Deyim ile ilgili cimle: Sana giivenmistim ama sen ipe un seriyorsun. Bana yardim etmek
istemiyorsun.

Borg¢ para vermemek i¢in ipe un seriyor.

2. ETKINLIK: Asagidaki sorular1 okudugunuz metne gore cevaplayiniz.

1) Nasrettin Hoca’nin komsusu nasil biriymis?

https://images.app.goo.gl/ge99CgaVLfo6 AqAD6
3. ETKINLIK Yukaridaki gorselde ne anlatilmak istenmistir, diisiincelerinizi birkag ciimle ile

ifade ediniz.
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HAZIRLIK CALISMALARI
1.Ana dilinizde egitim goérmiis, bilgili kisileri anlatmak i¢in kullanilan bir kelime var midir?

Aciklayiniz.

9. MUREKKEP YALAMAK

Yillarca egitim gormiis, bilgili kisiler hakkinda "miirekkep yalanms" denir. Bu deyim
yazinin miirekkep ile yazildig1 zamanlardan kalmis.

Onceden kitaplar el ile yazilirdi. Kitap yazilirken hata yapmamak gerekirdi. Ciinkii
miirekkebi silecek bir sey heniiz yoktu. Hata yapilirsa kitap bastan tekrar yazilmaliydi.

Miirekkep, su ile temas ederse dagilir. Bu yiizden elde yazilan eserler asla suya
yaklastirilmaz. Ancak miirekkebin suda dagilma o6zelligi bazen yazarlarin isine yarar.
Yazarlar divitlerinin ucunu dili ile 1slatir ve divitte kalan miirekkep lekelerini temizler. Bazen
de sayfaya kiiciik bir imla koymak icin diviti diline degdirir. Ciinkii diviti tekrar miirekkebe
batirarak israf etmek istemez. Divitteki miirekkebin ¢oziiliip kullanilmasini saglarlar. Bu
durumda da dilleri miirekkep olur, yani miirekkebi yalamis olurlar. Sonugta eskiler, bir
insanin yaladig1 miirekkep miktarinca bilgisinin arttigin1 diisliniir. O ¢agda okuma yazma
bilen sayis1 azdir. Bu nedenle az da olsa miirekkep yalayana (yazi yazan, kitap okuyan kisiye),

toplum saygi duyar. Giiniimiizde de miirekkep yalamis (bilgili kisilere) saygt duyulur.
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1. ETKINLIK: Metindeki bazi kelimeler ve anlamlari asagida verilmistir.

Miirekkep: Yazi yazmak i¢in kullanilan, tiirlii renklerde s1vi madde

Divit: miirekkebe batirilarak yazi yazmaya yarayan ve degisik uglari olan bir kalem tiiri,
miirekkep ile yaz1 yazarken kullanilan kalem

“Miirekkep yalamak: Cok okumus, yazmis olmak”

Deyim ile ilgili ciimle: Bu sorunu ¢6zmek i¢cin miirekkep yalamis birini bulmalisin.

Asya’y1 dolandiricilar aramis, kandirmaya calismislardi. Asya yillarca egitim gérmiis,
miirekkep yalamis bir kadindi. Hemen polisi aradi. Dolandiricilarin yakalanmasini sagladi.
Onu kandiramamuglardi.

Benim climlem: ..o
Siz de bilmediginiz kelimeleri yaziniz, anlamina s6zliikkten bakiniz.
2. ETKINLIK: Asagidaki sorular1 okudugunuz metne gore cevaplayimniz.

1) Kitabi elinde yazan kisiler miirekkebi neden yalamislar?

(13

Osmanh doneminde Anadolu’da biiyiik
hattatlar yetismistir. Miirekkep bezir
isinden hazirlandigi icin suda
¢oziiniirmiig, Hattatlar da hatalarim
diizeltmek veya ekleme yapmak i¢in ya
kagidi dilleriyle diizeltir ya da diviti
diliyle islatip divitteki miirekkebi
kullamrlardi. Miirekkep yalamak deyimi,

ilimle ugrasan, bilgili olan, hayatim ilim

ogrenmeye adayan insanlar1 anlatmak icin

kullanihr

https://images.app.goo.gl/np9FMbCdYr9KqMpZ7
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3. ETKINLIK Yukaridaki gorselde resmi verilen arag- gereclerin adimi yazimiz.
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HAZIRLIK CALISMALARI
1. Sizce isini kotii yapan insanlara nasil bir ceza verilmeli? Agiklaymniz.

2.Asagidaki gorseli inceleyiniz, gorselde ne anlatilmak isteniyor? Tahmin ediniz.

10. PABUCU DAMA ATILMAK

Osmanlilar zamaninda esnaf is ahlakina ¢ok 6nem verirdi. Her meslek dalinin
incelikleri, kanunlari, yonetim bi¢imi bulunurdu. Esnafin ¢alisma diizeni ve diiriistliigii stirekli
denetlenirdi. Esnaftan iginde hile yapanlar varsa, gorevliler tarafindan tespit edilir, gerekli
ceza verilirdi.

Herkesin meslek ahlaki ile ¢alistigi o donemlerde esnafin isini ihmal etmesi veya
isinde hileye yapmasi nadir goriiliirdii. Cabuk eskiyen tiriinlerde hata oldugu diistiniiliirdii.

Avyakkab1 ¢abuk eskiyen bir iirlindiir. Bundan dolay1 ayakkabicilar siirekli gorevlilere
sikayet edilirdi. Gorevliler de ayakkabinin eskimesinde kullanim hatas1 m1 var, yoksa iiretim
hatast m1 var arastirirdi. Cabuk sokiilen pabugta (ayakkabida) iiretim hatasi varsa saticinin
aldig1 paray1 iade etmesi saglanirdi. Yirtik ayakkabi (pabug) da o esnafin hile yaptigini

gostermek i¢in dama atilirdi.



220

O zamanlar bir esnafin yaptig1 ayakkabinin dama atilmasi o usta igin en biiylik ayipti.
Pabucu dama atilan esnafa giiven azalirdi. Damda pabug¢ olan diikkana miisteri gelmezdi.
Artik diikkan onceki kadar tercih edilmezdi.

Gliniimiizde Onceki kadar onemsenmeyen durumlar i¢in “pabucu dama atilmak”
deyimi kullanilir.

Onceden beri anlatilanlara gére bu uygulamayr Ahi Evran baslatmis. Daha o
zamanlarda da hatali malzeme iireten esnafin, Ahi seyhi tarafindan is yapma yetkisi elinden
alinmis, pabucu tekke damina atilmig ve evine yalinayak gonderilmis.

1. ETKINLIK: Metindeki baz1 kelimeler ve anlamlar1 asagida verilmistir.

Ahi Evran: 1172-1262 yillar1 arasinda yasayan 32 ¢esit esnafin yoneticisi bir alim

Esnaf: Kiiglik sermaye ve zanaat sahibi

Seyh: Tekkede en yiiksek derecedeki kisi, bilgili kimse

Tekke: ibadet ve toren yapilan yer

Yalinayak: Ayakkab1 giymeden

Pabug¢: Ayakkabi

“Pabucu dama atilmak: Yeni gelen birisi veya bir esya nedeniyle 6nceden gordiigiin degeri
gorememek, herkesin yeni gelen kisi veya esya ile ilgilenmesi”

Deyim ile ilgili ciimle: Yeni oyuncag alinca eski oyuncagin pabucu dama atilmis.

2. ETKINLIK: Asagidaki sorular1 okudugunuz metne gére cevaplaymiz.

1) Metne gore esnafin iirlinli hatal1 ise esnafa hangi cezalar veriliyor?
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2) Giiniimiizde metindeki uygulamanin devam etmesini ister miydiniz? Neden?

https://images.app.goo.gl/7CY05eLxn78ynqj77

3. ETKINLIK Yukaridaki gorseli metinden hareketle yorumlaymiz.

Bir Oyun Hadi Anlat Bakalim

Ogretmeniz yardimiyla A ve B olmak iizere iki grup olusturunuz. Gruptan bazi
ogrenciler sozcii olarak belirleyiniz.

Ogretmen, anlatilacak kelimeyi bir kigida yazar ve sadece sozciiye gosterir. Sozciigii
anlatmas1 i¢in bir dakika siire verir. Verilen siirede sozcii mimikleriyle ve beden dili
yardimiyla kelimeyi anlatmaya caligir. Verilen siirede ilk grup kelimeyi bilemezse ikinci
gruba s6z hakki verilir. Her grubun anlatmasi gereken kelime sayis1 esittir. A=3, B=3 gibi.
Ancak gruplardan biri kendi kelimesini anlatamazsa esitlik bozulur. A=3, B=4 gibi. En ¢ok

puani alan grup oyunu kazanir (Kara, 2010).
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HAZIRLIK CALISMALARI
1. Daha once sizi ¢cok kizdiran bir olay yasadiniz mi1? Agiklayiniz.

2.Asagidaki gorseli inceleyiniz, gorselde ne anlatilmak isteniyor tahmin ediniz?

11. AGZINLA KUS TUTSAN NAFILE

Bir kisi kendini, ya da yaptig1 bir isi, karsisindakine bir tiirlii begendiremedigi,
sevdiremedigi hallerde sdylenen bir deyim. Bu deyimin hikayesi, Osmanli zamanindan
kalmadir. Osmanli Devleti’nin giiglii zamanlarinda, Fransa ile iyi iliskiler kurulmus, bu arada,
Ispanya Kralmi yenmek i¢in Osmanli Devleti’nin destegini alan Fransa, Osmanli padisahini
en biiyiik hiikkiimdar olarak tanimisti. Akdeniz’de Tiirk bayragi ¢ekerek, Barbaros un emrine
giren Fransiz donanmasi gibi, Fransiz ordusu da Osmanli destegine giiveniyordu.

O zamanlarda bir giin, Fransiz elgisi Topkap:r Sarayi’na gelir. Padisah ile acil
goriismek ister ama padisah ile ne yaparsa yapsin gorlisemez. El¢i yetkiliye, isinin énemli ve
acele oldugunu bir tiirlii anlatamaz. El¢inin bin bir rica ve 1srar1 sonunda yetkili sdyle der:

—Siz ne laf anlamaz adamlarsiniz yahu! Sultanimiz Hazretleri bugiin ¢ok sinirli. Az
once bir hokkabaz burada idi. Adamcagiz ne marifetler gosterdi: sapkasindan tavsanlar
¢ikardi, alev alev yanan demir ¢ubuklart agzinda sondiirdii, alti metre uzakliktaki igneye iplik
takti, havaya bir kus ucurdu, ucan kusa bir seyler sdyledi, kus gelip agzina kondu, o da

agziyla ayaklarindan yakaladi. Sultanimiz agziyla kus tutan adami bile kovdu. Senin
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anlayacagin, agzinla kus tutsan nafile; ama daha biiyiik bir yetenegin varsa bir kere padisaha
arz edeyim.

1. ETKINLIK: Metindeki baz1 kelimeler ve anlamlari asagida verilmistir.

Arz etmek: Saygi ile bildirmek

Hokkabaz: El ¢abuklugu ile birtakim sasirtici olaylar yapmay1 meslek edinen kimse, sihirbaz
Nafile: yararsiz, bos, bosu bosuna

“Agzinla kus tutsan nafile: Ne yapsa ne kadar ¢aba ve ustalik gosterirse gostersin bos”
Deyim ile ilgili ciimle: Sana o kadar kirildim ki su vakitten sonra agzinla kus tutsan nafile.
Benim climlem: ...

Siz de bilmediginiz kelimeleri yaziniz, anlamina sozliikkten bakiniz.

2. ETKINLIK: Asagidaki sorular1 okudugunuz metne gore cevaplayiniz.

1) Fransiz adam nereye gelmis?

https://images.app.goo.gl/rtplukvVBmJZbp3GP7

3. ETKINLIK Yukaridaki gorseli metinden hareketle yorumlayimiz.
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HAZIRLIK CALISMALARI
1. Farkl kisiler suclu oldugu halde tiim sugun size kaldig1 bir olay yasadimiz mi1? Ornek
veriniz.

2. Asagidaki gorseli inceleyiniz, gorselde ne anlatilmak isteniyor tahmin ediniz?

12. KABAK BASINDA PATLAMAK

Eskiden, su kabaklarinin i¢i oyulur, kabaklar kurutulurdu. Sonra bu kabaklarin igine
stvilar konurdu. Su, yag, sarap vs. Bu kabaklar ¢ok hafifti, kolay taginirdi. Bahgeden istenilen
boyda kabak bulunur; kii¢iik, biiyiik, orta boy kabaklar kullanim amacina gore toplanirdi.
Toplanip kurutulan kabaklar rengarenk boyanir, siislenirdi.

Siselerin heniiz olmadig1 donemlerde meyhane sahipleri kabaklarin igerisine yillanmis
saraplar, ickiler koyar. Bu igkileri meyhanenin i¢ine ip ile sira sira asar. Gelen miisteri hangi
kabagn ipini keserse o kabaktaki ickiyi tamamen iger. Sonra meyhanede bir yere yigilir kalir.
Miisteri gelince kabak kabak saraplar, tabak tabak mezeler masaya konur. Ancak igki igmek
yasaktir. Bu mekanlara her an zabitanin baskin yapma ihtimali vardir. Bu mekanlar tespit
eden Zabit baskina gelir. Baskindan kimsenin kagmasina izin vermez. Tak! Tak! Tak! calan
kap1 sesinden sonra mekana giren zabita 6nce sarhoslara kizar. Sonra meyhanecinin basinda

ici sarap ile dolu olan kabaklar1 kirar. Bu sirada miisteri araya girmeye calisirsa onun da
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basinda kabak kirilir. Olaya karismazsa sorun yasamaz. Ciinkii en biiyiik su¢ meyhane
sahibinindir. Miisteri daha az suglu olsa da araya girince kabak basinda patlar.

Meyhanede kabagin patlamasi igin zabita baskini olmasina gerek yoktur. Meyhanede
iki kisi kavga etmeye baglar, biri digerine 6fkelenir. Bu isin sonunda sarhoslar birbirinin
kafasinda kabak patlatir. Bu sirada adam ayakta zor dururken elindeki kabagi hedefe atmay1
beceremez. Kabag yan masada oturan masum birinin basinda patlatir. iste olaydaki asil
suclunun yerine en masum kisinin su¢lanmasinda bu deyim kullanilir.

Glinlimiizde yasanan bir olayda en masum kisi zarar goriirse bu kisi kabak benim
basima patladi, der. Kisi su¢landiginda kullanilan bir deyimdir.

1. ETKINLIK: Metindeki baz1 kelimeler ve anlamlar1 asagida verilmistir.

Meyhane: Onceden icki satilan yerlere verilen isim

Zabita: Toplumun giivenligini saglamakla gorevli kimse

“Kabak basma patlamak: Bir¢ok kimsenin ilgili oldugu olaydan yalnizca bir kimsenin
zararli ¢ikmasi; bir kisinin beklenmedigi halde, bir isin zararli sonucuna katlanmasi1”

Siz de bilmediginiz kelimeleri yaziniz, anlamina sozliikten bakiniz.

Deyim ile ilgili ctimle: Hepsi kacinca kabak benim basima patladi.

Ogretmen sadece onu fark edince, kabak onun basina patladi.

Benim climlem: ...

2. ETKINLIK: Asagidaki sorular1 okudugunuz metne gére cevaplaymiz.

1) Eskiden su kabaklar1 neden oyulurdu?
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3) Zabitalar yasalara uymayan meyhaneciyi cezalandirmak i¢in ne yaparlardi?

https://images.app.goo.gl/edEXcIJMs5RzRMc5XA

3. ETKINLIK: Yukaridaki gorseldeki kabaklarin 6zelliklerini yaziniz.


https://images.app.goo.gl/edEXcJMs5RzRMc5XA
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HAZIRLIK CALISMALARI
1. Sizce samanin altindan su yiirlitmek (suyun akmasini saglamak) miimkiin miidiir?
Aciklayiniz.

2. Aggozli kimselere karsi nasil davranirsiniz?

13. SAMAN ALTINDAN SU YURUTMEK

Vaktiyle bir koyde, koyliiler tarlalarini sularken sorun yasamaya bagsladi. Clinkii
herkes ayn1 anda tarlasini sularsa irmagin suyu yetmiyordu. I¢lerinden birisi irmagimn suyunu
sirastyla kullanalim, dedi. Herkes bu Oneriyi kabul etti. Boylece tarlalar, agilan kanallar
araciligiyla sira ile sulanmiyor, herkes tarlasiyla ilgileniyordu. Bu ¢6ziim herkesi rahatlatmisti.
Ama daha fazla su kullanmak isteyen a¢g6zIii bir koylii vardi. Bu koylii herkesi kandirip daha
¢ok su kullanmak icin bir plan yapti. Tarlasina derin ama ince bir kanal kazdi. Kanali
gizlemek i¢in de kanalin lizerini ¢ali ¢irp1 ve taglarla orttii. En {liste de saman yi1ginlar1 koydu
ki kimse kanaldan sliphe etmesin.

Onceleri kimse onun tarlasina gizlice su yiiriittiigiinii fark etmedi. Aradan biraz zaman
gecti, irmagin asagilarindaki tarlalara giden su iyice azaldi. Bunun nedenini merak eden diger
koyliiler, durumu arastirmaya karar verdiler. Ama arastirmalari sonugsuz kaldi. Irmagin

yukarisinda ¢ok akan suyun, belirli bir noktadan sonra birdenbire azalmasina bir tiirlii anlam
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veremediler. Sonra tarlalan tek tek dolasip bakmaya basladilar. Sira kagak su alan koyliiniin
tarlasina geldi. Bir baktilar ki adamin havuzu tamamen su ile dolu. Bu durum dikkatlerini
cekmisti. Ustelik, havuzun iizerinde saman kirintilar1 vardi. Bu suya bu samanlar nereden
geliyor diye merak ettiler. Arastirirken saman yiginlarina ulastilar ve hileyi anlayip samanlari
karistirinca kanali buldular. Bunun iizerine, koylii bir araya toplandi ve a¢ggdzlii kdyliiye ceza
verdiler. Ayaklarinin altina sopa ile vurdular. Sopay1 vururken dediler ki:

—Saman altindan su yiritiirsiin ha! Al bakalim hak ettin bu cezay1!..

Bugiin deyim, baskalarina fark ettirmeden ¢ikar saglayanlara veya insanlari, birbirine
diisman edip ortalig1 karistiranlar hakkinda kullanilir. s ¢evirmek deyimi ile benzer bir
anlam tasir.

1. ETKINLIK: Metindeki baz1 kelimeler ve anlamlar1 asagida verilmistir.

Yiiriitmek: Suyun akmasini saglamak (metindeki anlam)

Saman: Hayvanlarin yemesi i¢in hazirlanmis sar1 ot.

“Saman altindan su yiiriitmek: Gizli isler cevirmek, kendisinin yaptigini belli etmeyerek
ortalig1 karistirmak, herkesi birbirine diistirmek. ”

Deyim ile ilgili cimle: " Saman altindan su yiirtitenleri hi¢ sevmem."

"Saman altindan su yiiriitmiis, sirketin parasindan hesabina aktarmis."

Benim climlem: ... ...

Siz de bilmediginiz kelimeleri yaziniz, anlamina sozliikkten bakiniz.

2. ETKINLIK: Asagidaki sorular1 okudugunuz metne gére cevaplaymiz.

1) Koyliiler ilk olarak nasil bir sorunla kargilagmislar?
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2) Yaptiklar1 sonucu saman altindan su yiiriiten adami nasil bir ceza almig?

https://images.app.goo.gl/5Znr5gAxKeYERZ1s7

3. ETKINLIK Yukaridaki iki gorsel arasindaki farki yazimz.
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HAZIRLIK CALISMALARI
1. Acil bir isiniz oldugu zaman nasil davranirsiniz? Aciklayiniz.

14. iIKi AYAGINI BiR PABUCA SOKMAK

Gecmis zamanlarda iki hirsiz bir eve girmigler. Evde hirsizlik yapacaklarmis. Ses
yapmak istemedikleri i¢in ayakkabilarini kapinin 6niinde ¢ikarmiglar. Sonra evi karistirmaya
baslamislar. Bu sirada ev sahibi bir takirtt duymus, yatagindan kalkmis. Ev sahibi bakmis ki
evde hirsiz var. Baslamis bagirmaya. Hirsizlar telaglanmis, ayakkabilarini giymeye ¢alisirken
yakalanmiglar. O sirada hirsizlarin biri telastan iki ayagini da ayni ayakkabiya(pabuca)
sokmaya calistyormus. Halk bu olaya sahit olmus ve hirsizin acele etmesine neden olan ev
sahibine: “Adamlarin iki ayagini bir pabuca soktun.” diyerek giilmiisler.

Bu olaydan sonra halk, “aceleyle ile isleri birbirine karistiranlara, bir isin
yapilmasinda acele edenlere” “iki ayagini bir pabuca soktu” demis.

1. ETKINLIK: Metindeki baz1 kelimeler ve anlamlar1 asagida verilmistir.
Deyim: Iki ayagini bir pabuca sokmak
Anlami: “birini bir is1 hemen yapmasi i¢in ¢ok sikistirmak, ona acele ettirmek”

Deyim ile ilgili ciimle: Nerelerdesiniz, Thsan Bey? Hem sabah sabah iki ayagimi bir pabuca

sokuyorsunuz hem ortalarda gériinmiiyorsunuz.



231

Patron beni acele ettirdi. Iki ayagim bir pabuca soktu. Yapacagim isleri de yapamadim.

2. ETKINLIK: Asagidaki sorulart okudugunuz metne gére cevaplaymiz.

1) Hirsizlar neden telaslanmig?

https://images.app.goo.gl/SYfGavgpuGNPUG7Y7

3. ETKINLIK: iki ayagimz bir pabugta iken yiiriimeye ¢alistigimizi hayal edin. Basmiza neler

gelirdi? Yazarak ifade ediniz.



##+*(Qgrendiginiz deyimlerden hatirladiklarinizi ve anlamlarini balik kilgigina yaziniz.
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1. Asagida kutucuklarin i¢inde verilen deyimleri okuyunuz. Deyimler ile ilgili bilgiler
dogru ise D yanlis ise Y yOniinii takip ederek hangi ¢ikisa ulasilacagini bulunuz.
Buldugunuz ¢ikisi igaretleyiniz. Sonrasinda 6gretmeninizle kontrol ediniz. Yanlis
¢ikisa ulastiysaniz nerede hata yaptiginizi bulunuz.

At1 alan Uskiidar’1 gecti, deyimi is isten gegti.
Yapacak bir sey kalmadi anlamina gelir.

~N

Dogru Yanlis \

Kizin mutluluktan etekleri zil
caliyordu. Bu climlede gecen
deyim “mutluluktan”

kelimesidir.

Adam ¢am devirdigini anlad1 ama
gec olmustu. Climlesindeki deyim
“cam devirmek” kelimesidir.
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HAZIRLIK CALISMALARI
1.1¢i taslarla dolu bir kase pirinci ayikladiginiz: diisiiniiniiz? Ne hissederdiniz?

15. AYIKLA PIRINCIN TASINI

(Insan karsilastig1 bir sorunu ¢dzmek icin ugrasirken, hi¢ beklenmedigi bir olay olur
ve daha biiylik zorluklar ortaya ¢ikar. Boyle durumlarda bu deyim kullanilir.)

Deyimin Oykiisii Osmanli tarihine dayanir. Yavuz Sultan Selim’in Yemen’i
fethettikten bir siire sonra Yemen’de isyan ¢ikmis, Yavuz Sultan Selim isyani bastirmasi i¢in
Sinan Pasa’y1r Yemen’e yollamis. Sinan pasa isyani bastirmis. Yemen bundan sonra 400 yil
Osmanli Devleti’nde kalmis.

Soylentiye gore Sinan Pasa’nin askerleri bir giin ¢6lde konaklamis. Yemek pisirmek
icin misir piringleri ile dolu torbalar1 getirmigler. Yere biiylik bir hali sermisler. Piringleri
halinin iizerine dokmiisler ve piringlerin tasin1 ayiklamaya bagslamiglar. Tam isi

bitireceklermis, bir firtina ¢ikmis ve riizgarin savurdugu kumlar piringlerin {istiine y1gilmis.
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Askerler bir bakmiglar ki piringler kumlarin altinda kalmis. Bu sirada sakaci bir asker,
arkadaslarina:

—Biz Allah’in verdigi pirinci tasl diye begenmiyorduk, bizim gibi giinahkar kullara ti¢
bes tag az bile gelir. Piring tamamen tasla doldu. Asil simdi ayiklayin bakalim pirincin tagini.
Boylece kumla dolu pirinci ayiklamaya koyulmuslar.

1. ETKINLIK: Metindeki baz1 kelimeler ve anlamlar1 asagida verilmistir.

Ayiklamak: Metne gore pirincin icerisindeki taglart ayirmak temizlemek

Deyim: Ayikla pirincin tagim

Anlam: Bir isin karisik ve i¢inden ¢ikilmasi zor oldugu durumlarda kullanilan bir deyimdir.
Berbat olan, karmakarisik bir hal alan isler i¢in ve diizeni bozulan seylerde kullanilan
deyimdir.

Deyim ile ilgili ciimle: "Durup dururken adama olmadik sozler sdylemis, simdi ayikla
pirincin tasim!"

"Sen sakin goriinme, yanlis anlasilir, sonra ayikla pirincin tagini!"

"Hesaplar tutmadi suclu biz olduk, haydi simdi ayikla pirincin tasim!"

2. ETKINLIK: Asagidaki sorular1 okudugunuz metne gére cevaplaymiz.

1) Yemen kag y1l Osmanli Devleti’nde kalmis?

3) Sizce piringlerin igerisine dolan kumlar1 ayiklamak kolay olmus mudur?
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https://images.app.goo.gl/N8pFaW1c2iBXeWCHS8

3. ETKINLIK: Sizce yukaridaki gorseldeki kisiler ne yapryorlar?
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HAZIRLIK CALISMALARI
1. En giizel yaptiginiz yemegin adi nedir? Bu yemegin giizel olmasini saglayan en énemli

noktayi1 paylasiniz.

16. PUF NOKTASI

{/aktiyle testi ve canak ¢omlek iireten yerlerden birinde, uzun yillar ¢irak olarak canak
yapan bir 6grenci, kalfa olup artik kendi basina bir diikkkan agmak istemis. Ne yazik ki her
defasinda ustasi ona:

—Sen, demis, daha bu isin piif noktasini bilmiyorsun, biraz daha emek vermen
gerekiyor.

Ustanin bu sonu gelmez ogiitlerinden sikilan kalfa, artik dayanamaz ve gidip bir
diikkan acar. Kalfa ilk is giiniinde giizel giizel testiler yapar. Ertesi giin is yerine gelince bir de
bakar ki yeni diikkaninda giizel gilizel yaptig testiler, kiipler, vazolar, siirahiler onca titizlige

ve emege ragmen orasindan burasindan yarilmaya, yer yer ¢atlamaya baslar. Kalfa haftalarca
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ugragir, bir tiirlii bu ¢atlamalarin 6niine gecemez. Nihayet ustasina gider ve durumu anlatir.
Usta:

—Sana demedim mi evladim; sen bu igin piif noktasini henliz 6grenmedin. Bu sanatin
bir piif noktas1 vardir.

Bunun iizerine tezgaha bir miktar camur koyar ve:

—Haydi, der, ge¢ bakalim tezgahin basina da bir testi ¢ikar. Ben de sana piif noktasini
gostereyim.

Eski ¢irak ayagiyla merdaneyi dondiiriip ¢amura sekil vermeye basladiginda usta,
oniinde donen ¢anaga arada sirada "pif!" diye iifleyerek zamanla testiyi catlatacak olan bazi
kiigiik hava kabarciklarini patlatip giderir. Boylece ¢irak da bu sanatin piif denilen noktasini
O0grenmis olur.

Her sanatin incelik gereken nazik kismina da o giinden sonra piif noktas: denilmeye
baglanir.

1. ETKINLIK: Metindeki baz1 kelimeler ve anlamlar1 asagida verilmistir.

Cirak: Bir ustanin yaninda ige baslayan 6grenci

Kalfa: Ciraklik asamasini tamamlamus, isin genel 6zelliklerini bilen 6grenci

Usta: Bir zanaatin tiim inceliklerini bilen kisi

Merdane: Comlek yapiminda makinenin déonmesini saglayan arag

Testi: Topraktan yapilmis, i¢ine su konulan kap

Deyim: Piif noktasi

Anlamu: Bir isin en 6nemli noktas1 demektir.

Deyim ile ilgili ciimle: Yemegin piif noktasini kacirinca aksam yemegimiz ¢ok kot oldu.

Ogretmenimiz smavdan dnce bize konunun piif noktalarini anlatmusti.

Isin piif noktasmi o adamdan 6grenmistik.
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Benim cilmlem: ................

Siz de bilmediginiz kelimeleri yaziniz, anlamina s6zliikkten bakiniz.

2. ETKINLIK: Asagidaki sorulart okudugunuz metne gore cevaplaymiz.

1) Comlek sanatinin piif noktasi ne

TITUES? oottt ettt ettt e et e e ettt e oottt eeeta e e ett e e e taeeeaaeeeteeeeteeeaaaaeeaabeeeaabeeeatteeetbeeetbeeetaeeenrreeennreeans

2) Kalfanin giizel giizel yaptigi ¢omlekler neden ¢atlamaktadir?

FASULYENIN EN GUZEL AL
TAZE FRULYE YAPMANIN TUM PUF NOKTALAR

3. ETKINLIK Yukaridaki gorseli metinden hareketle yorumlayniz.
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HAZIRLIK CALISMALARI

1. Kiiciikken dgretmeninize kendinizi begendirmek icin neler yapardimz? Ornek veriniz.

17. GOZUNE GIRMEK

Kimimiz 6gretmenimizin, patronumuzun kimimiz de anne ve babamizin godziine
girmek isteriz. Caligkanlik ile 6gretmenimizi, disiplin ve tlretkenligimizle patronumuzu, 1yi
bir evlat olarak da anne ve babamizi memnun etmeye c¢alisiriz.

Glines takviminde aylarin ismi farkhidir, ay takviminde farklidir. Orug ay takvimine
gore tutulur. Miisliimanlar orucu ramazan ayinda tutarlar. Deyimimizin hikayesi soyledir:

Ay takviminin aylarindan olan recep, saban derken ramazan ay1 yaklagmis.
Bektasi’nin biri oru¢ tutmak istemiyormus. Ama agikca tutmak istemiyorum da demezmis.
Ciinkii ne kadar zorlansa da tutmazsa vicdani rahat etmezmis. Giinlerden bir giin mahalle
kahvesinde ramazanin ne zaman baslayacagina dair sohbetler ediliyormus. Orada bulunan
hocanin biri, “Ay goriilmeyince ramazan baslamaz.” demis. Bu sozleri duyan Bektasi hocanin

as1l sOylemek istedigini hi¢ diistinmeden orug¢ tutmamak i¢in bir bahane buldugunu diisiiniip
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sevinmis. Giiya Bektasi aya hi¢ bakmazsa oru¢ tutmak ona farz olmayacagi i¢in kendini kotii
hissetmesine gerek de kalmayacakmis. Eve gelir gelmez hanimina:

— Hanim perdeleri iyice kapat.

Karist:

— Nigin efendi?

— A hanim nigin olacak? Yakinda ramazan ay1 baslayacakmig. Miisliimanlar orug
tutacaklarmas.

—Ne var bunda efendi? Iyi ya sen de orug tutarsin.

— Hanim ne diyorsam onu yap, demis.

Bektasi, geceleri mahalle kahvesine giderken ay1 gormemek i¢in hep yere bakiyormus.
Bir giin yagmur yagmis, sokaktaki ¢ukurlar sularla dolmus, hava da ac¢ilmis.

Bektasi, o aksam da kahveye giderken ay1 gormemek i¢in basini yerden kaldirmamas.
Fakat gozii birden bir su birikintisine ¢arpmis, orada gokteki ayin suya yansidigini gérmiis.
Ofkelenen Bektasi, sudaki aymn goriintiisiine, “Bre miibarek! Basimi yerden gdge
kaldirmiyorum diye, yere inerek goziime mi gireceksin?”’ diye sinirlenmis. Sonugta adam aya
bakmak istemese de ay adamin gbzlerine girmis.
1. ETKINLIK: Metindeki baz1 kelimeler ve anlamlar1 asagida verilmistir.
Deyim: Goziine girmek
Anlami: Caliskanlikla basarilariyla birinin giivenini kazanmak, ona kendini begendirmek

Deyim ile ilgili ciimle: Basaril1 bir ¢ocuk, kisa siirede 6gretmeninin goziine girmisti.
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2. ETKINLIK: Asagidaki sorular1 okudugunuz metne gore cevaplayiniz.

1) Bektasi’nin kafasini yerden kaldirmamasinin nedeni ne imis?

https://images.app.goo.gl/BvtpM9vdPAvV5sd7PA

3. ETKINLIK Yukaridaki gérseli metinden hareketle yorumlayimiz.
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HAZIRLIK CALISMALARI
1. Gozdagr vermek deyimini daha 6nce hi¢ duydunuz mu? Duyduysaniz anlamini tahmin

ediniz.

18. GOZDAGI VERMEK

Eskiden kdyden sehre ulagim at arabalariyla saglanirmig. Koylin birinde sehre giden
sadece bir at arabasi varmis. Koyliiler bu arabaciyla sehre gider islerini halleder ve geri kdye
donerlermis. Koyden sehre giderken biiyiik bir dag ge¢ilirmis. Bu dagda eskiyalar yasarmus.
Giinlerden bir giin bu arabaci daha ¢ok para kazanmak i¢in ne yapabilirim, diye diisiinmeye
baslamis. Sonunda bir plan yapmis ve gitmis eskiyalarla anlasmis. Plana gore eskiyalar
arabanin Oniinii keserek halki korkutacakmis. Bu sayede arabaci da koyliileri koruyormus gibi
yapacak ve koyliilerden daha c¢ok para isteyecekmis. Arabaci plani uygulamaya baslamis.
Eskiyalar, zaman zaman ortalia c¢ikmis ve halki korkutmus ki, arabaci fiyati rahat

arttirabilsin.
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Bir gilin arabaci iki altin olan yol {icretine on altin birden zam yapmis. Yolcular
arabaciya: “Bu zam coktur, hangimizde bu kadar para var ki’ deyip itiraz etmisler. Adam ise
yol tizerindeki gegilmesi zor dag1 gostermis.

“Su dag1 goriiyor musunuz? Benim arabam bu dag yolundan iki giinde ancak gegiyor.
O yolda, kurdu var, ¢akali var, hirsizi var, Seytan Gegidi var, Ecel Kopriisii var, insani pirasa
gibi dograyan eskiyasi var, var oglu var... Ben eskiyaya bize zarar vermesin diye para
veriyorum, haberiniz yok! Parasi olan arabaya binsin, olmayan binmesin.” demis.

Acelesi olan, 6nemli isleri bulunanlar, arabaciya yapma bu para ¢ok, diye yalvarmigsa
da, arabaci dediginden donmemis. Her seferinde, eliyle dagi gosterip, yolcularin goziinii
daglar ile korkutmus. Sonunda caresiz koyliiler arabacinin dedigini kabul etmisler. Arabaci
yolculardan topladig1 fazla paranin bir kismini eskiyaya vermis, kalanini ise cebine atmus.

Bu deyim, “istenileni yaptirabilmek amaciyla korkutmak, korkutucu eylemde
bulunmak, tehdit etmek” anlaminda kullanilir.

1. ETKINLIK: Metindeki bazi kelimeler ve anlamlar1 asagida verilmistir.

Eskiya: Gilintimiizdeki mafya, insanlarin parasini malini zorla alan kimse

Cakal: Et ile beslenen, insana saldirabilen bir tiir hayvan

Ecel: Olim

Deyim: Gozdagi vermek

Anlami: Bu deyim “istenileni yaptirabilmek amaciyla korkutmak, korkutucu eylemde
bulunmak, tehdit etmek” anlaminda kullanilir.

Deyim ile ilgili ciimle: Ona 0yle bir gozdagi verin ki bir daha buralara ayak basmasin!

Boksor, sosyal medya {izerinde biitiin rakiplerine gozdag verdi.
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2. ETKINLIK: Asagidaki sorular1 okudugunuz metne gére cevaplaymiz.

1) Arabaci nasil bir plan

D £210001 ] 5D PP PP PP PP PPPPRPPPPPPR

4)Uyarmak, gézdagi vermek:
“Su oyuncag! kapatmazsan elinden alirim.”
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TEL ORGULERE CIVILENEN KOPEK OLAYINDABOMBA iDDIA: h
BANA GOZDAGI VERMEK ICIN OLDURULDU

ANDIVA NOS

https://images.app.goo.gl/yAeKs9CjloeBWkfK8
3. ETKINLIK Yukaridaki gorseli metinden hareketle yorumlayiniz.
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HAZIRLIK CALISMALARI

1. Sinirli biriyle konusurken nasil hissedersiniz?

19. AGZI ATES PUSKURMEK (ATES PUSKURMEK)

Eski zamanlarda bir tiiccarin, mal sattig1 bir bagka tiiccardan ¢ok fazla alacagi varmas.
Ama borglu olan tiiccar borcu 6demek istemiyormus. Alacakli tiiccar, borcunu alamayinca
diger tiiccar1 kadiya sikayet etmis. O civarin kadis1 (hakimi), riigvet alan biriymis. Adalete hig
dikkat etmezmis. Borglu tiiccar bu durumu ¢ok iyi biliyormus, mahkemeye giderken riigvet
vermek i¢in pahali bir haliyr almis. Ama alacakli adamda hakimin riigvet aldigini biliyormus.
O yiizden alacakli olan dilinin altina ti¢c-bes sar1 altin liray1 doldurmus dyle gelmis. Mahkeme
baglamas.

Kadi, borcu olana:

“Odesene borcunu vicdansiz” demis.

Borglu ise, bir eliyle sirtindaki haliy1 oksarken kadiya:

“Aman kadi efendi su halimi gérmez misin? demis.”
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Yani kurnaz adam, kadiya riigvet verecegini kimse anlamasin istemis. Kadiya sana
hal1 verecegim, demek istemis. Mahkemeyi dinleyen halk ise “Halime yani durumuma bak,
dedi.” anlamus.

Alacakli da durumun farkindaymis. Agzindaki sar1 sar1 altinlar kadiya gostere gostere
derdini anlatmaya baglamis. Altinlar1 6zellikle gostermis ki sana bunlari riisvet verecegim
demek istemis. Tabii ki arkadan mahkemeyi dinleyen halk altinlar1 gormemis. Sadece alacakl
adamin kizginligina sahit olmus. Bunun tizerine kadi, borglu tiiccara donerek:

“Halina bakip sana actyorum, amma su adamin agzi ates piskiiriiyor!”demis. Bu
s6zden sonra halk da kizgin bir sekilde bagirip ¢agiran kisilere agzi ates piiskiiriiyor, demisler.

Bu deyim, “cok kizmis birinin kizginligini sert bir Uslupla bagira cagira dile
getirmesini” anlatmak i¢in kullanilir. “Ates piiskiirmek™ olarak da kullanilir.

1. ETKINLIK: Metindeki bazi kelimeler ve anlamlar1 asagida verilmistir.
Deyim: Ates piiskiirmek

TDK sozliik anlamu : “cok 6fkeli olmak™

Ornek: “Sinirlenen adam ates piiskiiriiyordu."

Siz de deyimin anlamina uygun bir climle yaziniz.

Benim ciimlem: ......... ...
Tiiccar: Ticaret yapan, mal alip satan kimse

Siz de bilmediginiz kelimeleri yaziniz, anlamina sozliikten bakiniz.

2. ETKINLIK: Asagidaki sorular1 okudugunuz metne gére cevaplaymiz.

1) Tiiccarin (agzina altin koyan) sinirlenmesinin nedeni nedir?
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2) Giinliik hayatta sinirlendiginiz zaman kendinizi nasil ifade edersiniz?

3. ETKINLIK: Atesin yakicilig1 her seyi yok eden yénii ile ates piiskiirmek deyimi arasinda

nasil bir baglant:1 vardir.
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HAZIRLIK CALISMALARI
1. Hayatinizdaki en fedakar insan kimdir?

20. SACINI SUPURGE ETMEK

Bir kadinin isteyerek birinin hizmetinde bulunup ¢ok emek vermesi.

Eskiden kadinlar saglarin1 topuklarina kadar uzatirlardi. En uzun sag, en giizel sag
kabul edilirdi. Kadin evini siipiirmek i¢in yere egilince arkasindaki uzun sacglar1 yere diiser ve
bir siipiirge gibi her yere degerdi. Siirekli evi temizleyen fedakar kadinin saglar siipiirge gibi
yerleri siipiiriirdii. Bu ylizden bu deyim zamanla basgkalar1 i¢in ¢alisma fedakarlik yapma
anlaminda kullanilmistir.

Anneler... Anneler... Cocuklari icin her tiirlii zorluga katlanan, gecelerini giindiiziine
katan, evladina zarar gelmesin diye onlarin {izerine titreyen anneler...

Evlat ise, annesinden her yaptiginin karsiligin1 almak ister. Ama annenin bir evlat i¢in
yaptiklar1 hi¢ parayla o6lgiiliir mii? Dokuz ay karninda tasimasi, uykusuz gecen geceler,

hastalandiginda basinda bekleyip edilen dualar, yapilan yemekler, yikanan ve fitiilenen
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elbiseler, verilen sevgi ve dokiilen gozyaslari... Hep bedava degil mi? Bizler i¢in sagini
stiptirge eden bu kisilerin kiymetini bilmeliyiz.

1. ETKINLIK: Metindeki bazi kelimeler ve anlamlar1 asagida verilmistir.

Deyim: Sa¢im siipiirge etmek

TDK sozliik anlam: “ 6zveri, fedakarhk”

Ornek: “Canim annem biitiin hayat1 boyunca bizim i¢in sagin1 siipiirge etti."

Siz de deyimin anlamina uygun bir climle yaziniz.

https://images.app.goo.gl/sgSD54dT5c7uLaCY7

2. ETKINLIK Yukaridaki gorseli metinden hareketle yorumlaymiz.
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a. Asagida anlamlar1 verilen deyimleri bulunuz ve bulmacada ilgili alana yerlestiriniz.

1. Yukaridan asagiya: Artik yapilacak bir sey kalmadi, firsat kagtt.

2. Yukaridan agagiya: Karsisindakine dokunacak veya kotii bir sonu¢ doguracak soz

sOylemek
3. Yukaridan asagiya: Umdugunu (bekledigini) ele gegirememek

4. Soldan saga: Nerede ise olacak, ¢cok yakinda olmasi beklenilen
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5.Yukaridan asagya: Acgik sOylemekten kagindigi bir sorunu sonunda agiklamak,
sOylememek i¢in sabrettigi seyi dayanamayip sdylemek

6. Soldan saga: Kotiiliikk yapmak igin firsat beklemek, hincini gosterir bir durum almaktir.

7. Yukaridan asagiya: Cok sevinmek

8. Yukaridan asagiya: Gegersiz birtakim nedenler ileri siirerek istenilen isi yapmaktan
kacinmak

9. Soldan saga: Cok okumus, yazmis olmak

10. Yukaridan asagiya: Ne yapsa, ne kadar ¢caba ve ustalik gosterirse gostersin bos

11. Soldan saga: Gizli isler cevirmek, kendisinin yaptigini belli etmeyerek ortaligi
karistirmak, herkesi birbirine diisiirmek.

12. Soldan saga: Bircok kimsenin ilgili oldugu olaydan yalnizca bir kimsenin zararl ¢ikmasi;
bir kisinin beklenmedigi halde, bir isin zararli sonucuna katlanmasi

13. Yukaridan agagiya: Bir isin karisik ve iginden c¢ikilmasi zor oldugu durumlarda
kullanilan bir deyimdir. Berbat olan, karmakarisik bir hal alan isler i¢in ve diizeni bozulan
seylerde kullanilan deyimdir.

14. Soldan saga: Bir seyin sonucunu merakla, heyecanla, sabirsizlikla beklemek

15. Yukaridan asagiya: Bir isin en 6nemli noktas1 demektir.

16. Yukaridan asagiya: Caliskanlikla basarilartyla birinin giivenini kazanmak, ona kendini
begendirmek

17. Yukaridan asagiya: Bu deyim “istenileni yaptirabilmek amaciyla korkutmak, korkutucu
eylemde bulunmak, tehdit etmek” anlaminda kullanilir.

18. Yukaridan asagiya: “cok 6fkeli olmak”™

19. Soldan saga: 6zveri, fedakarlik



253

20. Yukaridan asagiya: Yeni gelen birisi veya bir esya nedeniyle dnceden gordiigiin degeri
gorememek, herkesin yeni gelen kisi veya esya ile ilgilenmesi

21. Yukaridan agagiya: Birini bir isi hemen yapmasi i¢in ¢ok sikigtirmak, ona acele ettirmek
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Ek 7: Kontrol Grubu Hikayeler
1. ATI ALAN USKUDAR’I GECTI

Fatma her giinkii gibi okula gitti. Teneffiiste Tiirkce 6gretmeni onu yanina ¢agirdi ve
“Fatmacigim, topluluk 6niinde konusurken daha sakin olmalisin. Sana bir gorev verecegim.
Bu yiizden bu gorev tam sana uygun. Seni okullar arasi yapilacak olan bilgi yarigsmasina
aldim.” dedi. Bunu duyan Fatma &nce ¢cok mutlu oldu, sonra endiselendi. “Ogretmenim ben
bir diisiineyim.” dedi. Ogretmeni de ona ii¢ giin diisiinme zamani verdi. Bu ii¢ giin icerisinde
arada bir Fatma’y1 yanina ¢agirip endise etmemesi gerektigini, ona yardim edecegini soyledi.
Ama Fatma’nin i¢indeki korku bir tiirlii azalmiyordu. En sonunda 6gretmenim yarismaya
katilmayacagim, dedi. Ogretmeni de onun kararma saygi duydu. On giin sonra yarisma giinii
geldi, yarigmanin yapilacag: giin toplanti salonuna ilk Fatma gelmisti. Kendisi yerine bagka
bir arkadasinin yarismaya katildigimi gordiigli zaman ¢ok iiziildii ve aglamaya basladi.
Ogretmeninin yanma gitti.

“Ogretmenim liitfen, yarismaya ben katilayim. Konulara ¢alistim. S6z veriyorum. Sizi
utandirmayacagim.” dedi. Ogretmeni ise:

“Fatma, kizim artik cok ge¢. At1 alan Uskiidar’1 gecti. Bu saatten sonra herhangi bir
degisiklik yapamayiz. Bir dahaki sefere daha cesur olmalisin.” dedi.
At1 alan Uskiidar’1 gecti: Artik yapilacak bir sey kalmadi, firsat kagtr.
Deyim ile ilgili ciimle: Sen evlenme teklif edeceksin ama kiz bagkasini seviyor. Anlayacagin
At1 alan Uskiidar' gecti.

Benim CUMIEIN: ..ot e,
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2. CAM DEVIRMEK

Nusret, iki giin dnce babasini kaybetmisti. Nusret’in ailesi babasini topraga gomdii ve
mezarda dua okudular. Sonrasinda evlerine gittiler. Evde birgok misafir vardi. Herkes sirayla
basin sag olsun, dedi. Daha sonra babasi hakkinda giizel anilardan bahsettiler. Hemen yan
komsulari Dursun amca ise:

“Uziilme oglum, er ge¢ hepimiz odlecegiz. Bir yandan o6ldiigii de iyi oldu. Zaten
hastaydi. Cok yaslanmist1.” dedi. Nusret bu soze c¢ok iiziildii. Bu soziin Nusret’i tizdiigiini
fark eden Dursun amca:

“Ben Oyle demek istemedim oglum, yani daha fazla aci ¢ekmekten kurtuldu.” diye
aciklama yapti ama Nusret kirilmist1 bir kere. Dursun amca ¢am devirmisti. Nusret’i iyice
tizmek istemeyen Dursun amca 6ziir diledi ve evden ayrildu.

Deyim: Cam Devirmek

Anlami: Karsisindakine dokunacak veya kotii bir sonu¢ doguracak séz soylemek:
Deyim ile ilgili ciimle: “Bu oglanin akli baginda degil, karisini ¢ok iizer, ¢ok potlar kirar, ¢cok
camlar devirir."

BENIm CUMIEIM: ...t e

3. AVUCUNU YALAMAK
Baris, ¢ok basarili bir 6grenciydi. Sinifta onu kiskanan bir arkadas1 vardi ve siirekli
onu 6gretmenlerin 6niinde kotii gostermek istiyordu. Ona bazen tuzaklar kuruyordu. Yine bir
giin arkadasi, 6gretmenin gelmesine yakin Baris’1 itti. Barig yere diistii. O yere diisiince
arkadas1 giilmeye basladi. Sinirle yerinden kalkti ve arkadasina vurmak i¢in elini kaldirdi.

Sonra da:
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“Sana vuracagimi diisliniiyorsan avucunu yalarsin. Ben seni tanimiyor muyum sanki.”
dedi.

Birkag dakika sonra dgretmen geldi. Barig tiim olay1 6gretmene anlatti. Ogretmen ise
arkadasina ceza verdi. O amacina ulagamamisti.
Deyim: Avucunu yalamak
Anlami: Umdugunu ele gecirememek
Ornek: “Sen avucunu yalarsin! Beni daha fazla rahatsiz etme, tamam mi?"

Benim cimlem:

4. ELI KULAGINDA

Necla hamileydi. Hamileligi biraz zor gegiyordu. ilk kez bebegi olacakti. Esi
Necla’yla ¢ok ilgileniyor, Necla’nin istedigi her seyi hemen yapiyor, onu ¢ok yormuyordu.
Necla ile esi bebegin cinsiyetini cok merak ediyorlardi. Bir giin Necla esine “Bir kizin olacak”
dedi. Esi sevingten agladi. Allah’a siikretti. Bu sekilde aradan aylar gecti. Doguma bir hafta
kaldi. Necla “Dogum ne zaman?” diye soran olursa “Eli kulaginda!” diyordu.
“Eli kulaginda: Nerede ise olacak, ¢ok yakinda olmasi beklenilen”
Deyim ile ilgili ciimle: Eli kulaginda, hemen gelir.

Benim CUMIEIN: ..ot e,

5. BAKLAYI AGZINDAN CIKARMAK
Ayse uyandi, annesi ¢ok giizel bir kahvalt1 hazirlamisti. Tiim aile kahvaltiy1 glizelce
yaptilar ve Ayse kahvalti tabagint mutfaga gotiiriirken annesine yardim etti. Annesi ¢ok
mutlu goriinliyordu. Dayanamadi, sordu:

—Anne, ne oldu? Bugiin ¢ok mutlusun.
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Annesi ona giiliimsedi ve egilerek:

—Sessiz ol, bugiin babanin dogum giinii ve ona siirpriz hazirlayacagim.

Ayse birden bir ¢i18lik atti. Cok mutlu olmustu. Salona dogru kosup babasina sarild1.
Babasinin etrafinda dondii durdu. Babasi ise gitti, Ayse onu ii¢ saate bir arayip:

—Baba biliyor musun, bugiin ¢ok giizel bir giin. Bugiin bir sey yapacagiz ama sana
sdylemem, diyordu.

Aksam oldu, Ayse’nin babasi eve gelmisti. Ayse kostu ve kapiyr agti ve agzindan
baklayi ¢ikardi:

—Babaaaa! Sana ¢ok giizel bir dogum giinii pastasi yaptik ama bunu sdylemeyecegim
stirpriz, dedi.

Babasi giiliimsedi ve Ayse’yi kucagma aldi. O sirada karisi da onlara yaklasmisti,
kocas1 ona da sarild1.
Baklay1 agzindan ¢ikarmak: Sabr1 kalmayip o zamana kadar sdylemedigi seyleri soylemek
Deyim ile ilgili ciimle: Ne soyleyeceksen soyle. Cikar artik agzindaki baklayi.

Benim CUMIEIM: ..ot e e

6. DiS BILEMEK
Gokhan, is yerinde patronu tarafindan baski goriiyordu. Patronu siirekli onu kiigiik
diisiiriiyor, ona hakaret ediyordu. En ufak bir hatasinda bagiriyor, onu asagiliyordu. Gokhan
cok &fke doluydu. Bu ise ihtiyaci vardi. O yiizden istifa edemiyordu. Icten ige patronuna iyice
dis bilemeye bagladi. Bir giin is yerine miifettigler geldi. Miifettisleri kimse beklemiyordu.
Gokhan intikamini almaya karar verdi. Miifettislere patronun yaptig1 yanlis isleri gosterdi ve
onlar da sorusturma actilar, daha sonrasinda is yerini kapattilar. Gokhan issiz kaldi ama en

azindan patronunu kendince cezalandirmaisti.
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“Dis Bilemek: Kotiiliik yapmak i¢in firsat beklemek, hincini gosterir bir durum almaktir.”
Deyim ile ilgili ciimle: Iyi niyetimi gormedi. Bana dis bilemeye devam etti.

Benim CUMIEIN: ..o

7. ETEKLERI ZIL CALMAK

Murat, her zaman mavi bir bisiklet hayal ediyordu. Kosmay1, oynamay1 ¢ok seven bir
cocuktu. Derslerinde de basariliydi. Fakat ailesi ¢cok fakirdi. Sokakta diger ¢ocuklar bisiklet
stirerken Murat onlara bakar ve tiziiliirdii. Baz1 geceler riiyasinda mavi bir bisikleti oldugunu
goriirdii. Annesi bir giin Murat’a:

—Smif birincisi olursan sana mavi bisiklet alacagim, dedi.

Murat inanamadi. Annesine:

Bisiklet almak i¢in paramiz var mi, dedi.

Annesi: Hayvanlarimizin siitiinii  sattyorum. Sattigim siit paralarini senin i¢in
biriktirdim, dedi.

Murat bisikleti olacagi i¢in ¢ok sevinmisti. Derslerine daha cok caligmaya basladi.
Senenin sonunda sinif birincisi olmustu. Heyecanla bisikleti bekliyordu. Annesi Murat’a
verdigi s6zii tuttu. Onu elinden tutup magazaya gotiirdii. Ve istedigi mavi bisikleti ona aldi.
Murat ¢ok mutluydu, etekleri zil ¢aliyordu.

Etekleri zil calmak: Cok sevinmek, mutlu olmak.

Deyim ile ilgili ciimlem: Bugiin cok mutluyum, eteklerim zil ¢aliyor.
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8. IPE UN SERMEK

Recep ile Sevda birbirini seviyordu. Recep iiniversiteden yeni mezun olmustu. Hemen
bir ise basladi ve Sevda ile evlenmek istedigini babasina sdyledi. Bir giin Recep ailesi ile
birlikte Sevda’nin ailesini ziyaret etti. Recep’in babast:

—Genglerin birbirini seviyor, evlenmek istiyor. Kizimizi Allah’in emri peygamberin
kavli ile oglumuza istiyorum, dedi.

Sevda’nin babast:

—Tamam ama evlenirken geline 600 g altin takarsaniz evlenmelerine izin veririm,
dedi.

Recep cok liziilmistii. Daha yeni ise girmisti. O kadar parasi yoktu. Cok fazla altin
istemiglerdi. Recep ve ailesi eve gittiler. Recep’in babasi oturduklart evi satt1 ve 600 gram
altin1 satin aldi. Recep ve ailesi ikinci ziyarete gittiler. Recep’in babast:

—Istediginiz altin1 hazirladik, diigiin hazirliklarma baslayalim, dedi.

Sevda’nin babasi:

—Olmaz ev ve araba da isteriz, dedi.

—Recep ve ailesi eve dondii. Recep’in amcasi kendisine ait bir ev ve arabay1 Recep’e
verdi. “Bana ticretini sonra 6dersin.” dedi.

Ugiincii ziyarete gittiler. Sevda’nin babas1 bu sefer de Recep’in bir is yeri agmasini
istedi. Recep ve ailesi ¢aresizdi. Eve dondiiler. Anladilar ki Sevda’nin babasi Ipe un seriyor,
genglerin evlenmesini istemiyordu.

Deyim: Ipe un sermek: Bir istegi yerine getirmemek, bir isi yapmamak icin gegersiz
birtakim nedenler, engeller gostermek.
Deyim ile ilgili ciimlem: Anladim ki bana yardim etmek istemiyor, ipe un seriyordu.

Borg para vermemek igin ipe un seriyor.
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9. MUREKKEP YALAMAK

Asya’y1 bir giin telefonla aradilar. Teror orgiitiine liye oldugunuzu tespit ettik. Hemen
sOyledigimiz adrese 100 milyar getir yoksa seni polise sikdyet eder, hapse attiririz, dediler.
Sonra da sugunuz oldugu i¢in zaten polisi arayamazsiniz, diye eklediler.

Asya ¢ok sasirmistt. Onca y1l okumus, 6gretmen olmus biriydi. Orgiit ile asla bir
baglantis1 yoktu. Yine de ¢ok korktu. Panikle parayr bulmaya c¢alistt. Ama sonra durdu ve
kendi kendine sen Ogretmen kadinsin mantikli ol, beni arayan kisiler kesin dolandiriciydi,
hemen polisi aramaliyim, diye diisiindii ve polisi aradi. Polise durumu anlatti. Polis
korkmayin, bu kisiler dolandirici, siz elinizde bir ¢antayla sdylenilen yere gidin, gerisini bize
birakin, dedi.

Asya cantayla verilen adrese gitti. Tam cantay1 verirken polisler geldi, dolandiricilar
yakaladi. Asya yillarca egitim gormiis, miirekkep yalamis bir kadindi. Onu
kandiramamuislardi.

Deyim: Miirekkep yalamak
Anlami: Egitim almis, okuyup yazmais, belli bir kiiltiire sahip olmus kimse.
Deyim ile ilgili ciimle: Sirketimize miirekkep yalamis, yirmili yaslarda bir ¢alisan almay1

diisiiniiyoruz.

10. PABUCU DAMA ATILMAK
Hasan ailenin tek ¢cocuguydu. Annesi, babasi, dedesi, ninesi herkes onu ¢ok seviyordu.

Bir giin annesi ona bir kardesi olacagini sdyledi. Kardesi dogdugunda ona Hiiseyin adinm
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verdiler. Hiiseyin dogduktan sonra kimse Hasan’la ilgilenmiyordu. Herkes Hiiseyin’in
etrafindaydi. Siirekli Hiiseyin’le ilgileniyorlar, hep onunla oynuyorlardi. Hasan’in pabucu
dama atilmisti. Buna ¢ok iiziilen Hasan bir giin evden kacgti. Aile ¢ok telaslandi. Aksama
kadar Hasan’1 aradilar. Hasan’1 bulunca ona neden bdyle yaptigin1 sordular. Hasan: “Siz artik
beni sevmiyorsunuz. Hep Hiiseyin’le ilgileniyorsunuz.” dedi. Bunun {izerine ailesi her iki
cocukla da esit ilgilenmeye bagladilar.

Deyim: Pabucu dama atilmak

Anlami: Yeni gelen birisi veya bir esya nedeniyle 6nceden gordiigiin degeri gorememek
Herkesin yeni gelen kisi veya esya ile ilgilenmesi

Deyim ile ilgili ciimle: Yeni bir elektrik¢i aldilar, desene Murat'in pabucu dama atildi.

Benim CUMIEIM: ..o

11. AGZINLA KUS TUTSAN NAFIiLE

Hande on senedir evli bir kadindi. Ailesi i¢in sagini siiplirge eden kadin esini ¢ok
seviyordu. Bir tane de cocuklar1 vardi. Bir giin esinin kendini aldattigini 6grendi. Sok
olmustu. Cok tiziildii ve agladi. Esini evden kovdu. O giinden sonra esi de yaptiklarina pisman
oldu. Kendini affettirmek icin ¢ok ugrasti. Oziir diledi, hediyeler aldi, beni affet, diye
yalvardi. Fakat agziyla kus tutsa nafileydi. Hande onu bir daha affetmeyecekti.
Deyim: 1. Agzinla kus tutsan nafile

2. Sacimi siipiirge etmek
Agzinla kus tutsan nafile anlami: Ne kadar ¢aba gosterse ne yapsa da artitk olmaz,
anlaminda kullanilir.
Yapilmasi en zor seyleri yapsan da sana giivenmem gibi bir anlam tagir.

Deyim ile ilgili ciimlem: “Agziyla kus da tutsa, artik bu eve adim atamaz."



262

“Ablam agziyla kus tutsa da babami inandiramaz."

12. Sa¢im siipiirge etmek anlami: Fedakar olmak, 6zveride bulunmak

Kadin ¢ocuklarim yeter ki okusun gerekirse sagimu siipiirge ederim, derdi.

13. KABAK BASINDA PATLAMAK

Bir is yerinde ii¢ ortak galistyorlardi: Necdet, Fatih, Kadir. Is yeri ile ilgili belgeleri ise
sadece Fatih imzaliyordu. Bir giin bir miisteri is yerine dava a¢t1. Once ¢ok 6nem vermediler
ama mahkeme uzadi. Bu ii¢ ortagi da tutukladilar. Mahkemenin birinci durugsmasinda Necdet
ve Kadir beraat etti. Oysa hepsinin bu olayda kabahati vardi. Fatih imzalar1 atan kisi olarak
hapse atildi. Kabak onun bagina patlamisti.
Deyim: Kabak basinda patlamak
Anlami: Bir¢ok kimsenin ilgili oldugu olaydan yalnizca bir kimsenin zararli ¢ikmasi; bir
kisinin beklenmedigi halde, bir isin zararl sonucuna katlanmasi
Deyim ile ilgili ciimle: "Hepsi kaginca kabak benim bagima patladi."

"Ogretmen sadece onu fark edince, kabak onun basina patlad1.”

Benim ciimlem:

14. SAMAN ALTINDAN SU YURUTMEK
Bir fabrika bekgisi, fabrikaya gelip giden insanlar1 kontrol ediyordu. Herkese karsi
giiler ylizli, tath dilli bir insandi. Konugkan, sevecen biriydi. Fakat aslinda gizlice riigvet

aliyordu. Gece oldugunda gizli gizli fabrikaya almamasi gereken kisileri aliyor ve karsiliginda
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para aliyordu. Bunu ise kimse fark etmiyordu. Bek¢i kurnazdi ve saman altindan su
yiirlitiiyordu. Bir giin fabrika miidiirii bek¢iyi tesadiifen yakaladi. Ve onu isten kovdu.

Deyim: Saman altindan su yiiriitmek

Anlami: Gizli isler c¢evirmek, kendisinin yaptigmi belli etmeyerek ortaligi karistirmak,
herkesi birbirine diisiirmek.

Deyim ile ilgili ciimle: “Saman altindan su yiiriitenleri hi¢ sevmem.”

“Saman altindan su yiiriitmiis, sirketin parasindan hesabina aktarmis.”

Benim cimlem:

15. IKi AYAGINI BIR PABUCA SOKMAK

Mert Bey ve ailesi hep birlikte akrabalarinin diigliniine gideceklerdi. Mert Bey sabah
uyanir uyanmaz esine “Bugiin diigline ge¢ kalmayalim.” dedi. Merve Hanim isten geldikten
sonra hemen hazirlanmaya basladi. Diigiine bir saat vardi. Banyo yapti. Sa¢larin1 kuruladi. Esi
siirekli gelip cabuk hazirlan, ge¢ kalmayalim, diyordu. Mert Bey bdyle yaparak esinin iki
ayagini bir pabuca sokuyordu. Merve Hanim elbiseyi giydi, makyajimi yapti. Bu sirada Mert
Bey gelip tekrardan geg kalacagiz, dedi. Aceleyle evden ¢iktilar. Yolun yarisina geldiler. Mert
Bey:

—“Takacagimiz altin1 aldin m1?”” dedi. Merve Hanim:

—“Unuttum. iki ayagimi bir pabuca soktun. Bak iste altin1 unuttuk.” dedi.
Deyim: Iki ayagimi bir pabuca sokmak
Anlami: “birini bir is1 hemen yapmasi i¢in ¢ok sikistirmak, ona acele ettirmek”
Deyim ile ilgili ciimle: Nerelerdesiniz, Thsan Bey? Hem sabah sabah iki ayagimi bir pabuca
sokuyorsunuz hem ortalarda gériinmiiyorsunuz.

Yarin sabah iki ayagini bir pabuca sokmak istemiyorsan odani simdi topla.
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Benim CUIMICIN: ... oo e e e

16. AYIKLA PIRINCIN TASINI
Iki kardes vardi. Diikkanlar1 karsilikli durmaktaydi. Birisi bakkaldi, digeri ise su
sattyordu. Kardeslerden biri ¢ok paray: biriktirmez, kazandigi her seyi harcardi. Diikkkanin
gelir ve giderlerini not almaz, kim borg isterse ona bor¢ verirdi. Diger kardes ise daha
diizenliydi. Gelirini giderini hesaplar, bor¢ verse bile mutlaka not alirdi. Borcunu geri
getirmeyene ise bir daha bor¢ vermezdi. Bir giin parasinin hesabini bilmeyen kardes kosarak
diger kardesin yanina geldi ve:
— “Abi bana acil borg lazim.” dedi. O ise:
— “Neden borg istiyorsun kardesim, senin de diikkdnin var.” dedi. Birlikte karsi
diikkana gectiler. Kasay1 agtilar. Kasada hi¢ para yoktu. Abisi kardesine kizarak:
“Neden kasada hi¢ paran yok, bu paralar nerde?”” dedi. O da:
— “Benden hep bor¢ istediler ben de borca verdim. Kimse borcunu geri
vermiyor.”dedi. Abisi ise:
— “Bak gordiin mii simdi de senin borca ihtiyacin var o ne olacak?” dedi. Sonra
birlikte borg defterine baktilar. Higbir isim yazmiyordu. Abi:
— “Hani borg verdiklerin kimler yazmamigsin.” dedi. Kardesi de:
— “Gerek géormedim abi ayn1 mahalleden insanlariz.” dedi.
— “Mahalleden kime para verdigin belli degil. Nasil bulacagiz simdi kime para
verdin kag lira verdin, ayikla pirincin tagini o zaman. Ben sana ne diyeyim.” dedi

ve kendi diikkanina gitti.
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Deyim: Ayikla pirincin tasini
Anlam: Bir isin karisik ve i¢cinden ¢ikilmasi zor oldugu durumlarda kullanilan bir deyimdir.
Berbat olan, karmakarisik bir hal alan isler icin ve diizeni bozulan seylerde kullanilan
deyimdir.
Deyim ile ilgili ciimle: "Durup dururken adama olmadik sozler sdylemis, simdi ayikla
pirincin tagmni!"

"Sen sakin goriinme, yanlis anlagilacak, sonra ayikla pirincin tagini!"

"Hesaplar tutmadi suglu biz olduk, haydi simdi ayikla pirincin tagini!"

Benim CUMIEIN: ..o

17. PUF NOKTASI
Pinar ¢ok acikmisti. Mutfaga gitti ve makarna yapmak i¢in su koydu. Su kaynayinca
makarnalart i¢ine atti. Makarnalar haslandi. Pinar, suyu siizdii. Makarna sosunu hazirladi.
Sosu makarnaya dokmek iizere dondiigiinde makarnalarin hamur gibi olup birbirine
yapistigini fark etti. Hemen annesini aradi ve olanlar1 anlatti. Annesi:
—  “Kizim, sen onun piif noktasini unutmussun. Makarnalar1 suya koyunca suya biraz
yag koymaliydin. Ve silizerken suyun altina tutmaliydin.” dedi. Pinar ise:

“Keske bunu makarnalar hamur olmadan once 6grenmis olsaydim.” dedi.

Deyim: Piif noktasi
Anlami: Bir isin en 6nemli noktas1 demektir.
Deyim ile ilgili ciimle:
Yemegin piif noktasini kagirinca aksam yemegimiz ¢ok kotii oldu.

Ogretmenimiz smavdan dnce bize konunun piif noktalarini anlatmusti.
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Isin piif noktasii o adamdan 6grenmistik.

Benim cimlem:

18. GOZUNE GIRMEK

Nur, evin tek kiziydi. Annesi ¢ok yakin zamanda 6lmiistii. Babasi giindiizleri ise gider,
babaannesi onunla ilgilenirdi. Nur dayisin1 da ¢ok severdi. Fakat dedesi Nur ile hi¢ vakit
gecirmezdi. Dedesi emekli askerdi. Bazen dedesi ile dayisi satrang oynar, Nur onlar1 hayran
hayran izlerdi. Bu sirada dedesinin goziine girmek i¢in oyunu 6grendi.

Bir giin Nur’un dayisi tiniversite sinavini kazandi ve gitti. Nur ¢ok liziilmiistii. O giin
cok agladi. Dedesi de ¢ok tizgiindii. Nur o giin satran¢ malzemelerini ald1 ve dedesinin yanina
gitti. Dedesi ona soguk davraniyordu ama Nur onun goéziine girmek istiyordu. Bu yilizden
dedesinin sevdigi oyunu alip onun yanina gelmisti. Dedesi “Bu da nereden ¢ikt1? Sen satrang
oynamay1 biliyor musun?” dedi. Nur ise biliyorum dedecigim, dedi. O giinden sonra Nur ve
dedesi satran¢ oynamaya basladilar, cok iyi anlastilar, dedesi Nur’u ¢ok sevdi ve onunla daha
once ilgilenmedigi icin tiziildi.

Deyim: Goziine girmek

Anlami: Caliskanlikla basarilariyla birinin glivenini kazanmak, ona kendini begendirmek,
sevdirmek

Deyim ile ilgili ciimle: Basaril1 bir ¢ocuk, kisa siirede 6gretmeninin géziine girmisti.

Benim ciimlem:

19. GOZDAGI VERMEK
Neriman Hanim, kizinin mezuniyet térenine gittiginde ¢ok mutluydu. Ciinkii kiz1 okul

birincisi olmustu. Toreni heyecanla bekledi. Kizinin adinin okunup okul birincisi olarak
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okunacagi zaman ¢ok sasirdi. Ciinkii kizinin adin1 okumadilar. Birinci olarak baska bir isim
verdiler. Kizim ikinci olarak okudular. Sahneye cagrilan kizinm agladigim gordii. Ikinci
olmustu ama cok iizgiindlii. Neriman Hanim tdrenden sonra okul miidiiriinlin yanina gitti.
“Kizimin notlarint degistirmissiniz. Size dava acacagim.” dedi. Miidiir onu sakinlestirmek
istedi. “Yanlis anlasilma oldu sanirim, oturun.” dedi. Neriman Hanim oturmadi ve sinirli bir
sekilde evine gitti. Eve gidince okul miidiirii onu arad1 ve “Eger bize dava agarsan, kizinin
egitim hayatini mahvederim. Benim Onemli yerlerde tanidigim arkadaglarim var. Kizinin
egitim hayatinin bitmesini istiyorsan davayi a¢c. Ama buna ¢ok pisman olursunuz!” dedi.
Neriman Hanim bunlar1 duyunca daha da iiziildii. Aglamaya basladi. Miidiir kendisine
gbzdag1 veriyordu. Ama Neriman Hanim korkmadi. Miicadele etti. Onlara dava act1 ve davayi
kazandi.
Deyim: Gozdagi vermek
Anlami: Bu deyim “istenileni yaptirabilmek amaciyla korkutmak, korkutucu eylemde
bulunmak” anlaminda kullanilir.
Deyim ile ilgili ciimle: Ona 6yle bir gbzdag: verin ki bir daha buralara ayak basmasin!
Boksor, sosyal medya iizerinde biitiin rakiplerine gézdag: verdi.

Benim CUMIEIM: ..ot e

20. AGZI ATES PUSKURMEK
Ahmet, cok hareketli bir ¢cocuktu. Sik sik bir seyleri kirar, dokerdi. Babasi da bu
duruma bazen anlayis gosterir bazen kizardi. Bir giin Ahmet, evde kostururken babasinin
saatini yere diistirdii. Bu saat ona annesinden hediyeydi. Babasi sinirlendi ama bir sey demedi.

Ayni giin i¢inde Ahmet, arabanin camini kirdi. Babasi sinirlendi ve onu uyardi. Aksam ise
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kiigiik kardesini balkondan atacakken Ahmet’i yakaladilar. Bu sefer Ahmet’in babasi
agzindan ates piiskiiriiyordu. Ahmet’e bagirdi, kizdi, bir tiirlii sakinlesemedi.

Deyim: Agzindan ates piiskiirmek

Anlam : “cok ofkeli olmak”. Kisinin kendini kontrol edemeden ¢ok fazla 6fkelenmesi
anlamina gelir.

Ornek: “Sinirlenen adam adeta ates piiskiiriiyordu."

Benim cimlem:
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