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Dogadaki tiim canlilarin fiziksel, kimyasal, biyolojik, sosyal ve kiiltiirel anlamda
birbirleriyle ve doganin cansiz elemanlariyla etkilesimde bulundugu yasam alanina g¢evre
denir. Canlilarin ¢evreleriyle olan bu ¢ok yonlii etkilesimleri yasamin temellerini olustururken
diger yandan da bu etkilesimler cevrede bir takim degisimlere neden olur. Giinlimiizde
insanoglunun icinde yasadigi cevre ile etkilesimleri ne yazik ki dogada iyi anlamda
degisimleri beraberinde getirmemektedir. insanoglunun dogada olusturdugu bu degisimler
dogal dengenin bozulmasina neden olmus ve nihayetinde giiniimiiziin en biiyiik sorunlarindan
biri olan g¢evre sorunlari ortaya ¢ikmistir. Cevre sorunlarinin ¢éziimiine yonelik en etkili ve
tercih edilen yol ise ¢evre egitiminden ge¢cmektedir. Cevre egitiminin en Onemli amaci
bireylere “Cevresel Tutum” kazandirmaktir. Cagimizin teknolojik gelismelerine paralel ve
ogrenci ihtiyaglarin1 karsilayabilecek, sistematik basamaklar iceren bir O08retim tasarimi
ogrenme siireglerini diizenleyerek Ogrencilerin ¢evresel tutum kazanmalarii saglayabilir.
ASSURE §gretim tasarim modeli ifade edilen tiim durumlar i¢inde barindiran esnek bir
ogretim tasarim modelidir. Bu baglamda yiiriitiilen bu aragtirmanin amact ASSURE &gretim
tasarim modeline gore planlanan ¢evre egitiminin ortaokul 6grencilerinin ¢evresel tutumlarina
etkisi olup olmadigimi1 ortaya koymaktir. Arastirma kapsaminda ASSURE 6gretim tasarim
modeliyle desteklenen dersler ile 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi’na dayali olarak
uygulanan derslerin 6grencilerin gevresel tutumlar lizerindeki etkisi karsilastirilmistir. Bu

calismada nicel arastirma yaklasimlari igerisinde yer alan On test ve son test kontrol gruplu
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yar1 deneysel desen modeli kullanilmistir. Elde edilen bulgular 1s181inda deney grubunda yer
alan Ogrencilerde gevresel tutum agisindan anlamli seviyede olumlu degisimlerin oldugu,
kontrol grubunda ise anlamli degisimlerin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
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THE EFFECT OF ENVIRONMENTAL COURSES BASED ON THE ASSURE
INSTRUCTIONAL DESIGN MODEL ON THE ENVIRONMENTAL ATTITUDES OF
SECONDARY SCHOOL STUDENTS

The environment is the living area where all living things in nature interact with each
other and with the inanimate elements of nature in the physical, chemical, biological, social
and cultural sense. While these versatile interactions of living things with their environment
form the basis of life, on the other hand, these interactions cause some changes in the
environment. Today, the interactions of human beings with the environment they live in,
unfortunately, do not bring good changes in nature. These changes that human beings have
created in nature have caused the deterioration of the natural balance and eventually
environmental problems, one of the biggest problems of today, have emerged. The most
effective and preferred way to solve environmental problems is through "Environmental
Education”. One of the most important aims of environmental education is to gain an
"Environmental Attitude™ to individuals. An instructional design that includes systematic
steps that are parallel to the technological developments of our age and that can meet student
needs can help students gain environmental attitudes by arranging their learning processes.
The ASSURE model is a flexible instructional design model that includes all of the stated

situations.
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The aim of this research study carried out in this context is to reveal whether the
environmental education planned according to the ASSURE model has an effect on the
environmental attitudes of secondary school students. Within the scope of the research, the
effects of the courses supported by the ASSURE model and the courses implemented based
on the 2018 Science Curriculum on the environmental attitudes of the students were
compared. In the light of the findings, it was concluded that there were significant positive
changes in environmental attitudes of the students in the experimental group, while there were
no significant changes in the control group.

Keywords: ASSURE Instructional Design Model, Environmental Attitude, Environmental
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1. BOLUM
GIRIS
1.1. Problem Durumu

Giliniimiiz diinyas1 insan faaliyetlerinin bir sonucu olarak ekosistemde bulunan tiim
canlilarin yasam alanlarin1 olumsuz etkileyen ¢ok sayida c¢evre sorunuyla yiizlesmektedir
(Diamond, 2011; Gunderson, 2014). Karsilastigimiz bu g¢evre sorunlari yeni olmamakla
birlikte yillardir gormezden gelinmektedir. Bununla birlikte ¢evre sorunlari insanlar
tarafindan dogal afet gibi algilanmaktadir (Erten, 2004). Cevre sorunlarinin ¢éziimiinde ¢ok
cesitli yollar Onerilse de en kayda deger ¢oziim yolu, bu sorunlarin ortaya ¢ikmadan once
onlenmesi olarak goriilmektedir. Cevre sorunlarinin onlenmesinde en ¢ok tercih edilen
yontem ise ¢evre egitimidir (Dimuski, 1999; Simsekli, 2004; Unal, 1999). Cevre egitiminin
temel prensibi doga ve dogal kaynaklar1 koruma iizerine yogunlagmaktadir (Dimiski, 1999;
Unal, 1999).

Cevre egitiminin temel esaslart géz oniine alindiginda en 6nemli konunun bireylerin
cevrenin korunmasina yonelik etkin katilimlarinin saglanmasi, ¢evreye yonelik farkindalik,
bilgi ve beceri gelistirme gibi konularin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bunun yani sira gevre
egitiminin en Onemli amaglarindan biri bireylere ¢evresel tutum kazandirmaktir (Atasoy,
2006; Eagles ve Demare, 1999, Erten, 2004). Cevresel tutum kavrami, Tiflis Bildirgesi’nde
(1977) “Toplumun ve bireylerin g¢evreyle ilgili degerler gelistirmeleri, ¢evre i¢in endise
duymalari, ¢evrenin korunmasi ve iyilestirilmesinde aktif katilimcilar olma motivasyonuna
sahip olmalar1” olarak tanimlanmistir. Tamimdan da anlasilacagr {izere ¢evrenin
korunmasindaki en temel konu bireylerde cevresel tutum gelistirmektir. Bireylerde cevresel
tutum gelistirmenin yolu ise iyi ve sistemli bir sekilde planlanan ¢evre egitiminden
gecmektedir. Cevre egitimindeki en Onemli sorunlardan biri 6grenciler arasindaki bireysel
farkliliklardir. Giinlimiizde Ogrencilerin 6grenme farkliliklarindan kaynaklanan o6grenme
eksiklikleri, degisen 6grenme-0gretme yaklasimlar: ve teknolojinin egitime daha ¢ok dahil
olmasi ile birlikte giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir. Her birey farkli ilgi, istek ve
ogrenme stillerine sahiptir. Bu farklilik ders planlama siirecinin bu farkliliklara cevap verecek
sekilde diizenlenmesi zorunlulugunu da beraberinde getirmektedir (Cibir ve Yazgan, 2021).
Nitekim ders siirecinin bireysel farkliliklara cevap verecek sekilde planlanmamasi bireylerin
yeterli diizeyde Ogretim siirecinden faydalanamamalarina neden olabilir (Cibir ve Yazgan,
2021). Bu nedenle ders siireci tesadiiflere birakilmadan dikkatli ve eksiksiz olarak

planlanmalidir. Boylece 6grencilerin istenilen seviyede 6grenmeleri saglanabilir.



Giliniimiliz kosullar1 gz oniine alinacak olursa teknolojik gelismelerden bagimsiz bir
Ogretim siirecinin planlanmasinin ¢agin gereklerinden ¢ok kopuk bir 6gretime neden olacagi
asikardir. Ogretme siireci igerinde kullanilan ydntem ve tekniklerin teknolojiyle
biitlinlestirilerek sunulmasi 6gretimin sistemli, kaliteli, hizli ve aym zamanda c¢agin
gereklerine uygun sekilde yiiriitiilmesini saglayacaktir (Giindiizalp ve Yildiz, 2020). Ogrenme
ve Ogretme siireglerinin teknolojiyle biitiinlestirilmesi 6grenen bireyler agisindan daha iyi bir
ogrenme ortami saglarken aynm1 zamanda Ogrencinin bireysel 0grenmesini desteklemede
katkilar sunacaktir (Demirel, 2017; Saban, 2002). Nitekim 6gretim tasarimi, 6gretim siirecinin
kalitesinin artirilmasi ig¢in Ogretim yontem tekniklerinden ve Ogrenme teorilerinden
yararlanilarak sistematik Ogretimin gergeklestirilmesi olarak tanimlanmaktadir. (Brown ve
Green, 2006). Ogretim tasarimi, 6grencilerin dgretimsel ihtiyaglarini karsilamak igin gerekli
tim asamalar1 icinde barindirir. Bu acidan O6gretim tasariminin birgok farkli modeli
uygulanmaktadir. Bu modeller genel olarak ¢ekirdek, dogrusal, esnek, etkilesimli, sezgisel ve
bilesik modeller seklinde alt1 bashk altinda toplanmistir. Ogretimsel ihtiyaglar gdz &niine
alindiginda esnek 6gretim tasarim modellerinden ASSURE modeli dikkat cekicidir (Ozdilek,
2018).

ASSURE 06gretim tasarim modeli 6gretim siireglerinde teknolojiyi kullanmasi, birkag
saatlik uygulamalar i¢in uygun olmasi, O6g8rencilerin bireysel farkliliklarina gore stireci
planlamasindan dolay1 6gretmenler tarafindan da siklikla tercih edilen bir dgretim tasarim
modelidir (Baran, 2010; Karakis, 2014). Teknolojik unsurlar1 okul ortamina ve ders siirecine
dahil etmede oldukga kullanigl ve kolay uygulanabilen bir modeldir (Kim ve Downey, 2016).
ASSURE o6gretim tasarim modeli 6grenme ortamlarini ve 6gretim siirecini zenginlestirmek
amaciyla multimedya ve teknolojiyi bir araya getiren ¢ok bilinen bir 6gretim tasarim
kilavuzudur (Callison, 2002; Lefebvre, 2006). Ogrenme ve dgretme siireclerinde teknolojiyle
biitiinlestirilmis farkli 6gretim tasarim modellerinin kullanilmas1 6grencilere daha etkili bir
O0grenme deneyimi sunmanin yani sira, derse aktif katilim, ders basarisini artirma, ilgi ve
motivasyonu artirma gibi gesitli katkilar sunabilmektedir (Saban, 2002; Demirel, 2017).
ASSURE o6gretim tasarim modeli Ogretim siirecinin  6nceden planlanmasi, 6grenme
ortamlarinin diizenlenmesi ve Ogretimde kullanilacak medya ve materyallerin se¢imi ve
kullaniminda maksimum diizeyde yarar saglamayr amagclayan bir modeldir. (Ozdemir ve
Uyangor, 2011). ASSURE 6gretim tasarim modelinin uygulandigi ¢calismalarda arastirmacilar
modelin disiplinler arasi arastirmalara uygun olmasi nedeniyle farkli seviyelerde ve farkli
disiplinlerde ASSURE 06gretim tasarim modelinin uygulanmasi yoOniinde Onerilerde

bulunmaktadir (Cibir ve Yazgan, 2021; Ozdemir ve Uyangér, 2011; Kaya, 2021).



Bu baglamda ¢evre sorunlariin giindemden diismedigi giinlimiizde ¢evre egitiminin
Ogretim siirecinin planlanmasinda ve teknolojiyle desteklenmis bir 6gretimin tasarlanmasinda
ASSURE 6gretim tasarim modelinin kullanilmasinin yararli olacag diistiniilmektedir.

Bu bilgiler 1s18inda yiiriitiilen bu c¢alismanin amact ASSURE o6gretim tasarim
modeline gore planlanan ¢evre egitiminin ortaokul dgrencilerinin ¢evresel tutumlarina etkisi
olup olmadigin1 ortaya koymaktir. Arastirma kapsaminda ASSURE o6gretim tasarim
modeliyle desteklenen dersler ile 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi’na dayali olarak
uygulanan derslerin 6grencilerin ¢evresel tutumlari tizerindeki etkisi karsilastirilmaktadir.

1.2. Arastirma Sorulari

Calismada problem durumunun ele alinmasinda asagida yer alan arastirma sorulari
incelenecektir;

1. Deney grubu ile kontrol grubunun uygulama o6ncesinde gevreye yonelik tutumlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Deney grubu ile kontrol grubunun arastirma uygulamasi sonrasinda gevresel tutumlari
arasinda anlamli fark var midir?

3. Ogrencilerin gevreye yonelik tutumlart ASSURE 6gretim tasarimi modeline dayali
yontemler ve 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi’na dayali ydntemlerin
uygulanmasi1 durumunda anlamli bir fark gostermekte midir?

1.3.Amac¢

Caligmanin amact ASSURE 0Ogretim tasarim modeline gore planlanan c¢evre
egitiminin ortaokul Ogrencilerinin ¢evresel tutumlarina etkisi olup olmadigini ortaya
koymaktir. Aragtirma kapsaminda ASSURE 6gretim tasarim modeliyle desteklenen dersler ile
2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi’na dayali olarak uygulanan derslerin dgrencilerin
cevresel tutumlari tizerindeki etkisi karsilagtirilmistir.

1.4. Onem

Tim Diinya’da cevre sorunlar1 giin gectikce artarak gelecek nesilleri ve Diinya
tizerindeki canli ¢esitliligini tehdit eder hale gelmektedir (Bozkurt, 2001). Cevre sorunlarina
kalic1 ¢cozlimler saglamak, Cevreye karsi olumlu tutum sergileyen 6grenciler yetistirebilmek,
doganin bizlere sunmus oldugu kaynaklar: tiikketmek yerine gelecek nesillerin kullanabilecegi
sekilde siirdiirtilebilirligini saglamak ancak gevre egitimiyle miimkiin olabilir. Cevresel egitim
arastirma yapma, problem cozme gibi cesitli becerilerin gelistirilmesini hedefler. Bunun
farkina varan iilkeler 70’li yillara gelmeden c¢evre ile ilgili ¢6ziim yollar1 gelistirip
uygulamaya baglamiglardir (Erten, 2004; Yilmaz, 2006; Palmer, 2003). Cevre sorunlari ile

miicadelede en ¢ok tercih edilen yontem olan c¢evre egitimi Ozellikle Tiflis Bildirgesi’nde



alman kararlardan sonra hiz kazanmis ve bir¢ok iilke cevre egitimiyle ilgili 6nemli adimlar
atmistir (Dimiski, 1999; Unal, 1999).

Ulkemizde cevre egitimi ile ilgili kazanimlar miifredatlarda yer almasma ragmen
istenilen ol¢iide ¢evresel tutumun bireyler tarafindan kazanilamadigi goriilmektedir. Bunun
baslica nedenini 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklarin derslerin planlanmasinda dikkate
alinmamasi, cagin gereklerine uygun sekilde teknolojiyle egitimin biitiinlesememesi ve yeterli
ogretim yontem ve tekniklerin kullanilmamasi gibi durumlar olusturmaktadir (Erten, 2004,
Giiven, 2011; Karatas, 2013). Tiim bu nedenler diistintildiigiinde hem ders siirecinin etkin,
hizli, sistematik ve teknolojik araclarla yapilandirilmasi hem de 6grenenlerin 6n 6grenmeleri,
ogrenme stilleri gibi bireysel 6zelliklerinin gz onilinde bulundurulmasi ¢evresel tutuma sahip
ogrenciler yetistirmede son derece dnemli hale gelmektedir. Bu baglamda bireysel farkliliklar
ve teknoloji temelinde ders siirecini sistematik sekilde planlayan bir tasarim olarak ASSURE
Ogretim tasarimi karsimiza ¢ikmaktadir.

ASSURE 6gretim tasarim modeliyle ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde, modelin
tiim disiplinlere uygulanabilecek esnek bir model oldugu anlasilmaktadir. Nitekim alan yazin
incelendiginde bu alanda c¢alisma yapan arastirmacilar da modelin her alanda ve her
seviyedeki Ogrencilerle uygulanabilir bir nitelikte olusuna vurgu yapmaktadir (Cibir ve
Yazgan, 2021). Ayrica ASSURE modeli iizerine yapilan ¢aligsmalarin sonuglari incelendiginde
bireyler iizerinde basarili sonuglar elde edildigi goriilmektedir. Bu baglamda etkili bir ¢evre
egitimi sunarak bireylerde ¢evresel tutum olusturmada ASSURE modeli son derece 6nemli ve
uygulanabilir bir modeldir.

Bu calisma ASSURE 06gretim tasarim modeline dayal1 olarak gelistirilen ¢evre egitimi
derslerinin 6grencilerin ¢evresel tutumlar tizerindeki etkisini karsilastirmali olarak sunacaktir.
Yapilan literatiir taramasinda ASSURE modeliyle ilgili ¢evre egitimi derslerinin yer aldig1 bir
caligmaya rastlanmamistir. Bu nedenle ¢alisma alana degerli katkilar sunmasi ve gelecek
caligmalar i¢in rehber niteliginde olmas1 bakimindan 6nem tagimaktadir.

1.5. Varsayimlar

Bu arastirma ¢aligmasi siirecinde yer alan varsayimlar agagida belirtilmistir.

1. Calismanin yiriitildigi 18 Eylil Ortaokulu’nda uygulanan 6lceklere Ogrencilerin
kimseden etkilenmeden odaklanarak cevap verdikleri varsayillmaktadir.

2. Derslerde modelin uygulanmasi esnasinda 18 Eyliil Ortaokulu’nda 6grenciler olagan okul
yasamina devam etmektedir.

3. Derslerde modelin uygulanmasi sirasinda yonetici ve ders dgretmenlerinin, 6grencilerin

davraniglarini etkileyecek tutum sergilemedikleri varsayilmigtir.



1.6. Simirhhiklar

Bu arastirma ¢aligsmasina ait sinirliliklar asagidaki gibidir.

* Caligma 2021-2022 egitim-6gretim doneminde, Balikesir’in Erdek il¢esinde Milli Egitim
Bakanligi’na bagli bir ortaokulda 8. siifta 6grenim goéren 16 Kisiden olusan deney gurubu ve
16 kisiden olusan kontrol grubu olarak belirlenmis toplamda 32 6grenci ile sinirli tutulmustur.
 Deney ve kontrol grubunda arastirma 8. sinif Fen Bilimleri dersinde yiiriitiilmiis ve dersin
kazanimlarinin yani sira ¢evre egitimi konusu ile ders konulari sinirlandirtlmistir.
 Calismanin uygulama siireci deney ve kontrol grubunda esit olacak sekilde 6 hafta 24 ders
saati olarak stirdiiriilmiistiir.

* Arastirma uygulamasi arastirmacinin kendisi tarafindan hazirlanan ders planlari, ders igi
etkinlikler, envanter ve 6l¢ek uygulamalart ile stirdiiriilmiistiir.

* Calismada uygulanan 6gretim tasarim modelinin etkisinin olup olmadigini belirlemek i¢in
“Cevresel Tutum Olgegi” ve dgrenenlerin analizinde dgrenme stillerini belirlemek igin “Kolb
Ogrenme Stilleri Envanteri 111” ve “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmustir.

1.7. Tanimlar

Bu arastirma caligmasi kapsaminsa kullanilan kavramlar asagidaki tanimlarda yer alan
anlamlari ile kullanilmistir.

Cevre: Dogadaki tiim canlilarin fiziksel, kimyasal, biyolojik, sosyal ve kiiltiirel anlamda
birbirleriyle ve doganin cansiz elemanlariyla etkilesimde bulundugu yasam alanma cevre
denir (Agbuga, 2016).

Cevre Sorunlari: Dogada var olan dengenin ve ekolojik sistemlerin disaridan yapilan
miidahaleler nedeniyle bozulmasiyla meydana gelen dogal cevrenin isleyis bozukluklarina
cevre sorunu denir ( Deliser, 2014).

Cevre Egitimi: Cevrenin korunmasi amaci tasiyan, bireylerde g¢evreye yonelik duygu,
diistince, tutum ve davranislarin kazandirilmasini kapsayan stirectir.

Cevresel Tutum: Toplumun ve bireylerin ¢evreyle ilgili degerler gelistirmeleri, ¢evre igin
endise duymalari, c¢evrenin korunmasi ve iyilestirilmesinde aktif katilimcilar olma
motivasyonuna sahip olmalari ( Tiflis Bildirgesi, 1977).

Ogretim Tasarim: Ogretim siirecinin belirli hedeflere ulasabilmesi ve gretimin kalitesinin
artirllabilmesi  i¢in  Ogretim  yontem ve  tekniklerinden yararlanilarak  siirecin
sistematiklestirilmesidir (Brown ve Green, 2006).

ASSURE Ogretim Tasarim Modeli: Teknoloji ve derslerin biitiinlestirilmesinde 6grenme
sirecini alti basamakta planlayarak ogretimin kalitesini artiran esnek bir model olarak

tanimlanmaktadir (Cetinkaya ve Tas, 2016).



2. BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

Bu béliimde cevre, kiiresel ¢cevre sorunlari, Tiirkiye’de ¢evre sorunlari, ¢evre egitimi,
cevre egitiminin tarihgesi, ¢evre egitiminin amaglari, 6gretim tasarimi, ASSURE 06gretim
tasarim modeli ve uygulama basamaklari ele alinacaktir. Ayrica yiiriitiilen bu ¢alisma ile ilgili
olarak yurt i¢inde ve yurt diginda yapilan ¢alismalara yer verilecektir.

2.1. Cevre

Diinya lizerindeki tiim canlilar biyolojik, fizyolojik ve sosyokiiltiirel faaliyetlerini
cansiz varliklarla etkilesim halinde bulunduklar1 ortamlarda gergeklestirirler. Yasamsal ve
kiiltiirel bu faaliyetlerin siirdiiriildiigii, bizlerin basitce ¢evre olarak adlandirdigi bu ortam
aslinda basit olmaktan ¢ok uzak son derece karmasik ve kendini olusturan yapilarin i¢ ice
geemis iliskilerinden olusan bir biitiindiir (Giiven, 2011).

Genel itibariyle c¢evre canlilarin dogrudan ya da dolayli olarak etkilesim iginde
bulunduklar1 dis diinya olarak tanimlanabilir. Etkilesimde bulunulan bu dis diinya canlilarin
yasamlarint devam ettirmelerinde ¢ok dnemli yapilara sahiptir. Cevre barindirdigi bu yapilar
sayesinde canli yasamini destekler. Cevrenin barindirdigi bu yapilar ile ¢evre i¢indeki canli ve
cansiz varliklar siirekli olarak birbirlerini etkiler ve birbirlerinden etkilenir (Ytiicel 1999).
Insan agisindan bakilacak olursa gevre yalnzca viicudumuzun disindaki bir ortam olmaktan
cok insanoglunun neslini devam ettirdigi, yasamsal faaliyetlerini siirdiirdiigii ve kiiltiirel
olarak var oldugu bir ortamdir. Insan da tipki diger varliklar gibi yasamim siirdiirebilmek igin
cevreye muhtagtir. Cevreden etkilendigi gibi ¢evreyi kendi amaglari ugruna etkileyen bir
varliktir. Bu durum gosteriyor ki diger canlilarda oldugu gibi insan ve gevre birbiriyle siki
sikiya iliski icinde ve birbirinden etkilenmektedir (Kavruk, 2002; ince Aka ve Giiven, 2009).
Cevre insanoglu i¢in bu denli dnemli olunca iizerine yapilan ¢aligmalar da sayica fazladir. Bu
caligmalar bize ¢evrenin birden fazla tanimin1 da sunmaktadir. Son yillarda ¢evre sorunlarinda
meydana gelen hizli artiglar da ¢evre iizerine ¢ok sayida tanimin olmasina neden olmaktadir.
Cevre kavramiin tanimu ile ilgili olarak “yasanilan belli bir ortamda canlilarin yasadig1 yere
istemli ya da istemsiz olarak etkide bulunabilecek fiziksel, kimyasal, biyolojik ve toplumsal
unsurlarin belirli bir zamandaki toplam1 yani organizmalarin yagami iizerinde etkili olan
faktorlerin tiimidiir” (Agbuga, 2016, s. 4) seklinde bir ¢evre tanimi mevcuttur. Bununla
beraber Cevre ve Sehircilik Bakanligi’nin Cevresel Etki Degerlendirme Yo6netmeligi’nde
cevre kavrami canlilarin hayatlar1 boyunca iliskilerini siirdiirdiikleri ve karsilikli olarak
etkilesim i¢inde bulunduklar1 biyolojik, fiziksel, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel ortam olarak

ifade edilmektedir. Yapilan tanimlarda canli varliklar ve ¢evreyi olusturan cansiz varliklar



arasinda etkilesimin vurgulandig1 dikkat cekmektedir. Nitekim canlilig1r olusturan en temel
faktor canli ve cansiz varliklar arasindaki bu etkilesimlerdir. Bu baglamda c¢evre
barindirdiklariyla essiz bir denge ve canlilifin devamini saglayan bir etkilesimler biitiintidiir.
2.2. Kiiresel Cevre Sorunlari

Cevre, icerisinde barindirdigi canli ve cansiz varliklarin birbirleriyle etkilesim halinde
bulundugu ortamdir ve kendini olusturan elemanlarin essiz uyumuyla bir biitiindiir.
Dolayistyla bir zincirin halkalar1 gibi birbirini tamamlayan bu elemanlar dogal dengeyi
meydana getirmektedir. Zinciri olusturan halkalardan birinin kopmasi nasil biitlinliigii
bozacaksa dogal denge de kendini olusturan elemanlarda meydana gelebilecek bir sorun ile
bozulabilir. Ustelik bu bozulmalar bazen doga tarafindan onarilamayacak kadar vahimdir
(Giiven ve Ince Aka, 2009).

Insan cevreden bagimsiz bir canli degildir. Bilakis tiim diger canlilar gibi cevre ile
etkilesim halindedir. Cevre tarafindan etkilenirken, ¢evreyi de etkilemektedir. Insanoglu
varolusundan beri iginde yasadigi ortami siirekli degistirmistir. insan ve c¢evre etkilesimi
insanoglunun yaklagik 2,5 milyon yil 6nce yerkiireye ayak basmasiyla baglamistir. Bu
etkilesim siirecinin son iki yiiz yillik boliimii ise ne yazik ki ¢evrede geri doniilemez etkilere
yol acacak degisimlere sebep olmustur. Baslangigta avci-toplayicit gruplar halinde yasayan
gocebe insan topluluklart bulunduklar bolgede kaynaklarin tiikenmesiyle yer degistirdikleri
icin terk ettikleri bolgelerde sebep olunan ¢evresel degisimlerin kendini yenilemesi i¢in yeterli
sartlar saglanmaktaydi. Zamanla insanoglunun avci- toplayici gécebe yasam tarzi atesin ve
alet kullanimimin yayginlagmasiyla yerlesik diizene donligmiistiir. Tarimin kesfiyle beraber
insanoglu kendi besinini iiretebilir hale gelmistir. Dogaya bagimliligi azalan insanoglu ayni
oranda i¢inde bulundugu cevreyi degistirmeye dogal dengeyi bozacak sekilde c¢evreyi
kirletmeye baslamistir. Dogal dengenin bozulma siireci 6zellikle de sanayi devrimi ve
kentlesme oraninin artmasiyla beraber hizlanmigtir. Sanayi devrimi insanoglunun dogay1
siirsizca kullanimina olanak sagladi ayrica hizli niifus artis, iilkeler arasindaki silahlanma
yaris1 ve rekabet, madencilik faaliyetlerinin olumsuz etkileri, alt yapi sorunlari, enerji
sorunlar1 gibi ¢esitli sorunlar1 da beraberinde getirmistir (Giiven, 2011). Sanayi devriminin en
onemli etkilerinin kokeninde hizl niifus artis1 yatmaktadir. Niifusta meydana gelen bu artislar
atik sorununun temelini inga etmistir. Boylece son iki yiiz yillik siire zarfinda katlanarak artan
bu sorunlar zamanla bulundugu bolgeyi etkilemekten ¢ikarak tim diinyay1 etkilemeye ve
kiiresellesmeye baslamistir (Keles ve Hamamci, 2002; Gérmez, 2003; Giiven ve Ince Aka,

2009; Giirarda, 2015).



Icinde bulundugumuz yiizyil ¢evreyi olusturan temel bilesenlerin insan faaliyetleri
dolayisiyla kirlendigi bir donemi kapsamaktadir. Cevresel etmenlerde meydana gelen bu
kirlenme Oyle st seviyelerdedir ki dogal dengenin tekrar kurulmasi i¢in gerekli caba ve
zaman ¢evrenin kendini yenileyebilme kapasitesinin ¢ok tlizerindedir. Tiim bunlara ragmen
insanoglunun cevreye verdigi zarar giin gectikce artmakta ve yenileri eklenmektedir. Ozellikle
teknolojinin gelismesiyle beraber kirlilik cesitlerinde de artiglar meydana gelmektedir.
Niikleer kirlilik, 151k kirliligi, giiriiltii kirliligi gibi kirlilik tiirleri 6zellikle insanoglunun
teknolojisinin getirdigi kirlilik tiirlerindendir.

Cevreyi kirletmenin yani sira insanoglu ¢evrenin bir bileseni olan dogal kaynaklar1 da
sonsuz gibi tiketmedir. Yerine yenilerini koyabilmek igin yeni kirlilik kaynaklari icat
etmektedir. Dogada bulunan maddeler bir dongii igerisindedir. Maddelerin asir1 kullanimi bu
dengeye zarar vermekle beraber atik maddelerin birikmesine sebep oldugundan hava, su,
toprak gibi temel gevre elemanlarinin kirlenmesine de yol agmaktadir. Ornegin, cevredeki
temel maddelerden biri olan karbon kaynaklar: 6yle hizl tiikketilmektedir ki sonucunda olusan
karbondioksit atmosferde birikerek, hava kirliligi ve Diinyanin asir1 isinmasina sebep olan
sera etkisine yol agmaktadir. Sera etkisi bugiin en biiyiik kiiresel sorunlardan biri olan kiiresel
isinmanin da temelini olusturmaktadir. Kiiresel 1sinma Diinya tizerinde neredeyse her yeri
etkilemektedir. Diinya’nin sicaklik degerleri de dogal dengeyi olusturmaktadir. Diinyada
meydana gelecek en ufak sicaklik degisimleri bazi hassas ekosistemleri olumsuz etkileyecegi
gibi dogal dengeyi olusturan madde déngiilerini de bozmaktadir. Iklimleri degistiren sicaklik
artiglart mevsimlerin diizenini bozarak ekosistemlerin zarar gérmesine yol agmaktadir. Hemen
hemen tiim diinyada hava olaylar1 siddetlenmekte, yagislar bazi bolgelerde kritik derecede
azalmakta ve kuraklik artmaktadir. Ozellikle yaz ve kis aylarinda sicaklik degerlerinin yiiksek
seyretmesi ilkbahar ve sonbahar gibi mevsimlerin neredeyse yok olmasina sebep olmaktadir.
Giines Diinya’nin enerji kaynagidir. Diinyadaki yasam Giinesten gelen 1s1 ve 151k ile var
olmaktadir. Ancak Giinesten gelen 1sinlar Diinyadaki yasami desteklemesinin yani sira canli
yasamini tehdit eden UV 1sinlarimi da barindirmaktadir. Diinya atmosferinde yer alan ozon
tabakas1 bu zararli UV 1ginlan tutarak zararl 1sinlarin Diinya’ya girmesini engellemektedir.
Ozon tabakast O3 molekiillerinden olusur. Bu molekiiler yap1 atmosfere salinan CFC
(Kloroflorokarbon) gazlari sebebiyle tahrip edilmekte ve ozon tabakasinin incelmesine sebep
olmaktadir. Ozon tabakasinin incelmesi, canlilik icin yikic1 sonuglara sebep olabilmektedir.
Hava kirliliginin en vahim sonuglarindan biri de asit yagmurlaridir. Ozellikle gelismis sanayi
kollarma sahip tilkelerde sanayi faaliyetleri sonucunda meydana gelen SO2, NO2 ve CO: gibi

gazlar atmosferdeki su buhariyla birleserek, siilfiirik asit, nitrik asit ve karbonik asit gibi



bilesenlerin bulundugu yagmurlari meydana getirirler. Asit yagmurlar1 sadece olustuklari
bolgeleri degil Diinya’nin bir¢cok boliimiinii etkileyebilmektedir. Sanayilesememis toplumlar
bile giiniimiizde asit yagmurlar1 ve onlarin olumsuz etkilerine ¢aresizce maruz kalmaktadir.
Hava, su, toprak gibi ¢evresel elemanlar asit yagmurlarinin etkisiyle zarar gérmektedir.

Giliniimiiz Diinyasinin en biiylik sorunlarindan biri de sahip oldugu canl ¢esitliliginin
giinden giine azalmasidir. Canlilarin nesillerinin tiikenmesi dogal dengede yeri doldurulamaz
bosluklara neden olmasinin yani sira dogal dengenin bozulmasina da yol agmaktadir. Canli
tiirlerinin tiikenmesinin sebepleri arasinda canlilarin yasam alanlarinin insanoglu tarafindan
isgal edilmesi, yesil alanlarin tahribi, hava, su, toprak, 1sik, giiriiltii gibi kirlilik tiirleri
sayilabilir. Ozellikle yesil alanlarin hizli sekilde tahrip edilmesi ¢ollesme, kuraklik, hava
kirliligi, erozyon gibi diger sorunlari1 da beraberinde getirmektedir. Buradan da
anlasilabilecegi lizere dogal denge cok hassas temeller ilizerine insa edilmistir ve zincirin
halkalarinda meydana gelen bir bozulma tiim zinciri etkilemektedir.

Insan-gevre etkilesimi ¢agimizda gevre iizerinde olumsuz degisimlere yol agmistir. Bu
degisimler yalnizca olusturuldugu bolge ¢apinda degil ayn1 zamanda Diinyanin birgok farkl
bolgesinde karsimiza c¢ikabilen kiiresel ¢evre sorunlarina neden olmustur. Kiiresel cevre
sorunlart ¢esitli kaynaklarda farkli kapsamlarda ele alinmistir. Mert’e (2006) gore niifusun
hizla artmasi, denetimsiz kentlesme, kiiresel 1sinma, dogal yasamin bozulmasi, ozon
tabakasinin incelmesi, sera etkisi, kati atiklardaki artis, yesil alanlarin azalmasi, bitki ve
hayvan tiirlerinin yok olmasi gibi sorunlar kiiresel gevre sorunlari olarak siniflandirilabilir.
Brown (2000), kiiresel gevre sorunlarini yedi baslik altinda incelemistir. Bunlar; hizli niifus
artis1, kiiresel 1sinma ve sera etkisi, su kithgr ve algalan yer alti suyu seviyesi, tarim
alanlarinin azalmasi, balik tiir ve sayisindaki azalma, orman tahribati ve bitki ve hayvan
tiirlerinin yok olmasidir. Ozey (2001), gevre sorunlarini cografi agidan ele alarak kiiresel
cevre sorunlarimi dort temel grupta toplamistir. Buna gore, kiiresel ¢evre sorunlart; yerin
yapisindan kaynaklanan sorunlar, iklim 6zelliklerinden kaynaklanan sorunlar, hidrografya
kaynakli sorunlar, toprak ve bitki ortiisii kaynakli sorunlar seklinde ele alinmustir.

Glinlimiizde oOzellikle insan kaynakli g¢evre kirliliklerinin sonucunda ortaya ¢ikan
kiiresel ve yerel ¢evre sorunlari katlanarak arttig1 i¢cin canliligin devamini tehlikeye atabilecek
ciddi sonuglar dogurmaktadir. Ulkemizde de ¢evre sorunlarmin ciddi seviyelerde seyretmesi
nedeniyle 1982 tarihli anayasada cevreye yonelik maddelere yer verilmistir. Anayasada
“Herkes saglikli, dengeli bir ¢evrede yasama hakkina sahiptir. Cevreyi gelistirmek, cevre
sagligm korumak ve cevre kirlenmesini onlemek, devletin ve vatandaslarin gorevidir”

ifadesiyle c¢evre sorunlarinin ¢ozlimiine yonelik adim atilmaya calisildigi goriilmektedir.
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Ayrica bu yasaya yonelik olarak 11 Agustos 1983 tarihinde Cevre Kanunu yiiriirliige
girmistir. Benzer kanunlar bir¢ok iilke tarafindan anayasal olarak netlestirilse de giiniimiizde
var olan ¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde bir anlam ifade etmemektedir. Nitekim ¢agimizin
cevre sorunlar1 kanun ve anayasalarla ¢oziilebilecek boyutlarin oldukga otesindedir (Calis,
2019; Giiven, 2011; Kavruk, 2002). Bununla beraber bu gergekle yiizlesen iilkeler ¢evre
sorunlarinin kanun ve anayasalarla azaltilmasini hedeflemek yerine ¢evre sorunlari ortaya
cikmadan engellemeyi amaglayan cevre egitimlerine agirlik verdiler. Nitekim ¢evre egitimi,
bireylere ¢evresel tutum, davranig, biling ve c¢evresel duyarlilik kazandirarak c¢evre
sorunlarinin ortaya ¢ikmasini engelleyebilmektedir. Daha da 6nemlisi ¢evre egitimi bireylere
var olan g¢evre sorunlarini, etkilerini ve sonuglarini, ¢evre sorunlarini dnlemede izlemeleri
gereken yollar1 6gretebilmektedir (Geray, 1998).

2.3. Tiirkiye ve Cevre Sorunlari

Gilinlimiizde Diinya giderek artan ve canli yasaminda ¢ok dnemli bir yer tutan ¢evre
sorunlartyla kars1 karsiya kalmaktadir (Mutlu, 2007). Sanayilesme, carpik kentlesme, hava,
su, toprak kirliligi gibi sorunlar hizli niifus artisiyla birlestiginde ekosistem biiyiik bir baski
altinda kalmaktadir. Tiim bu baski ¢evre sorunlarinin canli yagsamina olan etkisini de gozler
ontine sermektedir (Ayvaz, 1998; Baykan, 2008).

Cevre sorunlar kiireseldir. Sadece bulundugu bir bolgeyi degil tiim ekosistemleri
etkileyebilecek bir olgudur. Bu agidan bakildiginda iilkemiz de c¢evre sorunlartyla diger tiim
diinya iilkelerinde oldugu gibi kars1 karsiyadir. Ulkemiz de ne yazik ki diger iilkeler gibi
bir¢ok ¢evre sorununun olugmasina katki saglamaktadir.

Yapilan arastirmalar sonucunda iilkemizde ¢evre sorunlarina sebep olan faaliyetler ve
etki diizeyleri elde edilmistir. Tiirkiye Sera gazi envanteri sonuglarina gore, Kisi basi toplam
sera gazi emisyonu 1990 yilinda 4 ton CO2 esd., 2018 yilinda 6,4 ton CO2 esd. ve 2019 yilinda
6,1 ton COz esd. olarak hesaplanmugtir ( Sekil 1).

Sekil 1
Tiirkiyede toplam ve kisi basina diisen sera gazi emisyon degerleri

Toplam ve kisi basi sera gazi emisyonu, 1990-2019
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Tirkiye sanayi sektorii salinim oranlar1 incelendiginde 2018 verilerine gore yilda 360
milyon ton karbondioksit aciga cikaran ve yaklasik 80 milyonluk niifusu ile bu oran % 4,5
civarindadir. Diinya'yr kirleten emisyon gazlarini 100 birim olarak kabul edersek, Tiirkiye
gezegenimizde sera etkisi olusturan bu gazlarin % 1'ine sebep oluyor. Tiirkiye'yi ¢ok kiigiik
bir farkla italya (% 0.98) ve Fransa (% 0.91) takip ediyor (Evans, 2021). Tiirkiye karbon
salmimi bakimindan bazi sektdrlerde &n plana cikmaktadir. Ozellikle deniz ve hava
tagimaciliginda diinyay1r en ¢ok kirleten iilkeler arasina yer almaktadir (Evans, 2021).
Tehlikeli atik miktar1 bakimindan incelenecek olursa, Tiirkiye’de iiretilen tehlikeli atik
miktarinin belirsiz olmasinin yani sira sanayide iiretilen ve kullanilan kimyasallar ve ortaya
¢ikan atiklar ile ilgili higbir envanter ¢alismasi bulunmamaktadir. Bu durum son derece biiyiik
felaketlere yol agabilecegi gibi Tirkiye’nin dogasinda da ciddi sorunlara neden
olabilmektedir. Tiirkiye barindirdigi su kaynaklari bakimindan bir dénem zengin bir {iilke
olarak kabul edilirken son yirmi yildir su kaynaklarini hizla kaybetmektedir ve bu sebeple ne
yazik ki Tiirkiye su yoksulu iilkeler arasinda yerini almistir (Baykan, 2008).

Ulkemiz biyogesitlilik bakimmdan zengin bir iilke olmasma ragmen, biyogesitlilik
cesitli sekillerde topragin bozulmasi, dogal kaynaklarin tiikenmesi nedeniyle tehlike altindadir
ve her gecen giin azalmaktadir. Ulkemizde biyogesitlilik bakimindan korunan alanlar genel
alana oranlandiginda sadece %1 gibi kiiclik bir alan1 kapsamaktadir. Biyocesitlilik
bakimindan anlamli bir tiir envanterimiz bulunmadigi gibi her yil 2 milyona yakin genetigi
degistirilmis misir, soya, pamuk gibi bitkiler kacak olarak iilkemize sokulmaktadir. Erozyon
sonucunda lilkemiz her yil 500 milyon ton verimli topragini kaybetmektedir. Her yil
ilkemizde 80-100 bin dontimliik ormanlik alan yanarak, 5-7 bin doniimliik ormanlik alan da
tarim arazisi ve yerlesim alan1 agma gibi sebeplerle kaybedilmektedir (Yazgan, 2000).

Carpik kentlesme ve sonucunda olusan atik sular ve alt yap1 sorunlar ile turizm ve
kontrolsiiz yapilan avcilik etkinlikleri nedeniyle denizlerimiz ve kiyilar kirletilmekte ve bu
durum da {lkemizin deniz ve gol ekosistemlerinin zarar gormesine neden olmaktadir.
Ulkemizde ¢ok sayida hidroelektrik santralleri bulunmaktadir. Yenilenebilir enerji kaynaklari
arasinda yer almasina ragmen hidroelektrik santralleri biyogesitlilige ciddi zararlar vermesinin
yani sira su kaynaklarmin azalmasma da neden olmaktadir. Ulkemiz son 25 yillik siireg
icerisinde ¢ok sayida hayvan ve bitki tiirliniin yok olusuna sahit olmustur. Bir¢ok canli
tiirlinlin de nesli tiikenme tehlikesiyle karsi karsiyadir (Baykan, 2008; Yazgan, 2008).

Ulkemizde yapilan madencilik calismalar1 da ne yazik ki yasam alanlarmi ciddi
derecede tehlikeye attig1 gibi vahsi madencilik Artvin, Kazdaglari, Usak ve daha bir¢ok yerde

devam etmektedir. Nitekim bunlar sadece madalyonun sadece bir yiizii olup Tiirkiye’de ne
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yazik ki ¢evresel biling kazandirma ve cevre egitimi agisindan da yapilan caligmalarin son
derece yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir (Oner, 2018). Ulkemizde gevre ile ilgili kurum
ve kuruluglar desteklenerek yiiriitiilen ¢evresel projelere gereken biitge ayrilmali ve yasal
diizenlemeler olusturulmalidir (Karaca, 2013; Yazgan, 2000).

2.4. Cevre Egitimi

Cevre kavrami canlilarin hayatlar1 boyunca tiim aktivitelerini gergeklestirdikleri,
birbirleriyle ve cansiz etmenlerle karsilikli etkilesim halinde bulunduklar1 biyolojik, fiziksel,
sosyal ve kiiltiirel ortami ifade etmektedir. Bu tanimlamadan da anlagilabilecegi gibi canli ve
cansiz yapilar arasindaki karsilikli etkilesim c¢evre kavraminin temelini olusturmaktadir.
Burada sozii edilen karsilikli etkilesimlerde bir denge ve uyum olmasi ¢evresel sorunlarin
olusmasini 6nlemektedir. Fakat 20. yy’in basindan itibaren hiz kazanan insan kaynakli sanayi
ve kiiltilirel faaliyetler canli ve cansiz varliklar arasindaki uyumlu etkilesimi bozarak giliniimiiz
diinyasinin en biiyiik sorunu haline gelen c¢evre sorunlarini artirmistir. Ne yazik ki durum
icinde bulundugumuz yiizyilda da vahametini korumakta ve g¢evre sorunlari katlanarak
artmaya devam etmektedir. Hava, su, toprak kirliligi beraberinde kiiresel isinma, iklim
degisikligi, hayvan ve bitki tiirlerinin yok olmasi, atitk maddelerin birikmesi ve geri
doniistiiriilmemesi, ham madde kith@ gibi temel ¢evre sorunlarini da getirmistir. Ustelik bu
sorunlar ¢oziime kavusturulmadig: gibi giin gectikce katlanarak artmaktadir. Cevre konusunda
yapilan arastirma sonuglari ve bilim adamlarmin ¢evre hakkindaki goriisleri géz ardi edilirken
insanoglunun dogaya olan duyarsizligi da giderek artmaktadir. Cevre sorunlarinin ¢éziimiinde
en birincil adimlardan biri insanlarin ¢evreye karst duyarliligini artirmak olacaktir. Bu
baglamda bireylere cevresel duyarlilik kazandirmada en etkili yollardan biri de cevre
egitimidir (Demir ve Yal¢in, 2014).

Cevre sorunlarinin ¢oziimiine yonelik olarak tiim iilkelerde belli basli caligmalar
mevcuttur. Ozellikle ¢evre sorunlarini kabullenen iilkeler cevre sorunlarini ortadan kaldirma
caligmalarina egitim alanindan baglamislardir. Ciinkii ¢evresel sorunlarin ¢éziimiinde en etkili
yol c¢evre sorunlarini ortaya ¢ikmadan belirlemek ve onlemektir (Simsekli, 2004). Cevre
egitiminin odak noktas1 doga, dogal kaynaklar ve bunlarin korunmasina yonelik ¢aligmalari
icine almaktadir. Cevre egitimi ¢evrenin toprak, su, orman gibi dogal bilesenlerine ilaveten
ekosistemler ve biyomlart da icine alan ve tiim ¢evreyi korumak ve iyilestirmek {izerine
yogunlagsmistir. Bu amaglarla baglayan ¢evre egitimi zamanla vatandaslar1 ¢evre konusunda
bilgilendirmenin de Gtesine gegerek bireyleri ¢evre konusunda beceri sahibi ve cevresel
konularda goniillii bireyler haline getirmeyi amag¢ edinmistir (Peyton, Campa, Peyton ve
Peyton, 1995).
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Icinde yasadigimiz dénemde meydana gelen ¢evre sorunlarmin en biiyiik suclusu
insanogludur. Bu baglamda insanlarin sahip olduklari yasama bic¢imleri, deger yargilari ve
cevreye karsi tutumlari gevresel sorunlarinin olugsmasinda en énemli faktorlerden biridir. Bu
nedenle insanoglunun dogaya bakis acisini degistirecek, cevresel deger ve tutumlarini
gelistirecek bir ¢evresel egitim verilmesi sarttir (Gokge, Kaya, Aktay ve Ozden, 2007).

Cevre egitimi gelecek kusaklarin da yasanabilir bir ¢evrede hayatini siirdiirmesine
olanak saglayan, var olan ¢evre sorunlarinin ¢dziimiine yonelik olarak bireylerin duyarlilik
kazanmasini saglayan, bireylerin ¢evreye yonelik farkindalik kazanmasini saglayan bir
ogrenme siirecidir (Dogan, 1997). Moseley’e (2000) gore ¢evre egitimi, ¢cevresel farkindaliga
sahip, ¢evresel sorunlara duyarli ve ¢dziimiine yonelik eylemde bulunabilecek bilgi, beceri ve
tutuma sahip bir diinya niifusu gelistirme g¢abasi tasiyan disiplinler arasi bir yaklasimdir.
Cevre egitimi ile ilgili tanimlardan yola ¢ikacak olursak amaclari belirlenmis disiplinler aras1
bir yaklagim yoluyla sistematik hale getirilmesi gereken bir alan oldugu anlasilmaktadir.

2.4.1. Cevre Egitiminin Tarihsel Gelisimi: Insanligimn dogayla olan etkilesimi
yaklagik 2,5 milyon yillik bir ge¢gmise dayanmaktadir. Baslangigta insan-cevre etkilesimi
dogaya zarar vermezken sonralari insan topluluklarinin sanayi, tarim, hayvancilik gibi
alanlarda gelismesi 6zellikle son iki yiiz yillik siirecte ¢evre sorunlarinin katlanarak artmasina
yol agmistir (Unal vd., 2001). Insan g¢evre etkilesiminin ele alindig1 ilk metinler Plato’ya
kadar dayanmaktadir. Plato’nun “Insan kendi dogasindan ayrilamaz” sozii {inlii filozofun
insan g¢evre etkilesimi konusundaki fikirlerini agikca ifade etmektedir. Platon’un yam sira
Rousseau, Goethe, Wordsworth, Haeckel, Goedel vb. yazar ve diisiiniirlerin de ¢evre ve insan
etkilesimi tizerine eserleri bulunmaktadir (Nagel ve Michael, 2005). Eskiden beri siiregelen
distinlir ve yazarlarin ele aldigi ¢evre konusu yakin geg¢mise kadar insanoglu tarafindan
yeterince dnemsenmemis ve iizerinde calisma yapilmamustir. Ozellikle sanayilesme ve hizl
niifus artisinin sebep oldugu ¢evresel sorunlarin hizli artisindan dolayr 1960 ve 1970’li
yillarda g¢evresel konular dikkat ¢ekici hale gelmistir. Bu donemde iilkeler ¢evre kirliliginin
onemli bir sorun oldugunu kabul ederek cesitli ¢alismalar yliriitmeye baslamislardir. Siireg
icerisinde iilkeler ¢evresel sorunlarin ¢éziimiinde en kayda deger yollardan birinin ¢evresel
sorunlart Onlemek olduguna karar vererek c¢evre egitimi konusunda planlamalara
baglamislardir. Cevre egitimi kavrami ilk defa 1948 yilinda ortaya ¢ikmistir. Diinya genelinde
yapilan ¢aligmalar 1960’1 yillarda c¢evre sorunlarinin ciddiye alinmasi gereken bir konu
oldugunu gostermistir. Bu giinkii anlamiyla ¢evre kavraminin koékeni ise 1970’li yillara

dayanmaktadir (Karatas, 2013).
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Cevre egitimi fikri son kirk bes yildir giindemde olan bir kavramdir. Ulkemizde de
son yillarda gereken ilgiyi gdérmeye baslamistir. Ozellikle cevresel sorunlara yonelik ¢dziim
arayislart lilkemizde 1970 ve 1980°li yillara dayanmaktadir. 1961 Anayasasi’nin 49.
maddesinde devlete “Herkesin beden ve ruh saghigi i¢inde yasamasini saglama” gorevi
verilmistir. Cevresel caba ve eylemlerin sadece devletin iizerinde bir gérev olarak goriildigi
bu diisiincede basarili olunamamistir. 1980°1i yillara gelindiginde ise gevresel sorunlardaki
artis ve bireylerde gelisen ¢evre bilinciyle beraber 1982 Anayasasi’nda daha somut adimlarin
atildig1 goriilmektedir. Anayasanin 56. maddesine gore “Herkes, saglikli, dengeli bir ¢evrede
yasama hakkina sahiptir. Cevreyi gelistirmek, ¢evre sagligini korumak ve c¢evre kirlenmesini
onlemek devletin ve vatandaglarin gorevidir” ilkesi ile iilkemizde daha net gelismelerin
yasanmasina sebep olmustur (Biilbiil, 2013, s. 11).

Uluslararas1 alanda ¢evrenin korunmasi ve cevre sorunlarinin ¢dziimiine yonelik
olarak atilan ilk ciddi adimlar Birlesmis Milletler (BM)’dir. Birlesmis milletler tarafindan
diizenlenen “Insan Cevresi” adli ilk toplanti 1972 yilinda Stokholm’de yapilmistir.
Toplantinin baglangic tarihi olan 5 Haziran Diinya Cevre Giinii olarak kabul edilmistir (Aktas,
2014). Uluslararas1 alanda gergeklestirilen ilk ¢evre egitimi konferansi Tiflis’te Birlesmis
Milletler Cevre Programi isbirligi ile 1977 yilinda gerceklestirilmistir. Bu toplantinin
sonucunda ulusal ¢evre egitimi programi olusturulmustur (Dogan, 1997; Unal, 1998; Unal ve
Dimiski, 1999; Simsekli, 2004). Tiflis bildirgesi sonucu yayinlanan bildiride iilkelere gevre
egitimi konusunda is birligi yapmalar1 konusunda cagrida bulunuldu. Bildiriye gore g¢evre
egitiminin okul oncesi donemden baslayarak Omiir boyu devam eden bir egitim olmasi
gerektigi vurgulanmaktadir. Ozellikle cevresel egitimde en cok dikkat edilmesi gereken
konunun verilen ¢evre egitiminin yerellestirilmesi oldugu kabul edilmistir.

Ulkemizde vyiiriitiillen g¢evre egitimi programlari incelendiginde egitim siirecinin
sistematik olmadigr ve kendiliginden gerceklestirilen bir siire¢ oldugu dikkat cekicidir.
Ulkemizde toplumsal, kiiltiirel ve bireysel dzelliklerin iyi sekilde analiz edilememesinden
kaynakl1 olarak verilen ¢evresel bilginin yeterli olmadigi goriilmektedir. Bu durum ne yazik ki
bireylerde istenilen diizeyde c¢evresel biling, tutum ve bilgi olusturulamamasia yol
agmaktadir. Tiirkiye’de var olan Ogretim programlarinin igerisinde biitiinlestirilmis halde
bulunan gevresel egitim ayr1 bir zorunlu ders olarak dgretimde kullanilmamaktadir. Se¢meli
cevre egitimi dersi amag¢ ve hedefleri bakimindan Tiflis Bildirgesi’nde yer alan kararlara
uyum saglamasina ragmen iilke capinda genis ¢evrelerce uygulamasi yoktur. Ayrica hayat

boyu 6grenmeyi destekleyen halk egitim kurslarinda da ¢evre egitimi dersleri bulunmaktir. Bu
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alanda yapilan ¢alismalarda halk egitimin sunmus oldugu c¢evre egitimlerinin isin uzmanlari
tarafindan sunulmadig: dikkat cekici bir diger durumdur.

Diinya giiniimiizde ¢ok genis Olcekli ¢evre sorunlariyla karsi karsiyadir. Meydana
gelen bu gevresel kriz tek bir nedene baglh degildir. Cevresel sorunlarin sebepleri ¢ok énceden
baslamis olup kisa vadeli calismalarla ¢6ziime kavusacak bir yapiya sahip degildir. En etkili
¢ozlimlerden biri haline gelen g¢evre egitimi ise giiniimiizde g¢evresel bilincin gelismesini
destekleyerek var olan problemlerin azaltilmasini saglayacaktir (Arat, 2000; Erten, 2004,
Simsekli, 2004 ).

2.4.2. Cevre Egitiminin Amaclari: Giinliik hayatta amaglarimiza ulagsmada bir¢ok
sorunla karsi karsiya kaliniz. Karsilagtigimiz bu sorunlarin ¢oziimiinde ise ¢esitli araglar,
yontem ve teknikler kullaniriz. Cevre egitimi de tipki sorunlarimizi ¢6zmede kullandigimiz
araglar, yontem ve teknikler gibi Diinyanin sonunu getirebilecek ¢evre sorunlarinin ortadan
kaldirilmast i¢in vazgegilmez olan bir aractir. Cevre egitimi sayesinde ¢evreye karst olumlu
tutum gelistiren ve g¢evre bilincine sahip bireyler yetistirmek hedeflenir. Cevre egitimi bir
taraftan ekolojik bilgileri aktarirken bir taraftan da bireylerde gevresel tutum gelismesini ve
bu tutumlarin davranisa donligmesini saglamaktadir. Cevre egitimi 6grencilerin bilissel,
duyussal ve psikomotor alanlarina hitap eder (Erten, 2006).

Cevre egitimi, ¢evrenin korunmasinda 6nemli bir yer tutan tutumlarin ve davranislarin
gelistirilmesi ve bu davranislarm sonuglarinin gériilmesi siirecidir (Erten, 2006). Ozetle cevre
egitimi bireylerde ¢evreye yonelik tutum, davranis gelistirme siirecidir ve ¢evresel bilincin
temelini olusturur bdylece c¢evre sorunlarinin azaltilmasinda 6nemli bir rol oynar. Cevre
egitiminin en genel amaclari siralanacak olursa;

e C(Cevreye saygi duyma, cevreyi sevme ve koruma davranisi gosteren bireyler
yetistirmek.

e Bulundugu ¢evrenin farkinda olan bireyler yetistirmek.

e (Cevre sorunlarina kayitsiz kalmayan bireyler yetistirmek.

e (Cevreyi gelistirme konusunda ¢aba sarf eden iiretici bireyler yetigtirmek.

Cevre egitiminin hedefleri bir¢ok aragtirmaci tarafindan ele alinmistir Woodward’a
(2004) gore “cevre egitiminin amaci Ogrenenlerin bilgi, tutum ve davranislarini gelistirerek
bireylerin ¢evre okuryazarligini artirmaktir. Bu amaca yakin bir diger amag ise Pooley ve
O’Connor (2000) tarafindan ortaya atilmistir. Buna goére c¢evre egitiminin asil amaci
ogrencilere bilgiden ziyade c¢evresel tutum ve davrams kazandirmaktir. Ulkemizde

uygulanmakta olan 6gretim programlarindaki ¢evre egitiminin amaci ise ¢evresel konularda
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ezbere bilgi edinmis bireyler yerine ¢evresel sorunlara duyarlilik gosteren, cevreye yonelik
gercekei tutumlara sahip, ¢evresel olusumlara saygili ve ¢evresel sorunlarin ¢éziimiinde istekli
bireyler yetistirmektir. Kisaca ifade etmek gerekirse gevresel egitimin temel amact bireyleri
yalnizca g¢evresel konularda bilgi sahibi yapmak degil onlarin ¢evresel biling, duyarlilik ve
tutum sahibi bireyler olarak yetistirilmesini saglamaktir.

Cevre egitimin farkli arastirmacilar ve kaynaklar tarafindan ifade edilen amaglarini ele
aldigimizda farkli bakis agilarinin da hakim oldugu durumlara rastlanmaktadir. Bu durum
cevre egitiminin hedeflerinin tam ve dogru sekilde belirlenmesi sorununu da beraberinde
getirmistir. Bu amagla hedeflerin tam ve dogru sekilde belirlenebilmesi amaciyla 1970’li
yillardan baglayarak Birlesmis Milletler Onciiliiglinde bir dizi ¢alisma gerceklestirilmistir.
Calismalar sonucunda oncelikle Belgrad Toplantisi’'nda ¢evre konusu ele alinmistir. Daha
sonra Tiflis Konferansi’nda ¢evresel egitimin genel amaclar1 ortaya konulmustur. Bu
konferanslar sayesinde ¢evre egitiminin niteligi, esaslar1 ve genel hedefleri uluslararasi alanda
belirlenmistir (Unal ve Dimisk1, 1999).

Tiflis Bildirgesi’nde ¢evre egitimin amaglart acikg¢a ifade edilmistir. Bildirgede ¢evre
egitiminin amaclar1 ana basliklar halinde agiklanmistir.

e Bilgi (Knowledge): Bireylerin ve sosyal gruplarin g¢evresel konularda bilgi sahibi
olarak g¢evre ve ¢evreyle ilgili sorunlara yonelik bakis agis1 kazanmalarina yardimer
olmak.

e Farkindalik (Awareness): Bireylerin ve sosyal gruplarin gevresel sorunlara yonelik
olarak duyarl ve bilingli olmalarina yardim etme.

e Tutum (Attitude): Bireylerin ve sosyal gruplarin ¢evrenin korunmasi gelistirilmesi ve
aktif sekilde rol almalar1 i¢cin duygu ve degerler gelistirmelerine yardim etme.

e Beceri (Skill): Bireylerin ve sosyal gruplarin gevresel sorunlar1 tespit ederek ¢ozme
becerilerini gelistirmeye yardim etme.

e Katilim (Participation): Bireylere ve sosyal gruplara ¢evresel sorunlarin ¢oziimiine
yonelik aktif ¢aligmalarini destekleyen firsatlar sunma (Dmmisk1 ve Unal, 1999).

Tiflis Bildirgesi’nde yer alan amaglar incelendiginde cevre egitiminin bilesenlerinin
tam ve ayrintili olarak belirlenmesinin yani sira c¢evre egitiminin biligsel, duyussal ve
psikomotor alanda hedefleri bulunan disiplinler arasi bir alan olduguna vurgu yapilmistir

(Dmmiski ve Unal, 1999).
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Cevre egitiminde en ¢ok dikkat edilmesi gereken nokta doganin temel alinmasidir.
Bireylere doga sevgisi asilanmalidir. Bireylerin dogay1 ve onu olusturan unsurlar1 bir biitiin
olarak algilamasi, her neslin saglikli bir ¢evrede yasama hakkinin oldugu fikri asilanmasi
onem tagimaktadir. Bireylerdeki en 6nemli ¢evresel davranis yakin ¢evresinde meydana gelen
degisimlere ve cevresel sorunlara duyarlilik gostererek harekete ge¢mesi seklinde olacaktir.
Bu baglamda bireylere yakin g¢evrelerinin tanitilmasi ve ¢evre egitiminin yakindan uzaga
ilkesi ile verilmesi son derece 6nemlidir.

2.5. Ogretim Tasarim Modelleri

Giiniimiizde teknoloji sadece bir iirlin olmanin 6tesinde yasamin derinlerine niifus
etmis ve bu baglamda egitimde de ¢esitli yansimalarla yerini almistir. Tiim bunlar géz 6niine
alindiginda 6grenme dinamikleri ve teknolojinin de siki bir etkilesim i¢inde oldugu
goriilmektedir. Ogrenme dinamiklerindeki bu degisim ayni zamanda 6grenenlerin de 6grenme
bi¢imlerinin degisiminden kaynaklanmaktadir. Bu durum teknolojinin fiziksel niteliklerinin
de dtesinde bireyin 6grenme sekilleri bakimindan bir degerlendirme siirecini de barindirmay1
miimkiin kilan 6gretim sistemleri i¢in de ayrica yenilenmeyi ve doniisiimii esas alan bir faktor
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Erdem, Sanal, Tanig, Okur ve Alir, 2017). Bu durumlar goz
oniine alindiginda c¢aligmanin temelini olusturan ASSURE modeli 6gretim ve teknolojiyi
biitlinlestiren bir yapiya sahip model olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu bakimdan bu boliimde
oncelikle 6gretim tasarim modelleri tanitilacaktir.

Ogretim tasariminm kesin bir tanimi olmamakla beraber, rastlanan en genel
tanimlama; O6grenme siireci i¢inde analiz, tasarlama, gelistirme, degerlendirme ve yonetim
asamalarin1 iceren, yontemsel olarak sistematikligin temel alindig1 bir siire¢ olarak ifade
edilmektedir (Ozdemir ve Uyangér, 2011). Simsek (2009) 6gretim tasarimini, belirli bir hedef
Kitlenin egitim gereksinimlerini karsilamak {izere sistematik bir yaklagimla islevsel 6grenme
sistemlerini gelistirme isi olarak tamimlar. Ogretim tasarimu siirecin hizli etkili ve verimli
ilerlemesini sagladigindan amaglanan hedeflere ulasmada 6gretim tasarimi olmazsa olmaz bir
unsurdur (Siribaddana, 2010). Giiniimiizde hizla degisen egitim gereksinimlerinin en iyi
sekilde karsilanabilmesi icin Ogretim tasarim modellerinin kilavuz olmasi gerekmektedir
Yilmaz ve Yasar, 2019). Ogretim tasarrm modelleri, egitim 6gretim siireglerinin planlanmast,
materyallerin tasarlanmasi, 6grenilenlerin degerlendirilmesi gibi temel siiregleri igermektedir.
Bu amagla pek ¢ok 6gretim tasarim modeli gelistirilmistir (Keles vd., 2016; Simsek, 2017).
Ogretim tasarim modelleri ¢ekirdek modeller, dogrusal modeller, esnek modeller, sezgisel

modeller, etkilesimli modeller ve bilesik modeller olmak {iizere alti grupta incelenebilir

(Ozdilek, 2018).
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Sekil 2
Osretim tasarim modelleri ( Ozdilek, 2018)
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Ogretim tasarim modelleri siireg igerisinde karsilasilabilecek muhtemel sorunlara karst
cesitli ¢oziim yollarini barindiran bir regete gibi diisiiniilebilir. Tasarim siirecinin planlanmasi
Ogrenenin sistematik sekilde basariya ulagmasini saglamada 6nemli bir yere sahiptir (Keles
vd., 2016). Bir siire¢ olarak ogretim tasarim modelleri 6grenme kalitesinin artirilmasinda
ogrenme kuramlarindan faydalanan sistematik bir siireci barindirir. Tim bunlar géz oniine
alindiginda 6grenenlerin ihtiya¢ ve 6grenme 6zelliklerinin analizi ile bu 6zellik ve ihtiyaglara
uyumlu olarak ders siirecinin planlanmasi, materyallerin se¢imi ve kullanimi gibi asamalar
hem Ogretim tasarim siirecini icermekte hem de Ogretimin kalitesini esgiidiimlii olarak
artirmaktadir (Yilmaz ve Yasar, 2019).

Ogretim tasarim1 dgrenci merkezli bir siireci tasvir etmesinin yan1 sira dgrenciyi tek
ya da gruplu halde degerlendirebilir. Bu noktada Ogretim tasarimindaki asil énemli nokta
siirectir. Kendi akis1 icinde bir 6gretim tasarimi Bagdonis ve Salisbury tarafindan, karmasik
bir dizi islemin basit¢e nasil yapilabileceginin formiile edilmesi, bigiminde ifade edilmistir.
Geleneksel bakimdan formiil bes asamaya ¢ekilebilir. Bunlar;

e Analiz,

e Tasarim,

o Gelistirme,
e Uygulama,

e Degerlendirme,
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Ogretim tasarim siirecini olusturan asamalar dogrusaldir ardisik ve sistematik sekilde
ilerler (Ozkan, 2012). Ogretim tasariminda amaglarin belirlenmesi, amaca ulasmada
kullanilacak arag, gere¢, medya ve materyallerin belirlenmesi, ders siireci ve degerlendirme
metotlarinin  belirlenmesi son derece Onemlidir. Bu siireclerin  belirlenmesi  ve
sistematiklestirilmesi 6gretimin kalitesinin artirilmasinda en 6nemli noktay1 olusturmaktadir.
2.6. ASSURE Ogretim Tasarim Modeli

Icinde bulundugumuz yiizyilda biiyiik bir hizla siirmekte olan teknolojik gelismeler
egitim alanindaki uygulamalara da yansimaktadir. Egitimde bu teknolojik gelismelerin
uygulanabilmesinin en etkili yolu 6gretim tasarimindan gegmektedir. Egitimin kalitesini farkli
teknolojik araclarla ¢oklu ortamlarda artirmay1 amaglayan dgretim tasarim modelleri egitimin
hizli, kaliteli ve hatasiz sekilde gerceklestirilmesini saglayacaktir. Bu durum gosteriyor ki
teknoloji ve egitimin biitlinlestirilmesinde 0gretim tasarimi son derece dnemli bir konuma
sahiptir (Simsek, 2017).

Gliniimiizde baslica egitim teknolojileri olan internet, yerel aglar, web teknolojileri,
sanal iletigsim ortamlari, taginabilir akilli ortamlar gibi sosyal aglara dayali 6gretim ortamlari
daha popiiler olmus durumdadir. Bu ortamlar egitimin c¢evrimi¢i ortamlarda ve mobil
ortamlarda yayginlastirilmasinda onciiliik etmistir (Simsek, 2017). Teknolojik araglara dayali
ogretim ortamlarinin sunulmasi bilgisayar tablet telefon gibi ortamlarda bireysel 6grenmeyi
desteklediginden bireyin kendi hizinda 6grenmesine de olanak tanimaktadir (Simsek, 2017).
Ogretim ortamlar: ile teknolojiyi biitiinlestiren &gretim tasarim modellerinden biri olan
ASSURE modeli 6gretmenlerin derslerine teknolojiyi dahil etmede siklikla kullandiklar: bir
model olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Shelly, Gunter ve Gunter, 2012). ASSURE modeli
Heinrich, Molenda, Russel ve Smaldino tarafindan gelistirilmis olan ve teknolojinin sinif
ortamlarma entegre edilmesi icin gelistirilmis esnek 6gretim tasarim modelidir (Ozdilek,
2018).

ASSURE modeli yeni davranis¢i akimin temsilcilerinden olan Robert Gagne’nin
dokuz asamali Ogretim modelinden temel almaktadir. Gagne bu yaklasimi, davranisei
yaklagimin ve bilgi islem siirecinin ilkelerini birlestirerek meydana getirmistir. Modele gore
ogretimin tasarlanmasinda dokuz asama temel alinmaktadir (Aybey, 2020):

1. Dikkat ¢ekme

2. Hedeften haberdar etme
3. On bilgileri hatirlama
4. Materyali sunma

5. Ogrenmeye rehberlik etme
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6. Davranisi ortaya ¢ikarma

7. Donuit verme

8. Performans degerlendirme

9. Kalicilig1 ve transferi saglama.

ASSURE modeli Gagne’nin dokuz asamali tasarimindan temele alarak
olusturulmustur ve Gagne modelinde oldugu gibi ¢esitli asamalardan olugsmaktadir. ASSURE
adi da bu asamalarin bas harflerinden olusmaktadir. Bu asamalar: “analyze leaners:
Ogrenenlerin analizi”, ‘“state objectives: hedeflerin belirlenmesi”, “select instructional

19 (13

methods, media, materials: 6gretim yontem, medya ve materyallerin se¢imi”, “utilize media

2 ¢C

and materials: medya ve materyallerin kullanim1”, “require learner participation: 6grenenlerin
katilim1”, “evaluate and revise: degerlendirme ve diizenleme” seklindedir (Kim ve Downey,
2016; Smaldino, Lowther, Russell ve Mims, 2015; Smaldino, Russell, Heinrich ve Molenda,
2005). ASSURE modeli sinif odakli olmasi ve ogreticiye bir kilavuz niteligi tagimasi
bakimindan yardimci bir kaynaktir. Modelin ana sistematigi ©on bilgilerin ve eksik
ogrenmelerin tespit edilerek, dgrencilerin 6grenme ihtiyaclarini karsilayacak sekilde medya,
materyal ve Ogrenme yontem tekniklerinin belirlenmesi iizerine sekillenmistir. Modelin
uygulanmasi ile dgrenicilerin 6grenme kalitesi artirilarak bireysel hizlarinda ilerlemelerini
saglayacak araglarla desteklenmeleri saglanir. ASSURE modelinin en avantajli taraflarindan
biri eksik 6grenmelerin siire¢ icerisinde tespit edilerek tekrar gozden gecirme imkanini veren
asamalara sahip olmasi bdylece yol haritas1 belirlenerek sira ile sistematik ilerlemenin
saglanmasidir (Karaduman vd., 2019).

ASSURE modeli hem sinif hem de birey odakli bir 6gretim tasarim modeli olmasi, her
ogrenci i¢in kullanilabilir niteliklere sahip olmasi ve kisa ders siireclerinde bile uygulanabilir
olmasi bakimindan kullanisl bir 6gretim tasarim modelidir (Baran, 2010). Tiim bu 6zellikleri
goz Oniine alindiginda ASSURE modeli derslerde aktif sekilde kullanilabilecek, dersi ilgi
cekici hale getirebilecek ve ayrica teknoloji ve 6grenme siirecini bir araya getirebilecek
ozelliklere sahip oldugundan fen ogretimi ve diger disiplinlerde siklikla kullanilan bir
modeldir.

Ders siirecinde kullanilacak materyallerin  hazirlanmasi  bakimidan  gerekli
planlamalarin yapilmasinda en etkili modellerden biri olan ASSURE modeli, 6grenenlerin
analizinde elde edilen bilgiler dogrultusunda medya ve materyalleri segmeye olanak saglayan
bir sistematigi temel almaktadir (Cetinkaya, 2017). S6z konusu sistematik modele adin1 veren

asamalarda varligin1 gostermektedir. Modelin asamalar1 biitlinciil bir sistematigi temel
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aldigindan 6gretimde verimin artirilmasmi hedefleyen bir 6zellige sahiptir (Ozdemir ve
Uyangor, 2011).

Hannafin ve Hill’in temel gorlisiine gore Ogretim tasariminda nesnel ve
yapilandirmaci yaklagim seklinde iki temel yaklasim bulunmaktadir. Bu yaklasimlarin temel
alinmasiyla gelistirilen 6gretim modellerinden en ¢ok 6n plana ¢ikan modeller, ADDIE, Dick
ve Cary, ASSURE, ARCS, Gerlach ve Ely ve Evrensel Tasarim modelleri olarak siralanabilir.
Bu modeller arasinda en efektif 6zelliklere sahip olmasi bakimindan ASSURE modeli 6n
plana ¢ikmaktadir. Nitekim ASSURE modeli 6gretimde kalite ve verimlilik endisesi tasiyan
esnek bir modeldir (Demirer, Eren, Aktiirk ve Sahin 2010).

Modelin teknoloji ile ders siirecini entegre edilmesi siirecinde planlama iyi sekilde
yapilmalidir. Bu nedenle materyallerin hangi amagla kullanilacag iyi sekilde saptanmalidir.
Nitekim 1iyi sekilde belirlenmis hedefler dogrultusunda kullanilacak materyaller 6grenme
faaliyetleri esnasinda 6grenci katilimini destekleyecektir (Cetinkaya ve Tas, 2016). Modelin
alt1 asamasinda dikkat edilmesi gereken hususlar ve asamalarin igeriginde yer alan unsurlara
caligma kapsaminda asagida yer verilmektedir.

2.6.1. Ogrenenlerin Analizi: ASSURE 6gretim tasarim modelinde “A” harfiyle ifade
edilen ve 6gretim tasarim basamaklarinin ilkini olusturan “analyze learners” yani 6grenenlerin
analiz edilmesi, 6grenenlerin genel 6zellikleri, giris yeterlilikleri, ve 6grenme stilleri olarak ii¢
temel birimde ele alinir (Ozdilek, 2018). Ogrencinin genel dzellikleri yas, cinsiyet, smif, etnik
koken, kiiltiirel ve sosyoekonomik etkenler gibi cesitli 6zellikleri barindirmaktadir. Girisg
becerileri, Ogrenenlerin baslangi¢ esnasindaki bilgi seviyeleri, 6n gereksinimleri ve
yetenekleri, diisiinme ve davranis sekilleri gibi alt durumlari kapsamaktadir. Ogrenme stilleri
ise algilanabilir tercihler ve dayaniklilik, bilgiyi isleme aligkanliklari, motivasyonu etkileyen
etmenler, psikolojik faktorleri ele almaktadir (Karakis, 2014). Giiniimiiz egitim sistemlerinde
ogrenci egitimin merkezinde oldugundan modelin ilk basamaginda Ogrenenlerin analiz
edilmesi ve analiz edilen Ozelliklerin 6grenme ortamlarma dahil edilmesi teknolojiyle
bulusturulmas1 Ogrenenlerin analizi basamagi sayesinde etkili ve verimli sekilde
gerceklestirilebilir (Durak, 2009).

Ogrenenlerin analizi basamaginda ele almin basliklardan ilki olan genel 6zelliklerin
belirlenmesinde temel odak 6grenenlerin kisisel, sosyal ve fiziksel 6zelliklerinin belirlenmesi
iizerine yogunlagmaktadir. Bu 6zelliklerin belirlenmesindeki temel amag¢ 6grenenlerin hedef
kazanimlari 6grenme konusundaki hazir bulunusluklarini belirlemektir. Bu belirlemeler ile
ogrenmeye iliskin olarak gereken Ogrenme yetenekleri, iletisim ve dinleme becerileri

anlasilmaktadir. Bireylerin sosyal 0Ozellikleri, akran iligkileri, sosyoekonomik diizeyleri
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ogrenme tizerinde etkilidir. Bu sebeple genel 6zelliklerin belirlenmesinde ele alinan 6nemli alt
basamaklardan biri olarak nitelendirilebilir (Ozdemir ve Uyangér, 2011).

Ogrenenlerin analiz edilmesinde ele alinan ikinci basamak ise giris yeterlilikleridir. Ik
adimda belirlenen genel Ozellikle bu basamagin olusturulmasinda temel bir faktor niteligi
tagimaktadir. Bu basamakta 6grencinin 6grendikleri, 6grenecekleri ve 6grenmenin saglanmasi
olasihginmn analizi séz konusudur (Ozdilek, 2018). Bu basamagm en énemli noktalarindan
biri 6grencilerin 6n d6grenmelerinde var olabilecek kavram kargasalarinin tespit edilebilmesi
ve Onlenebilmesidir. Ozellikle fen bilimleri disiplinleri igerisinde kavram kargasalariin
belirlenerek ders silirecinin planlanmasi son derece miihimdir. Tiim bunlar géz Oniine
alindiginda 6grenenlerin analizi basamaginda bireylerin giris yeteneklerinin belirlenmesi son
derece mithimdir (Karakis, 2014).

Analizi olusturan son basamak olan O6grenme stillerinin belirlenmesi basamaginda
ogrencilerin 6grenme yollari belirlenerek siirecin planlanmasi saglanmaktadir. Ogrenenlerin
ogrenme stilleri farkli olabilir. Ogreticinin ders siirecinde sectigi medya ve materyallerdeki
cesitlilik dgrencilerin dgrenme stillerindeki farkliliklardan kaynaklanmaktadir (Ozdilek,
2018). Bu basamakta yapilan saptamalar 6gretimin kalitesini ve verimini artirmak agisindan
Onem tagimasin yani sira siirecin planlanmasindaki temel taglardan biridir.

2.6.2. Hedef ve Kazammlarin Belirlenmesi: Ogrenenlerin analizinden sonraki
basamak hedef davranis ve kazanmimlarin net olarak belirlenmesidir. Bu basamakta
ogrenenlere kazandirilmak istenen 6gretim programinda yer alan kazanimlarin yanm sira bu
kazanimlarin nasil kazandirillacagina yonelik kosullar da yer almahdir (Karakis, 2014).
Ogrenenlere kazandirilmak istenen davranislarin lciilebilir ve gdzlenebilir niteliklere sahip
olmas1 gerekmektedir. Ogretim programinda belirtilen hedef kazanim ve davranislar ABCD
formatinda belirtilmelidir (Ozdilek, 2018).

A- Audience (Ogretim programina Katilanlar)
B
C

Behaviour (Davranislar dl¢tilebilir ve gézlenebilir olmalidir)

Conditions (Kazanilan yetenekler hangi sartlarda tanimlanabilecek)
D- Degree (Kazanilan yetenegin derecesi: zaman sinirlamasi, dogruluk orani v.b.)

Ogretim tasariminda hedef davranis ve kazanimlarin iyi sekilde analiz edilmesi,
medya ve materyallerin dogru secilip kullanilmasinda da rehberlik edecektir. Bu nedenle bu
basamak ders siirecinin planlanmasinda ayrilmaz bir par¢adir (Akkoyunlu, Altun, Soylu
2008, 5.157).

2.6.3. Ogretim Yontem, Medya ve Materyallerinin Se¢imi: Bu basamakta dgretim

stirecinde kullanilacak olan 6grenme yontemi, medya ve materyallerinin belirlenmesi dnceki
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basamaklarda elde edilen bilgiler dogrultusunda yapilmaktadir (Durak, 2009). Bu basamakta
secilen 6gretim yontem medya ve materyallerinin temel hedefi bireylerin ders katilimini ve
ogrenci Ozelliklerine gore belirlenen stratejiler ile Ogretimin kalitesini artirmaktir. Bu
basamakta 6gretim yontem, medya Ve materyaller segilir, 6grenme ortamina uygunlugu test
edilir, 6grenme siireci gdzden gegirilir (Ozdemir ve Uyangor, 2019).

Bu asamada sorulan temel soru &gretimin nasil gerceklestirilecegidir. Ogrenmenin
gerceklestirilmesindeki en 6nemli temel noktalardan olan &gretim yontemi belirlenirken;
ogrenci Ozellikleri, Ogretimsel durumlar, zaman ve maliyet gibi konular gbz Oniinde
bulundurulmalidir. Tek bir yontemin digerlerine gore Ustiin oldugunu diisiinmek ve tek
yontemli ders ilerleyisi basit bir diisiincenin tiriiniidiir. Ders planlanirken ¢ok sayida 6gretim
yontemi kullanilabilir. Nitekim yeni MEB programi da ¢ok zengin yontemlerin kullanimini
onermektedir (Yanpar, 2005). Materyaller 6gretim siirecini zenginlestirmede en Onemli
faktorlerden biridir. Materyallerin se¢ciminde ii¢ secenek bulunmaktadir;

(1) Hazir olarak bulunan materyallerin kullanilmasi,
(2) Hazir olan materyallerin gelistirilmesi,
(3) Yeni materyaller tasarlanmasi.

Medya tiirleri de Ogrenci ihtiyaglarina uygun sekilde bu basamakta belirlenir.
Fotograf, video, simiilasyon ve animasyon gibi medya segimleri yapilabilir. Segilecek
medyanin temel amaci 6grencinin ilgi alanlarinin dikkate alinmasi, teknik kalite diizeyi,
ogrenci ihtiya¢ ve Kkapasiteleri ile uyumluluk seklindedir. Medya ile biitiinlestirilerek
olusturulan ogretim yontemleri, 6grencinin ilgi ve anlama kapasitesi iizerinde dogrudan bir
etki olusturmaktadir (Ozdilek, 2018).

2.6.4. Medya ve Materyallerin Kullammmi: ASSURE modelinin 6gretim yontem,
medya ve materyallerinin se¢imi asamasindan sonra secilen medya ve materyallerin 6gretim
slirecine ve 0gretim ortamina olan uygunlugu denetlenmelidir. Siire¢ igerisinde yasanabilecek
problemlere karsi gereken Onlemlerin alinmasi saglanmalidir (Akkoyunlu, Altun, Soylu,
2008). Medya ve materyallerin kullanimi asamasi secilen arag, gere¢ ve materyallerin
kullanim i¢in uygun olup olmadiginin incelenip gerekli Onlemlerin alinmasi amaci
tasidigindan 6nemli bir basamaktir (Bekiroglu, 2015; Shelly, Gunter ve Gunter, 2012).

Medya ve materyallerin kullanimi asamasinda belirlenen aksakliklar listelenerek,
medya ve materyallerin sorunsuz kullanilabilmesi icin Ogreticiler bir uygulama plani
hazirlamalidir (Baran, 2010). Hazirlanan uygulama plani gesitli yontemlerin belirlenmesini
temel almaktadir. Belirlenen yontemler uygulama asamasinda kaynaklanan sorunlarin

¢cozliimiinde etkili bir yoldur. Yontemin belirlenmesinin ardindan materyal ve 6grenme ortami
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gbzden gecirilmeli, materyalin kullanimi i¢in gereken siif diizeni olusturulmali ve 6grenme
ortami siire¢ i¢in hazir hale getirilmelidir (Ozdemir ve Uyangér, 2011). Ogrencilerin ders
stirecine hazir olmalar i¢in gereken calisma ve sistematik akis olusturularak, 6grenmeye
iliskin 6zel ipuglart olusturulmalidir (Durak, 2009). Kullanilan medya ve materyallerin etkili
olmasi i¢in Ogrenci analizi basamaginda elde edilen bilgiler son derece onem tasimaktadir.
Nitekim medya ve materyallerin kullanimi1 6grencilerin derslere aktif sekilde katiliminm
destekleyecek olan en 6nemli unsurlardan biridir (Keles vd., 2016). Bu baglamda bu basamak
kendinden sonra gelen 6grenenlerin katilimi1 basamagi i¢in temel bir basamak niteligindedir.

2.6.5. Ogrenenlerin Katihminin Saglanmasi: Bireyler en verimli ve kalict
Ogrenmeleri yaparak yasayarak 6grenme etkinlikleri sonucunda elde etmektedir. Bu baglamda
bir ders siirecinin basaris1 dgrencinin derse katilimi ile dogru orantilidir. Ogrenen bireylerin
ders siirecine aktif sekilde dahil olmas1 bireylerin daha kalic1 6grenmeler gerceklestirmesini
saglayacaktir. Bu baglamda bu basamakta dgrenenlerin ders siirecine nasil daha aktif sekilde
katilabilecegi sorusuna yanit aranmaktadir.

Ogretmenlerin bu modelde 6grenen katilimimi artirabilmek igin dgrencilere uygun
sekilde ders siirecini, Ogretim yontemini, medya ve materyalleri secerek kullanmasi
gerekmektedir. Ogretmen tarafindan hazirlanan etkinlikler yoluyla dgrencilerin aktif katilimi
artirillabilir. Diizenlenen etkinlikler, 08renenlerin pratik yapmalarim1 saglayacak, bilgi ve
yeteneklerini gelistirecek ve ogrenene geri bildirim verebilecek nitelikte olmalidir. Boylece
ogretim boyunca bireylerin dikkatini canli tutan ger¢ek yasamla ilgili niteliklere sahip
etkinliklere yer verilmesi ASSURE modelinin basarisini da artiracaktir. Ders siirecinde
ogrenenlerin aktif katiliminin desteklenmesi 6gretici tarafindan yonlendirilen ve talep edilen
bir 6zellik tasimaktadir. Bu yoniiyle bu basamak 6greticinin 6gretim siirecinde dgrencilerini
1yi tanimas1 ve analiz etmesini gerekli kilmaktadir.

2.6.6. Degerlendirme ve Gozden Gec¢irme: ASSURE modelinin son basamagi olan
degerlendirme ve gozden gegirme basamagi, modelin en 6nemli basamaklarindan biridir. Bu
basamakta, 6grenen bireylerin belirlenen hedeflere ulasip ulagsmadigi, secilen 6gretim yontem,
medya ve materyallerin 6grenme iizerindeki etkisi ve yeterliliginin degerlendirilmesi,
materyallerin amaca uygun kullanilip kullanilmadigi, 6grenci katiliminin 6grenme {izerindeki
etkisi ve 0grenci katiliminm1 destekleyen etkinliklerin yeterliligi, ders siiresinin yeterli olup
olmadig1 sorularina verilecek cevaplar elde edilir (Durak, 2009).

Degerlendirme etkinlikleri ders Oncesinde, ders sonrasinda ya da derS sirasinda
yapilabilir. Degerlendirme etkinlikleri ders hedeflerine uygun sekilde tasarlanmalidir.

Ogrencilerin analizinden elde edilen verilere gore degerlendirme etkinliklerinin diizenlenmesi
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Ogretici tarafindan gerceklestirilmesi bu basamagin basarist i¢in son derece Onemli bir
faktordiir. Ogrenci performansinin degerlendirilmesi sonucunda gretim siirecine yonelik
diizeltme ve gdzden gecirme yapilir. Bu asama kendinden Onceki stireglerin akisi esnasinda
meydana gelen aksakliklarin tespit edilerek degerlendirilmesine olanak tanir. Bu basamakta
uygulanan degerlendirme etkinliklerinde degerlendirme Olgiitlerine yer verilmelidir.
Degerlendirme Olgiitlerinin belirlenmesinin amaci, 6grenci performans degerlendirmesi ve
gereken diizenlemelerin yapilmasidir (Ozdilek, 2018).

Bu asamada yapilan degerlendirme Ogrenme siirecinin biitlinline ydneliktir. Biitlin
olarak 6gretimin baslatilmasi, 6gretim siirecinin devam ettirilmesi, gelistirilmesi temelinde
programin stirdiiriilmesine iligskin yeterlilikler, hedeflerin kapsayiciligi gibi ¢esitli unsurlar
degerlendirilir. Diizenleme asamasinda modele nasil uyum saglanacagi, dgretici yeterlilikleri,
programin iyilestirilmesi gibi konular ele alinmaktadir (Ozdemir ve Uyangdr, 2011). Tiim bu
kosullar g6z 6niine alindiginda degerlendirme siireci 6gretim siirecinde tercih edilen 6grenme
yontemi, medya ve materyaller ile kullanilan 6grenme etkinliklerinin yeterliliginin
olglilmesinde en etkili yollardan biridir (Baran, 2010).

2.7. Tlgili Arastirmalar

Bu boéliimde yapilan arastirmalar yurt icinde ve yurt disinda yapilan caligsmalar
basliklarinda incelenecek olup, yapilan ¢aligsmalarla ilgili literatiir verileri sunulacaktir.

2.7.1. Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar: Cevresel tutum iizerine yapilan
arastirmalar incelendiginde iilkemizdeki caligmalarin yaklasik olarak yirmi yillik bir siirece
sahip oldugu sonucuna ulagilmistir. Alan yazinda yapilan incelemeler sonucunda bireylere
cevresel tutum kazandirilmasi amaciyla farkli yontem ve teknikler kullanilarak ¢evre egitimi
caligmalar yiirtitiildiigii goriilmektedir. Pek cok arastirmaci ¢ocuklarin cevre ile ilgili fen
kavramlarin1 nasil algiladiklarini, 6zellikle bilgilendirici g¢evre egitimi programlari yoluyla
cocuklarin tutum ve davraniglarinda ne gibi degisiklikler gézlemlenebilecegini arastirmistir.
Ulkemizde yapilan ¢alismalar incelendiginde;

Isyar (1999), 1lkdgretim (3., 4., 5. siniflar) 6grencilerinin olumlu ¢evresel tutumlarinin
yas ve sosyoekonomik diizeye gore degerlendirilmesi isimli bir ¢aligma yiiriiterek cevresel
tutumun bagli oldugu iki farkli degiskenin incelenmesini gerceklestirmistir.

Atasoy (2005), Cevre igin egitim: IIkogretim dgrencilerinin gevresel tutum ve cevre
bilgisi lizerine ¢aligmasiyla ¢evresel tutum iizerine ¢cok degerli verilere ulasmis olup, ¢alisma
sonucunda ilkogretimde verilen cevre egitiminin verimliligini saptayarak, Ogrencilerin

cevresel tutum ve bilgilerini 6lgmiistiir. Boylece mevcut durumun saptanmasi saglanmistir.
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Tiim bu veriler sonucunda ¢evre sorunlarinin insanlarin olumsuz tutum ve davranislarindan,
yeterince olgunlasmamis degerler ve ahlak sisteminden kaynaklandigi sonucuna ulagsmistir.

Tecer (2007), Cevre i¢in egitim: Balikesir ili ilkogretim 6grencilerinin gevresel tutum,
bilgi, duyarlilik ve aktif katilim diizeylerinin belirlenmesi iizerine ¢alismasi ile ¢alismanin
gergeklestirildigi ortaokulda 6grencilerin ¢evresel duyarlilik aktif katilim diizeylerinin ytiksek
oldugu sonucuna ulagilmistir. Genel olarak kiz 6grencilerin, erkek 6grencilere gore gevreye
daha ilgili oldugu verisi elde edilmistir. Demografik degiskenler, cinsiyet, ebeveynlerin egitim
diizeyleri gibi faktorlerin ¢evresel tutum, bilgi ve duyarlilik iizerinde etkili oldugu sonucuna
ulasilmstir.

Iseri (2008), Probleme dayali 6grenme modelinin, yerel ve genel cevresel problemler
aracilif1 ile 6grencilerin cevresel tutumuna etkisi ¢aligmasiyla probleme dayali 6grenmenin
cevresel tutum kazandirmada etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Yildirirm (2008), Dizayn
edilen ¢evre egitimi dersinin ilkogretim Ogrencilerinin ¢evresel tutumlarina olan etkisini
inceledigi calismasi ile genel cevre problemleri temel alinarak hazirlanan g¢evre egitimi
derslerinin ilkogretim Ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarma olumlu yonde etki ettigi
sonucuna ulagmistir.

2012 yilinda yapilan galigmalar incelendiginde Gok (2012), Tlkdgretim dgrencilerinin
cevre bilgisi ve cevresel tutumlart ilizerine alan arastirmasi ile Ogrencilerin ¢evresel bilgi
diizeylerinin yeterli seviyede olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Buna karsin bireylerin ¢evresel
tutumlarmin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ayrica ¢alismada cinsiyet ve aile egitim
diizeyi gibi faktorlerin sonuglar tizerinde etkili oldugu kanisina varilmistir.

Eser (2012), ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin insani degerler diizeyleri ile
cevresel tutumlart arasindaki iligki isimli ¢calismasinda insani degerlerin ve ¢evresel tutumun
farkli faktorler ile incelemesi yapilmistir. Bu incelemeler sonucunda insani degerlerin ¢evresel
tutum kazanmada etkili bir faktor oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu ¢alismalarin yani sira
iilkemizde Celikbas (2016), siirdiiriilebilirligi temel alan c¢evre egitiminin ortaokul
ogrencilerinin ¢evresel davranislarina ve siirdiiriilebilir ¢evre tutumlarina etkisi, Giiven
(2012) disiplinleraras1 yaklasima dayali ¢evre egitiminin ilkdgretim 4. sinif dgrencilerinin
cevreye yonelik tutumlarina ve davraniglarma etkisinin incelenmesi, Yazkan (2012) dogal
ortamda ¢evre egitiminin ortadgretim 9. sinif 6grencilerinin bagarilarina ve tutumlarina etkisi
gibi farkli seviyelerde farkli yontem ve teknikler kullanilarak 6grencilerin ¢evreye yonelik

tutum ve davraniglar1 belirlenmeye c¢aligilmistir.
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Yapilan ¢alismalar incelendiginde Ogrencilerin birebir katilim sagladigi, 6grenme
stillerine uygun tasarlanmis calismalarin 6grencilerde olumlu davranislarin gelistirilmesine
katki sagladig1 acik¢a goriilmektedir.

Gedik (2015), meslek lisesi 6grencilerinin ¢evresel tutumlariin incelenmesi {izerine
bir aragtirma yapmistir. Arastirmanin sonucunda cinsiyetin ¢evresel tutum {izerinde etkili
oldugu kiz 6grencilerin daha yiiksek tutum degerine sahip oldugu bulunmustur. Buna karsin
yas, ekonomik durum ve ailenin egitim diizeyiyle ¢evresel tutum {izerinde anlamli derecede
farklilik olusturmadigi goriilmiistiir. Okul tiirlerine gore yapilan calismalarda kiz meslek
lisesinin diger liselere gore daha yiiksek cevresel tutum puanina sahip oldugu verisi elde
edilmisgtir.

Navruz (2016), kirsal kesimde ogrenim goren ortaokul Ogrencilerinin cevresel
tutumlarinin incelenmesi ¢alismasinda cinsiyet ve baba egitim diizeyi degiskenleri a¢isindan
farkin anlamli oldugu; smif diizeyi, yerlesim yeri, ekonomik durum ve anne egitim diizeyi
acisindan ise anlamli bir farklilik bulunmadigi sonucuna ulasmaistir.

Budak (2017), Lise 10. sinif ¢evre kimyasi konusunun 6gretiminde kavramsal degisim
metinlerinin 6grenci basaris1 ve cevresel tutum iizerine etkisinin incelenmesi ¢calismasinda
kavramsal degisim metinlerinin ¢evresel tutum kazandirmada etkili oldugu sonucuna
ulagmustir.

Uyanik (2017), Uygulamali ¢evre etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin g¢evresel
tutum, cevresel davranis ve cevre sorunlarina iliskin goriislerine etkisi caligmasi ile
ogrencilerin yaparak yasayarak katilim sagladigi ¢aligmalar sayesinde gevresel tutumun daha
kolay kazandirilabilecegi sonucuna ulagmustir.

Calisict (2018), FeTeMM uygulamalarinin 8.smif 6grencilerinin ¢evresel tutumlarina,
bilimsel yaraticiliklarina, problem ¢ozme becerilerine ve fen basarilarina etkisi isimli
calismasinda FeTeMM uygulamalarinin 8.sinif grencilerinin g¢evresel tutumlari, problem
cozme becerileri ve fen basarilari tizerine olumlu yonde katki sagladigi gozlenmistir.

Saglamytirek (2019), Fen miihendislik ve girisimcilik uygulamalarnin 5. smif
ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerilerine ve ¢evresel tutum diizeylerine etkisi ¢alismasinin
sonucunda fen, mithendislik ve girisimcilik uygulamalarinin 6grencilerin ¢evresel tutumlari
tizerinde olumlu yonde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Bas (2019), Doga sevgisi degerinin halk bilimi {riinleriyle kazandirilmasinin
ogrencilerin ¢evresel tutumlarina etkisi isimli ¢calismasi ile doga sevgisi degerinin halk bilimi

triinleriyle kazandirilmasinin &grencilerin davranis, duygu ve diislince alt boyutlarinda
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olumlu bir etkiye sahip oldugu ancak eylemde bulunmaya isteklilik boyutunda anlamli bir
degisiklik olusturmadigi tespit edilmistir.

Calis (2019) ve Giiven (2011) tahmin, gézlem, agiklama destekli proje tabanli gevre
egitiminin Ogrencilerin ¢evresel tutum, davranis ve basarilarina etkisinin arastirildig
caligmalar gerceklestirmislerdir. Calismalarda elde edilen veriler dogrultusunda 6grencilerin
cevresel tutumlarinda anlamli degisimin oldugu goriilmiistiir. Bunun yan1 sira Karatas (2019)
teknolojik uygulamalarla destekli ¢evre egitiminin ortaokul 7.smif &grencilerinin ¢evreye
yonelik tutum, davranis ve basarilarina etkisini aragtirmistir. Deneysel calismanin yiiriitiildigii
bu c¢alismada da Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutum, davramis ve basarilarinda anlamli
seviyede olumlu degisimlerin oldugu goriilmiistiir. Yapilan bu ¢alisma ayn1 zamanda teknoloji
destekli ¢evre egitimi uygulamalarinin en az okul dis1 ortamlardaki kadar basarili sonuglar
dogurabilecegini gostermektedir.

Dagistanli (2019) yasam temelli 6grenme yaklagimi ile destekli ¢evre egitiminin
ortaokul 7. smif Ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutum, davranigs ve basarilarina etkisini
arastirdig1 galigmasinda bireylerde anlamli derecede olumlu davranis degisimlerinin oldugu
gorilmiistiir.

2021 yilinda da gevresel tutumun ¢esitli degiskenler agisindan incelendigi ¢ok sayida
caligma gergeklestirilmistir. Demir (2021), Dogada STEM  etkinliklerinin 7. smif
ogrencilerinin ¢evresel tutumlarina, bilimsel yaraticiliklarina, yansitict diisiinme becerilerine,
STEM meslek alan ilgilerine ve tutumlarina etkisiisimli g¢aligmasi sonucunda STEM
etkinliklerinin ¢evresel tutum {lizerinde olumlu yonde etkili oldugu sonucu elde etmistir.

Polat (2021), Resimli kitaplara dayali gevre egitim programinin okul 6ncesi donem
cocuklarinin gevresel tutumlarina ve goriislerine etkisi ¢alismasinda resimli kitaplarin okul
oncesi seviyesinde ¢evresel tutum gelistirme bakimindan olumlu oldugu sonucuna ulagmistir.

Kocabas ( 2021), Ortaokul fen bilimleri dersi 8. sinif enerji doniistimleri ve cevre
bilimi iinitesinde kullanilan baglam temelli 6grenmenin Ogrencilerin analitik diisiinme
becerilerine ve ¢evresel tutumlarina etkisinin incelenmesi ¢alismasi ile baglam temelli
O0grenmenin ¢evresel tutum tizerinde etkili oldugu sonucuna ulagsmistir.

Orhan (2021), Farkli yaklasimlarla yiiriitiilen elestirel diisiinme Ogretiminin lise
ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerine, egilimlerine ve ¢evresel tutumlarina etkisi isimli
caligmasinda elestirel diisiinmenin ¢evresel tutum iizerindeki etkisine vurgu yapmaktadir.

Yukaridaki ¢alismalarin tiimii incelendiginde iilkemizde ¢evresel tutum iizerine ¢ok
sayida caligma gerceklestirildigi goriilmektedir. Yapilan calismalarin ¢ogunlugu cevresel

tutum iizerinde etkili olan faktorlerin belirlenmesine yonelik bir egilim gostermektedir.
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Bununla beraber giiniimiizde teknolojinin hizli sekilde ilerlemesinin sonucu olarak bazi
caligmalarda teknolojinin de g¢evresel tutum kazandirma lizerindeki etkilerinin incelendigi
caligmalara rastlamak miimkiindiir. Fakat en dikkat cekici nokta teknoloji ve Ogretim
stireclerinin i¢ ige gectigi kosullarda ¢evresel tutum {izerine yapilan ¢alismalara rastlanmamis
olmasidir. Giiniimiizde pandemi kosullar diisiiniildiigiinde teknolojinin egitime hizli sekilde
dahil olmasinin ¢evresel tutum kazandirmadaki sonuglarinin incelenmesi gereken énemli bir
konu niteligi tasimaktadir. Nitekim pandemi siirecinde teknolojinin egitime yogun sekilde
dahil olmas1 Ogretim siireglerinin en 1iyi sekilde planlanmasi, 6grenci ihtiyaclarinin
belirlenerek hedef davranislarin kazandirilmasi gibi 6gretim durumlarmi da beraberinde
getirmistir. Ogretimin hizli, kaliteli ve sistematik sekilde siirdiiriilmesi ve verimin artirilmasi
gibi 6nemli noktalar1 i¢cinde barindiran 6gretim tasarim modellerinin kullanilmasi teknoloji ve
Ogretim siireglerinin ortak paydada bulusmasini saglayarak o6gretimde yeni bir perspektif
saglayabilir. Ozellikle teknolojinin egitimdeki roliiniin giderek arttigi diisiiniilecek olursa
cevresel tutum kazandirmada Ogretim tasariminin 6nemli oldugu sonucuna ulasilabilir. Bu
baglamda 6gretim ve teknolojiyi biitiinlestiren esnek 6gretim tasarim modellerinden biri olan
ASSURE 6gretim tasarim modeli 6n plana ¢ikmaktadir.

Literatlirde yapilan arastirmalarda ASSURE 06gretim tasarim modelinin fen bilimleri,
matematik, bilisim teknolojileri, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, miizik, 6gretmen egitimi, 21.yy
becerileri gibi alanlarda uygulamasinin mevcut oldugu goriilmiistir. ASSURE 06gretim
tasarim1 modeli iizerine yapilan ¢aligmalarin iilkemizdeki ge¢misinin yaklasik on bes yillik bir
stirece dayandigr tespit edilmistir. Bu alanda iilkemizde gerceklestirilen calismalar
incelendiginde Durak (2009), ¢alismasinda Algoritma konusunda deneysel desenle yiiriittiigli
uygulamasinda ASSURE modeli basamaklarina uygun sekilde materyal tasarlayarak,
bilgisayar ve Ogretim teknolojileri alaninda 6grenim gormekte olan 90 Ggrenci lizerinde
arastirma yapmistir. Calismanin sonucunda ASSURE 0Ogretim tasarim modeline gore
tasarlanan ders ve materyallerin Ogrencilerin Ogrenmelerinde etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir.

Baran (2010), Experiences from the Process of Designing Lessons with Interactive
Whiteboard: ASSURE as a Road Map isimli ¢alismasinda ASSURE modeli ile ilgili ¢ok
degerli sonuglara ulagmistir. Calismasinda teknoloji ve Ogretim stratejilerini birlestirerek
ASSURE 06gretim tasarimina 6rnek teskil edecek bir ¢alisma yliriitmiistiir. Mezun oldugunda
bilgisayar 6gretmeni olacak 40 6grenciyle yiiriittiigii calismada 6grencilere ders tasarlama i¢in
gerekli temel adimlarin 6gretilmesi amaglanmistir. Bu amagla tasarlanan ders siireci ASSURE

modeli ile yapilmigtir. Boylece dgrencilerin ASSURE 6gretim tasarim modeli ile dgrenci
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motivasyonunu artirmanin yani sira ders tasarlama siirecleri bakimindan olumlu gelisimler
elde ettikleri goriilmigtiir. Calismanin en onemli vurgusu teknoloji ve egitimin entegre
edilmesi iizerine yogunlagmaktadir.

Sezer, Karaoglan, Yilmaz ve Yilmaz (2013), ¢alismalarinda, ASSURE modeline gére
tasarladiklar1 ders plani 6rnegi ile bu modeli derslerinde kullanmak isteyen ogreticiler igin
rehber olmayr amaglamislardir. Tasarlanan 6gretim, 6. sinif saglikli yasam konusuna yonelik
olup tiim siiflara ve derslere gore gilincellenebilecegi belirtilmistir.

Karakis (2014), ilkdgretim 4. simf “kesirler” {initesi i¢in gelistirilen bilgisayar destekli
etkinliklerin 6grenci basar1 ve tutumuna etkisi isimli tez ¢alismasinda, ASSURE modeline
dayali olarak tasarlanan matematik derslerinin 6grenci basarisi ve tutumu iizerinde olumlu
anlamda etki yaptig1 sonucuna ulasilmistir.

Bavli ve Erisen (2015), Designing PCM instruction by using ASSURE instructional
design model caligmasinda proje dongii yonetimi derslerini ASSURE modeline dayali olarak
tasarlayarak modelin 6gretim siireci {izerindeki etkilerini ele almiglardir. Caligsmanin
sonucunda ASSURE o&gretim tasarim modelinin  proje dongii yoOnetimi derslerinin
planlanmasinda son derece etkili ve verimli bir model oldugu sonucu elde edilmistir.

Cetinkaya ve Tas (2016), Web destekli ve etkinlik temelli 6lgme degerlendirme
materyali gelistirilmesi c¢alismasinda, 0gretimin Onceden sistematik olarak planlanmasi ile
birlikte materyal se¢iminde ve kullaniminda verimi arttirmayi hedefleyen ASSURE 6gretim
tasarimi1 modeli kullanilmistir. Ortaokul altinct simif “Viicudumuzda Sistemler” {initesine
yonelik gelistirilen web materyalinin kullanilmasiyla, 6grencilerin 6grenme giicliiklerinin
giderilmesi hedeflenmistir. Calismanin sonucunda 68renen bireylerde olumlu yonde sonuglar
elde edilmistir.

Aktas (2016), ASSURE modeline uygun olarak TPAB fen etkinliginin gelistirilmesi
caligmasinda atom olusturma etkilesimli simiilasyonu yardimiyla ASSURE modeline uygun
olarak sorgulama temelli etkinlikler tasarlanmistir. Gelistirilen etkinlikler 7. Smif
ogrencilerine uygulanmistir. Ogrencilerden alinan geri doniislerde modelin eglenceli sekilde
konunun kavranmasinda etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Matematik alaninda 6grenciler tarafindan 6grenilmesi gii¢ goriilen olasilik konusunun
ogretimine ASSURE o6gretim tasarimi1 modelinin etkisi aragtirilmis ve yapilan aragtirmada
ASSURE modelinin olasilik konusunun 6grenimi agisindan uygun ve Ogrenci basarisini
arttirdig1 sonuglarina ulagilmistir (Karaduman, Sezgin Memnun ve Cakir, 2019).

Bilisim teknolojileri dersinde ASSURE modeline gore hazirlanmis ders materyalinin

akademik basari, derse karsi tutum ve bilgisayar 6z yerliligine etkisi arastirilmis ve ¢aligma
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‘Hesaplama Yapiyorum’ fiinitesi ile ilgili 6.smif seviyesindeki Ogrencilere uygulanmistir.
Calismanin sonucunda ise bilisim teknolojileri dersi teknolojik gelismeler sonucunda ortaya
cikan Onemli bir ders olmasindan dolay1 teknolojik araglarin derse entegre edilmesini
planlayan ASSURE 6gretim tasarimi modelinin bu konuda basarili oldugu arastirmanin
sonuglarinda ortaya ¢ikmustir (Eren, Aktiirk, Demirer ve Sahin, 2010).

Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi alaninda da ASSURE modeli 6rnegine rastlamak
miimkiindiir. Aybey (2020), Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinin ASSURE modeline gore
tasarimi isimli c¢alismasinda ASSURE modeline dayali 6rnek ders planlar1 sunarak
uygulamaya dair degerli ipuglar1 sunmustur. ASSURE modeli ile tasarlanmis bir dersin
ogrencilerin bilgi iletisim teknolojileri kullanimina yonelik tutum ve bilgisayar kaygi
diizeylerine etkisi isimli ¢alisgmada modelin Ogrencilerin bilgi iletisim teknolojileri
kullanimina yonelik tutumlarinda olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica
ogrencilerin kaygi diizeylerinde de azalma meydana geldigi sonucuna ulasilmistir (Giindiizalp
ve Yildiz, 2020).

ASSURE modeli yalnizca 6grenci degil aynit zamanda 6gretmen 6rneklemi iizerinde
de g¢aligmalara konu olmustur. Bilim ve sanat merkezlerindeki fen grubu 6gretmenlerine
yonelik ASSURE 6gretim tasarimi modeline dayalt mesleki gelisim programi gelistirilmesi
caligmasinda modelin 6gretmenler {izerinde mesleki gelisim agisindan olumlu yonde sonuglar
elde edildigi tespit edilmistir (Elmali, 2021).

Fen bilimleri dersi alaninda ortaokul 7. sinif hiicre ve boliinmeler tinitesi ile mayoz ve
mitoz hiicre boliinmeleri konusunun Ogretiminde ASSURE 06gretim tasarimi modelinin
uygulanmasi ile Ogrencilerin akademik basaris1 ve motivasyonu tizerindeki etkisinin nasil
oldugunu arastirilmistir (Kaya, 2021).

ASSURE modelinin esnek bir 6gretim tasarim modeli olmasindan kaynakli ¢ok farkl
alanlarda caligmalara konu oldugu bilinmektedir. Bunlardan biri de miizik 6gretiminde
ASSURE modelinin kullanildig1 Tiirk halk miizigi teorisi ve uygulamasi dersine yonelik
ASSURE modeli temelli 6gretim materyalleri Onerisi isimli c¢aligmadir. Bu caligmada
ASSURE modeline dayali tasarlanan dersler ile 6gretimde kullanilabilecek materyal onerisi,
uygulanabilecek konu ve calgilara yonelik oneriler sunulmustur (Yilmaz, 2020). Modelin
soyut konularin 6gretiminde basarili sonuglara ulastig1 yapilan arastirmalar sonucunda elde
edilen veriler arasindadir. Ozellikle Matematik derslerinde dgreticiler tarafindan sikca tercih
edilen bir model oldugu goriilmektedir. Nitekim matematik alaninda ASSURE 6gretim

tasarim modeline dayali ders tasariminin ilkokul ikinci smifta zihinden toplama islemindeki
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basariya etkisi isimli ¢alismada Ogrencilerin ASSURE modeli ile konuyu daha kolay
ogrendigi tespit edilmistir (Cibir ve Yazgan, 2021).

Alan yazinda yapilan arastirmalar sonucunda ASSURE modeli iizerinde iilkemizde
cok sayida calisma yapildign goriilmektedir. Ozellikle son yillarda teknoloji ve 6gretim
stire¢lerinin  biitiinlestirilmesinde bagvurulan bir kaynak olmasi neticesiyle yapilan
caligmalarin sayisinda da 6zellikle 2019 yilindan sonra bir artis yasandigi tespit edilmistir.
Arastirmalar neticesinde modelin 0grenci, O0gretmen, akademisyen gibi farkli 6rneklem
uygulamalarinin da mevcut oldugu gorilmiistiir. Farkli disiplinlerde ve farkli 6rneklem
diizeylerinde uygulama Orneklerinin var olmasi modelin esnek bir model oldugunun en
degerli kanitlarindan biri niteligindedir. ASSURE modeli esnek 6gretim tasarim modelleri
icerisinde yer aldigindan bir¢ok disiplin alaninda uygulanabilir 6zelliklere sahiptir (Cibir ve
Yazgan, 2021; Kaya, 2021; Ozdemir ve Uyangér, 2011).

Cevre egitiminin ASSURE modeline dayali olarak ele alindigi ¢aligmalara alan
yazinda yapilan arastirmalarda rastlanmamistir. Bu baglamda modelin disiplinler arasi
alanlara ve her seviyedeki 6rneklem icin uygulanabilir olma 6zelliginden yola ¢ikilarak bu
calisgmada cevre egitimi konularinin ASSURE modeline dayali olarak islenmesi ile
ogrencilerin gevresel tutumlari iizerindeki etkisinin incelenmesi planlanmaktadir. Ozellikle
teknolojinin giinlimiizde yogun sekilde Ogretim siireclerinde kullanilmaya baslandig
distintildiigiinde c¢evre egitiminde teknolojik Ogretim araglariin sistematik sekilde
kullanilmasimi destekleyecek olan bu dgretim tasarim modelinin gevresel tutum iizerindeki
etkilerini gérmek son derece dnemlidir.

2.7.2. Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar: Bu bdlimde ASSURE modelinin egitim
ogretim alanlarinda kullanimiyla ilgili olarak yurt disinda yapilan calismalar ele alinacaktir.
Russel ve Sorge (1994) yiiriittiikkleri ¢alismada ortaokul ve lise seviyelerinde ders igerisinde
teknoloji kullanimini desteklemek igin Ogretmen egitimine dikkat cekmislerdir. Calisma
kapsaminda Ogretmenler i¢in atdlye calismalar1 hazirlanarak katilimcilarin  ASSURE
modeline gore hazirlanan ders planlarin1 tasarlayarak sunabilecekleri 6gretim ortamlari
hazirlanmistir. Calismanin sonucunda dgretmenlerin teknoloji kullanimu ile ilgili farkindalik
diizeylerinde artis meydana geldigi sonucuna ulagilmigtir.

Muammar, Hardjono ve Gunawan (2015), yaptiklart deneysel ¢alisma ile ASSURE
modelinin fen ogretimindeki etkiligini arastirmislardir. Caligmanin sonucunda ASSURE
modeline dayali tasarlanan fen derslerinin geleneksel modele gore daha etkili sonuglar
olusturduguna ulasilmistir. Purvanti (2015), gergeklestirdigi calismada, ASSURE modeline

dayali olarak gelistirmis oldugu materyal ile matematik Ogretimi ile ilgili 6grencilerin
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algilarin1 degistirerek matematik konusunda 6n yargiya sahip olan 6grencilerin 6n yargilarini
kirmayr amacglamistir. Calismanin sonucunda elde edilen bulgulara gore olusturulan
materyalin, matematik Ogretimini kolaylastiracagt ve motivasyonu artiracagt sonucuna
ulasilmstir.

Ariefiani, Kustono ve Pathmantara (2016), proje tabanli 6grenme ve ASSURE
Ogretim tasarim basamaklarini birlikte kullandiklart ¢alismalarinda 6greticilerin derslerinde
kullanabilecegi bir modiil gelistirmislerdir. Calismada hazirlanan modiiliin siire¢ akisi proje
tabanli 6grenmeye gore yapilmistir. Bu siire¢ igerisinde ASSURE modeli basamaklar1 da
kullanilmigtir. Calisma sonucunda hazirlanan modiiliin 6grenme siirecinde uygulanabilir
niteliklere sahip oldugu goriilmiistiir. Hazirlanan modiiliin 6grenenleri sadece bilissel,
psikomotor ve duyussal acidan degil, ayn1 zamanda bir projede bilgiyi kesfetme ve ekip
caligmasi acisindan da destekleyecegi yoniinde bulgular elde edilmistir.

Kim ve Downey (2016), yaptiklar1 ¢aligmada teknolojiyi simif ortamlarina nasil
entegre edebilecekleri konusunda 6gretmenlere rehberlik eden 6gretim tasarim modellerinden
biri olan ASSURE modelinin K-12 6grenme kazanimlari iizerindeki etkilerini incelemeyi
amaglamislardir. Yiiriitiilen ¢aligmada 2 y1l boyunca ASSURE modeli kullanilarak gelistirilen
39 farkli konu ve bu konularin 6grencilerin 6grenmesini tesvik etmedeki etkisi incelendi.
Ayrica ¢alismada Ogretmenlerin modele yonelik algilart ve Ogretim stratejileri de
incelenmistir.

Kristianti, Prabawanto ve Suhendra (2017) yiriittiikleri calismada ASSURE 6gretim
tasarim modeli destekli Autograph yazilimi ile matematik Ogretilen bireylerin elestirel
diisiinme becerilerini incelemislerdir. Yiriitiilen ¢calisma deneysel bir ¢alismadir. Calismada
kontrol grubunda geleneksel model ile matematik 6grenen bireylerin elestirel diisiinme
becerileri incelenirken, deney grubunda ASSURE modeli ile matematik 6grenen bireylerin
elestirel diisiinme becerileri incelenmistir. Calismanin sonucunda ASSURE modelinin
matematik 6grenmede ve elestirel diistinmede olumlu yonde sonuglari oldugu goriilmiistiir.

Reyes ve Oresta (2017) c¢alismalarinda medya araglarinin egitimde daha etkili
kullanimi icin ASSURE modelini kullanarak bilgisayar tabanli bir platform (SIA)
olusturmuslardir. Calismada gelistirilen materyalin kabul edilebilirlik diizeyi arastirilmastir.
Materyal c¢alismanin yiiriitiildiigli arastirma grubu tarafindan orijinallik, netlik ve dikkat
cekicilik gibi ¢esitli kriterlere gore degerlendirilmistir. Sonuglar incelendiginde farkh
uzmanlik alanlarinda 6grenim goren bireylerin degerlendirme puanlarinda farkliliklar so6z
konusu olsa da kesinlikle kabul edilebilir oldugu, ilgi ¢ekici ve net materyaller oldugu

sonucuna ulagilmistir.
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Olayinka, Jumoke ve Oyebamiji (2018) yiiriittiikleri ¢alismada Nijerya’da uygulanan
egitim sisteminin modelin uygulanmasina izin vermedigini; internet baglantilarinin
yetersizligi ve uygulanan egitim politikalar1 nedeniyle medya ve materyal kullaniminin ciddi
sekilde kisitlandigr sonucuna ulasmislardir. Okullardaki teknolojik yetersizlik ve 6gretmen
donaniminin yetersiz oldugu da elde edilen diger bulgular arasindadir. Bu baglamda ytiriitiilen
bu arastirmada belirtilen durumlara ¢6ziim aranmak istenmistir. Calismada ASSURE modeli
basamaklar1 Nijerya egitim sistemine uygun olacak sekilde yeniden tasarlanarak
yapilandirilmistir.  Yapilandirilan bu model TREASURE model olarak adlandirilmastir.
Yapilandirilan model sayesinde ASSURE modelinin basarili sekilde uygulanmasinin miimkiin
olabilecegi tespit edilmistir.

Kasimovskayaa, Chabrerab , Laaksonenc , Pelanderc , Stiglicd , Geraskinaa , Schulce
ve Cabrera (2021) tarafindan yiiriitilen ¢alismada, ASSURE modeli, e-platform
entegrasyonlar1 i¢in Hemsirelik Egitiminde Yenilik icin Dijital Arag Kutusu (I BOX)
malzemelerinin tasarlanmasinda temel alinmistir. Caligsma, dijital teknolojileri kullanan bir e-
platform iizerinde hemsirelik lisans 6grencilerine uygulamali egitim siirecini tasarlamak igin
bir ASSURE modeli gelistirmeyi amaglamaktadir. Arastirma, ASSURE modeli tizerinde
egitim silirecinin Ogretimsel bir tasarimini sunmaktadir. Arastirma kapsaminda ASSURE
modelinin ders silirecine entegrasyonu lisans seviyesinde hemsirelik egitimlerinde olumlu
sonuclar dogurmustur. Hem lisans seviyesinde hemsirelik egitiminin tiim ihtiyaclarini hem de
yiiksek tip egitiminin igerik standartlarini karsilamada basarilt bir 6gretim tasarimi oldugu
goriilmistlir. Modele dayali olarak gelistirilen igerikler ve materyaller ¢evrimigi ortamlarda
kullanilabilir nitelikte olup e-platform {izerinde bireylerin pratik becerilerinin gelisimini
kolaylastiran bir dijital teknoloji kaynagidir.

Yurt disinda ASSURE modelinin kullanildig1 ¢alismalar incelendiginde; ASSURE
modelinin farkli alanlarda kullanildigi, tasarlanan siirecin farkli gelisim donemindeki
ogrencilerle vyiiriitiildiigii goriilmektedir. Incelenen ¢alismalarda; &grenenlerin kavram
yanilgilari, 6grenme giigliikkleri, motivasyon, tutum ya da akademik basarilar1 {izerine
yogunlasildigi sdylenebilir. Bununla beraber farkli iilkelerde farkli egitim standartlarina sahip
okullarda da uygulanmasina yonelik ¢aligmalarin varligi dikkat ¢ekicidir. Bu durum ASSURE
ogretim tasarim1 modelinin esnek ve kolay uygulanabilir nitelikte oldugunu acikga
gostermektedir. Calismalarin sonuglart incelendiginde modelin uygulandigi bireylerde derse
kars1 olumlu tutum ve davranis gelistirmede etkili oldugu goriilmektedir. Ogrenme iizerinde
de olumlu yonde etki yarattigi yapilan c¢aligmalar incelendiginde acik¢a goriilmektedir.

Ozellikle multidisipliner alanlarda son derece etkili bir dgretim tasarimi oldugu yapilan
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literatiir ¢alismalarinda goriilmektedir. Bu baglamda cevre egitiminin ASSURE modeline
dayali dersler ile 6grencilere sunulmasinin dgrencilerin ¢evresel tutumlari {izerinde anlaml
derecede etkili olacag: diisiiniilmektedir. Ozellikle yapilan literatiir calismalarinda cevre
egitiminin ASSURE modeli ile biitiinlestirilerek sunuldugu caligmalara rastlanmamis olmasi
bu ¢alismanin alana sunacagi katkiyr da gozler oniine sermektedir. Calismadan elde edilen
sonuclarin teknoloji destekli bir 6gretim tasarim modelinin, ¢evre egitiminin basarisi

izerindeki etkisini gérme agisindan faydali olacag diistiniilmektedir.
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3. BOLUM
YONTEM

Bu béliimde aragtirmanin modeli, evren ve 0rneklem, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi ve analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada cevre ile ilgili kavram ve sorunlar ASSURE 6gretim tasarim modeli
destekli yontemler ve 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi’na dayali yontemlerle islenerek
ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarindaki degisim karsilastirmali olarak incelenmistir. Yari
deneysel yontemin kullanildigi bu ¢alismada 6n test ve son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen modeli kullanilmistir (Linn ve Gronlund, 2000). Arastirmada deney ve kontrol
grubundaki 6grenciler kura yontemi ya da segkisizlik ilkesi ile deney ve kontrol grubuna
secilemeyip hazir gruplar kullanilacagi i¢in arastirma yari deneysel olarak planlanmistir.
(Akgiin, Bliyiikoztiirk, Cakmak, Karadeniz ve Demirel, 2016; Karasar, 2016 ).

Deney grubunda ASSURE 6gretim tasarim modeli destekli yontemler kullanilarak
cevre ile ilgili kavramlar ve ¢evre sorunlari anlatilmistir. Bu baglamda konu kapsami uygun
oldugu icin 8. Smif Enerji Doniisiimleri ve Cevre Bilimi {initesi hedef konu olarak secilmistir.
Kontrol grubunda ise 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi’na dayali ydntemlerle ayni
konular anlatilmistir. On test ve son test kontrol gruplu desenin kullanildig1 arastirmada deney
ve kontrol grubundaki &grencilere On-test ve son-test olarak “Cevresel Tutum Olgegi’’
uygulanmistir. Ozata Yiicel ve Ozkan (2014) tarafindan gelistirilen bu 6lcek 35 maddeli dort
alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin alt boyutlar1 “Cevresel Duygu, Cevresel Diisiince, Cevreye
Yoénelik Davranis ve Eylemde Bulunmaya Isteklilik” tir. Ayrica ASSURE 6gretim tasarimina
dayali derslerin islenecegi deney grubunda 6grenenlerin analizi basamaginda 6grencilere Evin
Gencel (2007) tarafindan uyarlanan “Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri-1lI” uygulanmustir.
Arastirmanin bagiml degiskeni 6grencilerin ¢evreye yonelik tutum diizeyleridir. Bagimsiz
degisken ASSURE 0gretim tasarimi modeli destekli 6gretim ydntemleridir. Arastirmada
deney ve kontrol grubuna ait puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark olup
olmadigi belirleyebilmek i¢in “Bagimsiz Gruplar igin t-Testi” analizi uygulanmigtir. Deney
ve kontrol grubunun kendi iginde, aragtirma siirecinin basindaki On test ile arastirma
tamamlandiktan sonra yapilan arastirma sonundaki son test arasindaki puan ortalamalar
arasinda anlaml diizeyde bir fark olup olmadigini belirleyebilmek i¢in, “Bagimli Gruplar’’
icin t-Testi analizi kullanilmistir. Ayrica karsilastirilan gruplar arasindaki etki biiytikligiiniin

belirlenebilmesi i¢in Cohen’s - d degeri hesaplanmistir.
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3.2. Evren ve Orneklem

Yiriitilen bu calismanin evreni, Balikesir ilinde ortaokullarda &grenim goren
ogrencilerdir. Ancak bu Ornekleme ulasmak ¢ok zor ve zaman alict olacagindan 6rneklemi
olusturan deneysel ¢alisma grubu Balikesir ili Erdek ilgesi merkezinde bulunan devlete bagh
bir ortaokul olan 18 Eylil Ortaokulu’nda 8. Smifta 6grenim goéren 32 &grenci ile
gerceklestirilmistir. Bu baglamda oOrneklem seciminde seckisiz olmayan oOrnekleme
yontemleri icerisinde yer alan amacsal 6rnekleme tiirlerinden, uygun 6rnekleme kullanilarak
katilimcilar secilmistir. Amagsal 6rnekleme segkisiz olmayan bir 6rnekleme yaklasimi olup
caligma amacina en uygun ve zengin veri elde etmeyi ve derinlemesine arastirma yapmayi
saglayan bir ornekleme yontemidir. Belirli Slgiitleri karsilayan, belirli durumlar ig¢ine alan
durumlarda calisilmak istendiginde tercih edilen bir yaklagimdir (Akgiin, Biyiikoztiirk,
(Cakmak, Karadeniz ve Demirel, 2016). Amacsal Ornekleme tiirlerinden biri olan uygun
ornekleme zaman, para ve is giicii kaybin1 dnlemeyi hedefleyen en ulasilabilir durum ve
orneklem ftizerinde ¢alismay1 hedefleyen bir 6rnekleme tiiriidiir (Cohen ve Manion, 1998;
Ravid, 1994). Bu calismada da zaman tasarrufu saglanabilmesi agisindan uygun Ornekleme
tercih edilmistir.

3.3. Veri Toplama Aracglari

Calisma kapsaminda ASSURE 6gretim tasarimina dayali derslerin islenecegi deney
grubunda “Ogrenenlerin Analizi” basamaginda dgrencilere Evin-Gencel (2007) tarafindan
uyarlanan “Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri-111” ve “Kisisel Bilgi Formu” uygulanmustir.
Ayrica bireylerin ¢evresel tutumlarini belirlemede deney ve kontrol grubundaki 6grencilere
on-test ve son-test olarak Ozata Yiicel ve Ozkan (2014) tarafindan gelistirilen “Cevresel
Tutum Olgegi’’ uygulanmistir.

3.3.1. Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri-111: Kolb tarafindan gelistirilen 6grenme
stilleri envanterinin son versiyonu olan versiyon iic 1999 yilinda gelistirilmistir. Ogrenme
stilleri envanterinin Tiirkge’ye cevrilmesi ve uyarlamasi Evin Gencel (2007) tarafindan
gerceklestirilmistir. Kolb tarafindan son versiyonda bu envanterin somutlastirilabilmesi igin
ifade degisikligine gidilmistir. Ogrenme stillerinin isimleri “Ayristirma”, “Degistirme”,
“Oziimseme” ve “Yerlestirme” seklinde degistirilmistir. Bununla beraber en 6nemli degisiklik
ise kodlama ve degerlendirme islemlerinde meydana gelmistir. Bu farklilik 6zellikle 6l¢egin
yorumlanmasi asamasinda 6n plana ¢ikmaktadir. Olgek dnceki versiyonlarda da oldugu gibi

on iki adet tamamlamali maddeden olusmaktadir.
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Olgegi olusturan maddeler incelendiginde maddelerde yer alan dort segenegin 1 ile 4
arasinda puanlandig1 goriilmektedir. Puanlamadan sonra elde edilen birlestirilmis puanlar
Soyut kavramsallagtirma (S.K.), Somut Deneyim ( S.D.), Aktif Deneyim (A.D.) ve Yansitici
Gozlem (Y.G.) seklinde elde edilmekte ve alinan puanlar -36 ile +36 arasinda degismektedir.
S.K. — S.D. farkiyla elde edilen puan ile A.D. —Y.G. farkiyla elde edilen puanlar Sekil 3.’de
verilen koordinat sistemi tizerine yerlestirilmektedir. A.D.- Y.G. farkiyla elde edilen puan x
eksenine yerlestirilirken S.K. — S.D. farkiyla elde edilen puan y eksenine yerlestirilmektedir.
Bu iki eksende bulunan noktalarin koordinat sistemi iizerinde kesistigi nokta ise bireyin
o0grenme stilini gostermektedir.

Sekil 3
Kolb égrenme stilleri envanteri — 111 koordinat sistemi ( Kolb, 1999)
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Kolb &grenme stilleri envanteri versiyon li¢ diger versiyonlarda da oldugu gibi
temelini Kolb’un “Deneyimsel Ogrenme Kurami” ndan almaktadir. Kolb’un bu kuramin bir
uzantisi olarak gelistirmis oldugu 6grenme stilleri siniflamasi1 6grenmenin deneyimler yoluyla
olugsmas: stirecinin de bir gostergesi haline gelmistir (Ergiir, 1998; Healy ve Jenkins, 2000;
Kolb, 1984; Loo, 2002). Kolb’un 6grenme stilleri envanteri ile ilgili ayrintili bilgilerin
verilmesinden dnce Kolb “Deneyimsel Ogrenme Kurami” ile ilgili temel bilgilere sahip olmak
daha dogru olacaktir. Deneyimsel 6grenme kurami, sadece 6grenmeyle ilgili stilleri ortaya
koyma degil ayn1 zamanda 6grenme ve bireysel gelisim gibi temel konular1 da kapsamaktadir.

Kolb’un deneyimsel 6grenme kurami 6grenmede deneyimin 6nemine vurgu yapan Dewey,



39

bireyin etkin katilimim1 vurgulayan Lewin ve zeka ile g¢evresel etkilesime dikkat c¢eken
Piaget’in koklii calismalarina dayanmaktadir (Yoon, 2000).

Kolb 6grenmeyi dort adimda olusan bir siire¢ olarak aciklamaktadir. Bireylerin

yasadiklar1 ¢evrede bazi somut deneyimler kazandiklarini1 ve bu deneyimleri farkli sekillerde
gozlemleyerek yansittiklarini ifade etmektedir. Bununla beraber yansitilan gézlemlerin soyut
kavramsallastirmalar yapilmasinda etkili oldugunu vurgulamaktadir. Sonug¢ olarak bireyler
kazanmis olduklart Ogrenme deneyimlerini daha sonraki siireclerde rehber olarak
kullanmaktadirlar (Evin Gencel, 2007; Kolb, 2000; Whitcomb, 1999).
Deneyimsel Ogrenme kuraminin en temel ilkesi “Ogrenme edinilen deneyimlerin bir
sonucudur” seklinde ifade edilmektedir. Deneyimsel 6grenmenin bir diger odak noktasi ise
bireylerin her zaman ayni sekilde 6grenmedigi lizerinedir (Kolb, 2000). Bahsedilen temel
ilkeler modelin c¢ekirdegini olusturan yapiya sahiptir. Kolb’a gore somut deneyimler
kavramlara, kavramlar ise yeni deneyimlere doniismektedir. “Dort asamali dongii” olarak
ifade edilen bu siire¢ bireylerin yasama uyum saglama becerilerini gostermektedir (Evin
Gencel, 2007).

Kolb 6grenme stilleri ile ilgili olarak iki temel boyut ortaya koymaktadir. Bu boyutlar
birbirinden bagimsiz ancak birbirini destekleyen kavrama (prehension) ve doniistiirme
(transformation)’dir (Sekil 4).

Sekil 4
Kolb 6grenme stilleri modelinde iki boyut ( Yoon, 2000, 37).

Somut Deneyim
Sezgi

Kavrama

Aktif Deneyim Yansitici gdzlem
Dissal Hareket Doniistiirme Donistiirme icsel Yansitma

Kavrama

Soyut Kavramsallastirma
Anlayis
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Sekil 4 incelenecek olursa, somut deneyim ile soyut kavramsallagtirma dikey
stireklilik ¢izgisinin iki ayr1 ucunda bulunmaktadir ve bireyin bulundugu ortamu,
deneyimlerini algilama big¢imlerini ifade etmekte ve Kolb modelinde yer alan “kavrama
boyutu” nu ifade etmektedir. Kavrama boyutu bireyin somut deneyimlerinden yola ¢ikarak
sezgisel yollarla 6grenmesini igermektedir. Siireklilik ¢izgisinin yatay boliimii incelenecek
olursa yansitici gozlem ve aktif deneyim kavramlarinin bulundugu goriiliir. Bu kavramlar
bireyin edinmis oldugu bilgiyi doniistiirme ve isleme tercihlerini ortaya koyan “ doniistiirme
boyutu” nu gostermektedir (Kolb, 1984; 2000). Kolb siireklilik ¢izgilerinin kesismesiyle
olusan dort geyregin her birini bir 6grenme stili olarak tanimlamistir. Burada yer alan temel
fikir deneyimlerin bi¢imsel veya kavramsal olarak sunuldugu ve deneyimler arasinda bazi
transferlerin gergeklestigi takdirde 6grenmenin gergeklesecegidir (Gencel, 2007; Kolb, 2000).
Kolb’a ait 6grenme stilleri Sekil 5’te 6zetlenmistir.

Sekil 5
Kolb 'un 6grenme stilleri siniflamasi (Kolb, 2000)

Somut Deneyim

Yerlestirme Degistirme
(Accomodating) (Diverging)
Aktif Deneyim Yansitici gézlem
Ayristirma Oziimseme
(Converging) (Assimilating)

Soyut Kavramsallastirma

Kolb 6grenme stillerini birey ve ¢evre etkilesimi sonucunda olusan kalici durumlar
olarak tanimlamaktadir. Bireyler farkli 6grenme yollarini tercih ederek veya bu yollari
beraber kullanarak 6grenebilmektedirler. Tiim bu durumlar gz Oniine alindiginda somut
deneyim, yansitici gozlem, soyut kavramsallagtirma ve aktif deneyim olmak iizere dort
ogrenme yolu tanimlanmaktadair (Evin Gencel, 2007). Bu 6grenme yollarindan ilki olan

somut deneyimde kuram ve genellemelere ulagmak yerine deneyimleri anlamanin ve sorun
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¢dzmenin 6nemli olduguna vurgu yapilmaktadir. Ogrenme déngiisiiniin ikinci asamasi olan
yansitict gozlemde Ogrenilenler ve gozlenenler iizerine diisiinerek farkli bakis agilar
gelistirmenin Onemine dikkat c¢ekilmektedir. Soyut kavramsallastirmada ise somut
deneyimlerle 6grenmenin aksine mantik, diisiince ve kavramlara odaklanma s6z konusudur.
Ogrenme dongiisiiniin son asamasi olan aktif deneyimde ise dgrenen bireylerin 6grenme yolu
olarak deneyimleri 6n planda tutmasi s6z konusudur. Ogrenme dongiisiiniin bu asamasinda
ogrenen bireylerin deneyimlerle O6grenmesine ve Ogrendiklerini uygulamasina yonelik
olanaklarin saglanmasi gerektigine vurgu yapilmaktadir (Evin Gencel, 2007; Healey ve
Jenkins, 2000; Hein ve Budny, 2000; Kili¢, 2000; Kolb, 1984).

Kolb Deneyimsel Ogrenme Kurami icerisinde yer alan &grenme stilleri yukarida
deginilen dort temel 6grenme yolunun kesisiminden elde edilmektedir. Bu baglamda 6grenme
stilleri “Degistirme”, “ Oziimseme” , “ Ayristirma” ve “ Yerlestirme” olarak isimlendirilmistir
(Evin Gencel, 2007). Degistirme 6grenme stili, somut deneyim ve yansitici gézlem 6grenme
yollarinin bilesiminden olugsmaktadir. Bu 6grenme stiline sahip bireyler durumlara kars1 farkl
bakis acilariyla yaklasmayi tercih etmektedirler. Olaylar arasindaki iliskileri analiz etmeyi
severler. Bir durum karsisinda hemen harekete gegcmek yerine gézlem yapmay diisiinmeyi
tercih ederler (Kolb, 2000). Bu bireyler beyin firtinasi tekniginde oldugu gibi farkli fikirlerin
iretildigi durumlar iizerinde yogunlasmaktan hoslanirlar (Ekici, 2003). Ayrica degistiren
o0grenme stiline sahip bireylerin farkli bakis acilar1 gelistirme iizerine olan becerilerinin
gelismis diizeyde olmas1 bu bireylerin yaratici yonlerinin de gelismis oldugunun bir gostergesi
niteligindedir. Bu bireylerin en zayif yonleri ise karar vermede gii¢liikk yasamalaridir (Ergiir,
1998). Bu bireylerin 6grenmelerinde karar vermelerini kolaylastiracak 6grenme etkinliklerine
yer verilmesi gerekmektedir 6zellikle de grup calismalari, kigisel geri bildirimler 6grenme
stirecine olumlu katkilar saglayacak unsurlar arasinda yer almaktadir (Evin Gencel, 2007;
Kolb, 2000).

Oziimseme Ogrenme stili soyut kavramsallastirma ve yansitict gozlem ogrenme
yollarinin kesisiminden meydana gelmektedir. Bu 6grenme stiline sahip bireylerin genis ve
kapsamli bilgileri mantiksal bir biitiin haline getirmede basarili olduklar1 son derece dikkat
cekicidir. Oziimseme 6grenme stiline sahip bireylerin ne yazik ki uygulamali galismalarda
sistematik bir yaklasim izlemede yetersiz kaldiklar gozlenmistir (Ergiir, 1998; Kolb, 1984).
Oziimseme dgrenme stiline sahip bireyler 6gretmeni en 6nemli bilgi kaynag olarak kabul
ederler ve soyut kavramlar ve olaylar iizerine yogunlagsmay1 severler (Kilig, 2002).

Ayristirma 6grenme stiline sahip bireyler soyut kavramsallastirma ve aktif deneyim

ogrenme yollarin1 bir arada kullanmaktadirlar. Bu bireyler “fikirlerin pratik uygulayicilar1”
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olarak kabul edilmektedirler (Kolb, 1984; 2000). Ayristirma 6grenme stiline sahip bireyler
uygulamalar ve denemeler yaparak dogru bilgiye ulasmayi tercih ederler.

Yerlestirme Ogrenme stili, somut deneyim ve aktif deneyim Ogrenme yollariin
kesisiminden olusmaktadir. Bu 06grenme stiline sahip bireylerin en belirgin 6zellikleri
yasantilarindan sonugclar ¢ikarmalaridir. Lider 6zelliklere sahip bu bireyler 6grenme siirecinde
teknik ¢oziimlemelerden ziyade kisisel iligkilerden yararlanmayi ve diger bireylerin bilgilerine
basvurmay1 tercih ederler (Askar ve Akkoyunlu, 1993; Yesilyurt, 2019). Bu bireylerin
O0grenme ortamlarin diizenlenmesinde deneyimlerinden yola ¢ikarak Ogrenmelerini
destekleyecek ve yansitict diistinme o6zelliklerini kullanabilecekleri deneme yanilma
etkinliklerine yer verilmesi 6nem tagimaktadir.

3.3.2. Kisisel Bilgi Formu: ASSURE o6gretim tasarim modelinin ilk basamagi
“Ogrenenlerin Analizi” basamagidir. Bu basamakta 6grencilere ait verilerin toplanabilmesi
icin arastirmaci tarafindan olusturulan bir form Ogrencilere sunulmustur. “Kisisel Bilgi
Formu” 11 maddelik bir form olup 6grencilerin teknolojik, ekonomik ve sosyal yeterliliklerini
belirlemek amaciyla olusturulmustur. Uygulanan “Kisisel Bilgi Formu” Ek. 3.’te yer
almaktadir.

3.3.3. Cevresel Tutum Olgegi: Cevresel tutum Slgegi ortaokul 6grencilerine ydnelik
cevresel tutumlarin belirlenebilmesi igin Ozata Yiicel ve Ozkan (2014) tarafindan
gelistirilmistir. Olgek iki alt boliimden ve 41 maddeden meydana gelmektedir. Maddeler 5°li
likert tipinde puanlanmaktadir. Olgege ait gegerlik ve giivenirlik calismalar1 igin Aralik
2011°de Kocaeli ilindeki c¢esitli ortaokullarda 6grenim goren 512 Ogrenciye uygulama
yapilmistir. Uygulama sonucunda elde edilen veriler SPSS ve LISREL programlarinda analiz
edilerek Olcegin yap1 gegerliligi, agimlayici ve dogrulayict faktdr analizleri yardimiyla
incelenmistir. A¢gimlayici faktor analizi sonucunda bazi maddeler ¢ikarilarak Slgege son sekli
verilmistir. ilk alt Slcegin  davranis” olarak isimlendirilen tek bir boyuttan, ikinci alt 6lgegin
ise “diistince”, “duygu” ve “eylemde bulunmaya isteklilik ““ olmak tizere {i¢ boyuttan olustugu
gorlilmiistiir. Dogrulayici faktér analizi sonuglari incelendiginde elde edilen uyumluluk
indeksleri, her iki alt 6lgegin kuramsal yapiyla ve agcimlayici faktor analiziyle iyi/miitkemmel
uyum gosterdigini ortaya koymustur. Birinci alt 6l¢egin madde- toplam korelasyonlarinin
0,37 ile 0,67 arasinda oldugu sonucundan hareketle i¢ tutarliligin yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir. Olgege ait Cronbach Alpha degeri 0,84, Gutman Split Half degeri 0,831 ve
Spearman Brown katsayis ise 0,83 olarak belirlenmistir. Ikinci dlgekle ilgili olarak madde-
toplam puanlart 0,30 ile 0,77 arasindadir ve bu durum ikinci alt 6l¢egin i¢ tutarliligin yiiksek

oldugunu gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2016). Ikinci alt dlgegin Cronbach Alpha degeri
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0,81; Gutman Split Half degeri 0,73 ve Sperman Brown 0,73 olarak belirlenmistir. Bu
bulgulardan yola ¢ikildiginda ikinci alt Olgege ait giivenilirligin de iyi oldugu sonucuna
ulagilmaktadir (Biiylikoztiirk, 2016). Son islemde 6l¢egin tamaminin Cronbach Alpha degeri
hesaplanmis ve 0,88 degeri elde edilmistir. Tiim bulgular gbz oniline alindiginda gelistirilen
cevresel tutum Olgeginin gegerli ve gilivenilir oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Ayrica ters
isleyen madde agisindan 6lgek maddeleri incelendiginde birinci alt dlgekte ters isleyen madde
bulunmadig, ikinci alt 6l¢ekte ise 1., 3., 5., 7., 10., 12. ve 15. maddelerin ters isledigi
sonucuna ulagilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma kapsaminda verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi ii¢ asamada
gerceklestirilmistir. Bu agamalar uygulama oncesi asama, uygulama asamasi ve uygulama
sonrasi asama seklinde isimlendirilmistir.

3.4.1. Uygulama Oncesi Asama: Uygulama oncesinde arastirma caligmasinin
yiriitiilebilmesi igin gerekli arastirma izinleri alinarak ¢alismaya katilmasi planlanan siniflara
veli izin formlar1 dagitilmis ve gerekli onaylar alinmigtir. Bu onaylarin ardindan g¢alismaya
katilacak simiflardaki toplam 6grenci sayisinin 32 oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
Ogrencilerden 16 tanesi deney grubunda digerleri ise kontrol grubunda yer almaktadirlar.
Deney grubundaki 6grencilere ASSURE 6gretim tasarim modeline uygun ders planlar
hazirlanacagindan Ogrenenlerin analizi basamaginda yer alan bilgilerin edinilebilmesi i¢in
katilimcr 6grencilere kisisel bilgi formu dagitilmistir. Ayrica 6grenenlerin 6grenme stillerinin
belirlenebilmesi i¢in Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri III uygulanmistir. Ogrenme Stilleri
Envanterine ait uygulama formu Ek. 4.’te verilmistir. Deney grubunda dgrenenlerin analiz
edilebilmesi igin uygulanan “Kisisel Bilgi Formu” ve “Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri 111" e
ait uygulama tarihi ve siiresine iliskin veriler Tablo 1.’de yer almaktadir.

Tablo 1

Kisisel Bilgi Formu ve Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri’ nin uygulanmasina iliskin veriler

Tarih Ders Saatleri Uygulama Araglar1  Siire (dk)
01.03.2022 (deney) 1 Ders Saati KOSE-III 40 dk
01.03.2022 (deney) 1 Ders Saati Kisisel Bilgi Formu 40 dk
01.03.2022 (kontrol) 1 Ders Saati Kisisel Bilgi Formu 40 dk

Kisisel Bilgi Formu’ndan elde edilen veriler incelendiginde dgrencilere ait baz1 genel
bilgilere ulagilmistir. Buna gére ASSURE 06gretim tasarim modeli destekli ders planlarimin
uygulandigi hedef kitle, ortaokul 8. smifta okuyan 13-14 yas grubundaki sosyo-ekonomik

yapt bakimindan orta ve alt derecede olan Ogrencilerdir. Bu yas grubundaki &grenciler
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timdengelim ve tiimevarim gibi zihinsel islemler yapabilir. Sembollerle diisiiniir ve
genellemeler yapabilir. Okul Marmara bolgesinde bulunmaktadir. Sinifin  hepsinin
materyalleri vardir. Ogrencilerin tamaminin evinde telefon ya da bilgisayar: bulunmaktadir.
Internet baglantilar1 mevcuttur. Ogrencilerin velilerinin egitim seviyesi; bes 6grenci velisi
ilkokul, {i¢ 6grenci velisi ortaokul, yedi 6grenci velisi lise ve bir 6grenci velisinin egitim
seviyesinin yiiksek okul oldugu tespit edilmistir. Deney grubunda bulunan 6grencilerin 9’u
erkek 7’si kiz 6grenciden olusmaktadir. Elde edilen verilere ek olarak uygulayict arastirmact
aynt zamanda smifin derslerine girdiginden bazi gozlemsel bilgiler edinmistir. Buna
verilerden yola ¢ikilarak elde edilen bilgilere gore 6grenciler, etkinlik yapmaktan ¢ok zevk
almaktadir. Ogrenciler grup ve bireysel calismalardan hoslanmakta ve ozellikle bilgisayar
iizerinden sunulan uygulamalara ilgilidirler. Ogrenciler sistematik sekilde sunulan konu
anlatimlarindan ve konunun tartisildig1 ortamlardan zevk almaktadirlar.

Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri III’ iin uygulanmasmin ardindan elde edilen veriler
analiz edilerek deney grubunda yer alan Ogrencilerin 6grenme stilleri tespit edilmistir.

Ogrencilerin 6grenme stillerine ait veriler Tablo 2.’de verilmistir.

Tablo 2
Deney grubundaki ogrencilerin 6grenme stillerine ait veriler
Ogrenci Ogrenme Stili

1. Ogrenci Degistirme Ogrenme Stili
2. Ogrenci Degistirme Ogrenme Stili
3. Ogrenci Degistirme Ogrenme Stili
4. Ogrenci Degistirme Ogrenme Stili
5. Ogrenci Yerlestirme Ogrenme Stili
6. Ogrenci Ayristirma Ogrenme Stili
7. Ogrenci Oziimseme Ogrenme Stili
8. Ogrenci Degistirme Ogrenme Stili
9. Ogrenci Degistirme Ogrenme Stili
10. Ogrenci Degistirme Ogrenme Stili
11. Ogrenci Degistirme Ogrenme Stili
12. Ogrenci Degistirme Ogrenme Stili
13. Ogrenci Degistirme Ogrenme Stili
14. Ogrenci Ayristirma Ogrenme Stili
15. Ogrenci Degistirme Ogrenme Stili
16. Ogrenci Degistirme Ogrenme Stili

Tablo 2 incelendiginde deney grubunda bulunan 6grencilerin sahip olduklar1 6grenme
stilleri goriilmektedir. Tablo 2.’de yer alan veriler analiz edilerek deney grubundaki 6grenme

stillerine ait frekans ve yiizde verileri Tablo. 3’de sunulmustur.
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Tablo 3

Deney grubundaki ogrencilerin 6grenme stillerine ait frekans ve yiizde verileri
Ogrenme Stili Frekans Yiizde ( %)
Yerlestirme 1 6,3
Degistirme 12 75,0
Ayristirma 2 12,5
Oziimseme 1 6,3
Toplam 16 100

Tablo 3’e ait veriler incelendiginde uygulanan envanter deney grubundaki 6grenme
stillerinin; % 75 oraninda “Degistirme” &grenme stiline, % 6,3 ile “Yerlestirme” ve
“Oziimseme” dgrenme stiline ve % 12,5 oraninda “Ayristirma” 6grenme stiline ait oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu verilere gore deney grubundaki agirlikli 6grenme stilinin
“Degistirme” 6grenme stili oldugu goriilmektedir. Degistirme 6grenme stiline sahip bireyler
izleyerek ve bilgiyi hissederek O6grenmeye yatkindirlar (Kolb, 1999). Somut durumlara
yonelik olarak farkli bakis acilariyla yaklasmay1 severler. Bu ylizden konu baslangiglarinda
sinif¢a yapilacak “Beyin Firtinasi” etkinlikleri 6grencilerin derste aktif olmasini saglayabilir.
Degistirme Ogrenme stiline sahip bireyler herhangi bir olay karsisinda gozlem yaparak
yorumlamay1 ve yorumlari iizerinde diisiinerek 6grenmeyi tercih ederler (Ekici, 2003). Ayrica
en belirgin yetenekleri olaylar arasinda sistematik iligkiler kurmalaridir. Diisiinme yetenekleri
gelismis oldugundan deger ve anlamlarin farkindaligina sahiptirler (Ergiir, 1998). Sistematik
sekilde sunulan bilgileri 6grenmeyi ve Sunulan konular arasindaki baglantilar1 kurmay:
severler (Kolb, 2000; Yesilyurt, 2019). Ogrenme siirecinde gosterdikleri sabir en belirgin
ozelliklerinden biridir. Bu siirecte dikkatli ve sabirli olmalarina karsin eylemde bulunmaya
yatkin degildirler (EKici, 2003). Ogretim siirecinde “Nasil?” sorusunu kullanarak, problem
cozerek, tartisarak Ogrenme bu Ogrenciler lizerinde oldukca etkilidir. Ayrica “Gosteri”
yontemi de degistiren Ogrenme stiline sahip bireylerin Ogrenmeleri {izerinde etkili
yontemlerden biridir. Ogretmen bu dgrenciler igin diisiinmeye ve arastirmaya yonlendiren
deneyler yapabilir (Yesilyurt, 2019).

Degistirme 6grenme stiline sahip bireylere deneme yanilma yapabilecekleri online
oyunlar, simiilasyon ve animasyonlar, gosteri, gezi, 6rnek olay, arglimantasyon gibi grenme
ortamlarmin sunulmasi dgretim siirecinin etkili olmasini saglayacaktir. Bu baglamda edinilen
veriler 1518inda hazirlanacak ders planlarinda 6grencilerin 6grenme stillerine uygun olarak
grup tartismalari, Ornek olay, argiimantasyon etkinlikleri, beyin firtinas1 gibi 6gretim

tekniklerinin yan1 sira gorsel agirlikli sunum, video, animasyon gibi materyallerin
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kullanilmasia karar verilmistir. Bu bilgiler 1s18inda hazirlanan ders plam1 Ek. 5.’de yer
almaktadir.

3.4.2. Uygulama Asamasi: Uygulama asamasinda ASSURE §gretim tasarim
modelinin 6grencilerin ¢evresel tutumlar1 tizerindeki etkisinin incelenebilmesi i¢in deney
grubunda ASSURE 6gretim tasarim modeli destekli dersler islenirken, kontrol grubunda aymi
dersler 2018 Fen bilimleri dersi 6gretim programindaki yontem ve tekniklerle islenmistir.

Arastirmanin uygulama asamasi 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Fen Bilimleri
Dersi’nde, 18 Eyliil Ortaokulu’nda 6grenim goren 8. Sinif 6grencileriyle gerceklestirilmistir.
ASSURE 06gretim tasarim modelinin ¢evresel tutum iizerindeki etkilerinin incelenebilmesi
icin on test- son test uygulamasi yapilmistir. On test ve son test igin Ozata Yiicel ve Ozkan
(2014) tarafindan gelistirilen “Cevresel Tutum Olgegi * kullanlmistir. On test uygulamasinin
ardindan deney grubundaki ogrencilere ASSURE 0Ogretim tasarim modeli destekli ders
planlar1 hazirlanarak uygulanmistir. Uygulanan 6n teste iligkin tarih ve uygulama siirelerine

iliskin bilgiler Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4
Cevresel tutum élgeginin on test uygulamasina iligkin agiklamalar
Tarih Ders Saatleri Olgek Siire
01.03.2022 (deney) 1 Ders Saati CTO 40 dk
01.03.2022 (kontrol) 1 Ders Saati CTO 40 dk

Aragtirmanin  amacina uygun sekilde Ggrencilerin  ¢evresel tutumlarinin
belirlenebilmesi i¢in hedef konu olarak “Enerji Doniistimleri ve Cevre Bilimi” iinitesi tercih
edilmistir. Unite icerisinde yer alan ana konu basliklar1 “ Besin Zinciri ve Enerji Akis1”,
“Madde Déngiileri ve Cevre Sorunlar1” ve “Siirdiiriilebilir kalkinma * seklindedir. Unite i¢in
ogretim programinda 6ngoriilen siire 24 ders saatidir. Bu amagla deney grubuna uygulanacak
derslerde 12 adet ders plani hazirlanarak kullanilmistir. Uygulama siiresi toplamda 6 hafta
siirmiistiir. [k hafta deney ve kontrol gruplarinda islenen konular Tablo 5 ‘te verilmistir.
Tablo 5
Ik hafta islenen konular

Tarih Ders Saati Konular
07. 03. 2022 (deney) 2 Ders Saati Besin Zinciri ve Enerji Akisi
10. 03. 2022 (deney) 2 Ders Saati Enerji Doniistimleri
07. 03. 2022 (kontrol) 2 Ders Saati Besin Zinciri ve Enerji Akisi
10. 03. 2022 (kontrol) 2 Ders Saati Enerji Doniistimleri

Tablo 5’e¢ gore ilk hafta deney ve kontrol gruplarinda “Besin Zinciri” konusu

kapsaminda besin zinciri, besin ag1, tretici, tiiketici, ayristirici, ekoloji piramidi, biyolojik
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birikim kavramlar1 tizerinde durulmustur. “Enerji Doniistimleri” konusu kapsaminda ise
fotosentez kavrami iizerinde durulmustur. Deney grubunda yukarida belirtilen konu ve
kavramlar ASSURE 0gretim tasarim modeline gore hazirlanan ders planlarina gore

islenmistir. Ikinci hafta deney ve kontrol gruplarinda islenen konulara ait bilgiler Tablo 6.’da

verilmistir.

Tablo 6

Ikinci hafta islenen konular

Tarih Ders Saati Konular

14. 03. 2022 (deney) 2 Ders Saati Enerji Dontistimleri
17. 03. 2022 (deney) 2 Ders Saati Enerji Doniistimleri
14. 03. 2022 (kontrol) 2 Ders Saati Enerji Doniistimleri
17. 03. 2022 (kontrol) 2 Ders Saati Enerji Doniistimleri

Tablo 6 Incelendiginde deney ve kontrol gruplarinda ikinci hafta islenen konunun
“Enerji Doniisiimleri” oldugu goriilmektedir. Bu konu kapsaminda her iki grupta da
fotosentez hizin1 etkileyen faktdrler ve solunum kavramlar iizerinde durulmustur. Ugiincii
hafta deney ve kontrol gruplarinda islenen konulara ait bilgilere Tablo 7 ‘de yer verilmistir.
Tablo 7

Uciincii hafta islenen konular

Tarih Ders Saati Konular
21. 03. 2022 (deney) 2 Ders Saati Enerji Doniistimleri
24. 03. 2022 (deney) 2 Ders Saati Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlari
21. 03. 2022 (kontrol) 2 Ders Saati Enerji Doniistimleri
24. 03. 2022 (kontrol) 2 Ders Saati Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlari

Tablo 7 ‘de yer alan bilgiler incelendiginde {iglincii hafta deney ve kontrol gruplarinda
“Enerji Dontigiimleri” konusunun islendigi goriilmektedir. Bu konu kapsaminda oksijenli ve
oksijensiz solunum kavramlari iizerinde durulmustur. Ayrica “Madde Dongiileri ve Cevre
Sorunlar1 konusu kapsaminda su dongiisii, oksijen dongiisii, azot dongiisii, karbon dongiisii

kavramlar1 iizerinde durulmustur. Dordiincii haftaya ait iglenen konu bilgisi Tablo 8’de yer

almaktadir.
Tablo 8
Dordiincii hafta islenen konular
Tarih Ders Saati Konular
28. 03. 2022 (deney) 2 Ders Saati Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlari
31. 03. 2022 (deney) 2 Ders Saati Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlari
28. 03. 2022 (kontrol) 2 Ders Saati Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlari

31. 03. 2022 (kontrol) 2 Ders Saati Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlari
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Tablo 8 incelendiginde dordiincii hafta deney ve kontrol gruplarinda “Madde
Dongiileri ve Cevre Sorunlart” konusu islendigi goriilmektedir. Bu konu kapsaminda ¢evre
sorunlari, kiiresel ¢evre sorunlari, sera etkisi, kiiresel 1sinma, ozon tabakasi kavramlari
iizerinde durulmustur. Besinci haftada islenen konular Tablo 9’da yer almaktadir.

Tablo 9

Begsinci hafta islenen konular

Tarih Ders Saati Konular
04. 04. 2022 (deney) 2 Ders Saati Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlari
07. 04. 2022 (deney) 2 Ders Saati Stirdiiriilebilir Kalkinma
04. 04. 2022 (kontrol) 2 Ders Saati Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlari
07. 04. 2022 (kontrol) 2 Ders Saati Siirdiiriilebilir Kalkinma

Tablo 9 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinda islenen konular goriilmektedir.
Besinci haftada “Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlar1” konusu kapsaminda kiiresel iklim
degisikligi, ekolojik ayak izi, uluslararasi ¢evre miizakereleri (Kyoto Protokolii) kavramlari
iizerinde durulmustur. “Siirdiiriilebilir Kalkinma” konusu kapsaminda ise siirdiiriilebilirlik ve
tasarruf kavramlar tizerinde durulmustur. Altinci hafta deney ve kontrol gruplarinda islenen

derslere ait konu bilgileri Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10
Altinct hafta iglenen konular

Tarih Ders Saati Konular
18. 04. 2022 (deney) 2 Ders Saati Siirdiiriilebilir Kalkinma
21. 04. 2022 (deney) 2 Ders Saati Stirdiiriilebilir Kalkinma
18. 04. 2022 (kontrol) 2 Ders Saati Siirdiiriilebilir Kalkinma
21. 04. 2022 (kontrol) 2 Ders Saati Siirdiiriilebilir Kalkinma

Tablo 10’da yer alan verilere gore altincit haftada “Siirdirilebilir Kalkinma”
konusunun deney ve kontrol gruplarinda islendigi goriilmektedir. Bu konu kapsaminda
kaynaklarin tasarruflu kullanimi ve geri doniisiim kavramlari iizerinde durulmustur.

Uygulama derslerinin bitmesinin ardindan ASSURE 6gretim tasariminin dgrencilerin
cevresel tutumlart lizerinde anlamli derecede bir etkiye sahip olup olmadigmin tespit
edilebilmesi icin deney ve kontrol gruplarma son test olarak “Cevresel Tutum Olgegi”
uygulanmistir. Uygulanan son teste iliskin tarih ve uygulama siirelerine iliskin bilgiler Tablo

11°de verilmistir.
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Tablo 11
Cevresel tutum élgeginin son test uygulamasina iliskin ac¢iklamalar
Tarih Ders Saatleri Olgek Siire
25.04.2022 (deney) 1 Ders Saati CTO 40 dk
25.04.2022 (kontrol) 1 Ders Saati CTO 40 dk

Aragtirma kapsaminda uygulanan dersler 6 hafta boyunca devam etmistir.
Arastirmanin biitiiniinde uygulanan deneysel desene ait bilgiler Tablo 12’de verilmistir.
Tablo 12

Uygulamanin deneysel deseni

Grup On Test Yéntem Son Test
Deney CTO ASSURE OTM destekli dersler CTO
Kontrol CTO 2018 FBOP destekli dersler CTO

Arastirma uygulamasinda Olgeklerden elde edilen kontrol ve deney grubuna ait 6n
test- son test puanlarma iligkin veriler, istatistik yontemleri kullanilarak uygulanan yontem
etkililigi bakimindan incelenmistir.

3.4.3. Uygulama Sonrasi Asama: Arastirma kapsaminda 8. Simif 6grencilerine
cevresel konular {izerine verilen derslerde ASSURE 06gretim tasarim modelinin 6grencilerin
cevresel tutumlan iizerindeki etkisi incelenmistir. Ogrencilere uygulanan “Cevresel Tutum
Olgegi” ile nicel veriler toplanarak analiz edilmistir. Arastirmanin nicel verilerinin analizi igin
SPSS 26 istatistik paket programindan yararlanilmistir. Arastirma verilerinin analizinden 6nce
verilerin normal dagilima sahip olup olmadiginin belirlenebilmesi igin Kolmogorov Smirnow

ve Shapiro Wilk testleri kullanilmistir. Uygulanan testlere ait sonuglar Tablo 13.’te

verilmistir.
Tablo 13
Kontrol grubunun normallik dagilimi veri analizleri
Test Carpiklik Basiklik  Kolmogorov Smirnow Shapiro Wilk
CTQ on test -0,720 -0,326 O,ZPOO 0,1P77
CTO son test -0,254 0,090 0,200 0,496

Tablo 13°deki veriler incelendiginde kontrol grubunun ¢evresel tutum 6lgeginden elde
edilen normallik dagilimi analiz sonuglar1 goriilmektedir. Kolmogorow Smirnow ve Shapiro
Wilk test sonuglarinin anlamlilik degeri 0,05’ten biiyiik oldugundan ve Carpiklik ve basiklik
degerlerinin -1,5 ile +1,5 araliginda yer almasindan dolay1 kontrol grubunun ¢evresel tutum

Olgegi On test ve son test verilerinin normal dagilima sahip oldugu sonucu elde edilmistir.
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Deney grubunun 6n test ve son test verilerinin analizi sonucunda elde edilen normallik
dagilim degerleri Tablo 14’te verilmistir.
Tablo 14

Deney grubunun normallik dagilimi veri analizleri

Test Carpiklik Basiklik  Kolmogorov Smirnow Shapiro Wilk
P P
CTO 6n test -0,128 -0,523 0,125 0,265
CTO son test 0,528 -0,944 0,200 0,148

Tablo 14 incelendiginde deney grubunun cevresel tutum Olge§i On test ve son test
verilerinin Kolmogorow Smirnow ve Shapiro Wilk test sonuglarinin 0,05’ten biiyiik olmasi ve
carpiklik basiklik degerlerinin -1,5 ile +1,5 araliginda yer almasindan dolay1 deney grubuna
ait cevresel tutum oOlcegi On test ve son test verilerinin normal dagilima sahip oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Deney ve kontrol grubunun verileri normal dagilima sahip oldugundan verilerin
analizi yapilirken parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir. Arastirma kapsaminda
deney ve kontrol gruplarina ait verilerin 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlaml
diizeyde fark olup olmadigiin anlasilabilmesi i¢in “Bagimsiz Gruplar icin t- Testi” analizi
uygulanmistir. Ayrica deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢cinde 6n test ve son test puanlarinin
karsilagtirilmasinda “Bagimli  Gruplar i¢in t-Testi” analizi tercih edilmistir. Calisma
kapsaminda yapilan analizlerde 0,05 anlamlilik diizeyinde degerlendirme yapilmistir. EK
olarak gruplarin karsilastirilmasinda etki biiylikliigli degerlerinin belirlenebilmesi icin
Cohen’s- d degeri hesaplamasi yapilmistir. Cohen’s - d degerinin yorumlanmasinda degerin
0,2°den kiigiik olmasi durumunda etki biliyiikligliniin zayif, 0,5 olmasi durumunda orta ve

0,8’den biiylik olmas1 durumunda ise kuvvetli olarak tanimlanmaktadir.
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4. BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Yiirtitiilen bu aragtirmada ASSURE &gretim tasarim modeline dayali olarak tasarlanan
cevre egitimi konulariin Ogrencilerin g¢evresel tutumlar1 iizerindeki etkisi incelenmistir.
Calisma kapsaminda yar1 deneysel desen kullanilarak 6grencilerden nicel veriler toplanmustir.
Ogrenciler iizerinde yapilan uygulamalar sonucunda elde edilen nicel verilere ait bulgular ve
verilerin yorumlanmasi bu béliimde yer almaktadir.
4.1. Nicel Verilere iliskin Bulgular ve Yorum

Calisma Balikesir Erdek 18 Eyliil Ortaokulu’nda 6grenim gormekte olan 8. Simif
ogrencilerinden 32 kisinin katilimi ile gergeklestirilmistir. Aragtirma kapsaminda elde edilen
nicel veriler deney ve kontrol gruplarina uygulanan Cevresel Tutum Olgegi 6n test ve son test
uygulamalariyla elde edilmistir. Bu verilerden yola ¢ikilarak ¢alismanin aragtirma sorularina
yanit aranmigtir. Arastirma sorularina iligkin bulgular ve yorumlar asagida yer almaktadir.

4.1.1. Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Deneysel islem Oncesi Cevresel
Tutumlarma Iliskin Bulgular: Bu béliimde ¢alismanin birinci arastirma sorusu kapsaminda
ASSURE &gretim tasarrmi modeli uygulanan deney grubu ile 2018 Fen Bilimleri Ogretim
Programi’na dayali yontemlerin uygulandigi kontrol grubunun deneysel islem oncesi ¢evreye
yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi arastirilmistir. Elde edilen
bulgular Tablo 15°te verilmistir.
Tablo 15
Deney ve kontrol grubunda uygulanan “Cevresel Tutum Olgegi” én test verilerine ait

bagimsiz gruplar i¢in t- Testi analizi ve Cohen’s etki biiyiikliigii degeri

Grup N X S sd t p d
Deney 16 3,251 0,518
30 0,643 0,525 0,022
Kontrol 16 3,371 0,533

Tablo 15 incelendiginde deney ve kontrol grubuna ait “Cevresel Tutum Olcegi” &n
test verileri goriilmektedir. Veriler analiz edildiginde deney grubunun puan ortalamasi 3,251,
kontrol grubunun puan ortalamasinin 3,371 oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubuna
uygulanan “Cevresel Tutum Olgegi” &n test sonuglarindan hareketle gruplarin &n test
ortalamalarinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir (t(30)= 0,643; p > 0,05). Bu
bulgulara gore ¢alismanin baslangicinda kontrol ve deney grubunda yer alan ogrencilerde
cevresel tutum diizeyleri bakimindan anlamh bir fark olmadig: iki grubun esit 6zelliklerde

oldugu yorumu yapilabilir. Ayrica deney ve kontrol gruplarinin 6n test ortalamalarina ait
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Cohen’s d degeri 0,022 olarak hesaplanmistir. Degerin 0,2 den kii¢iik olmasi etki degerinin
diisiik seviyede olmasina isaret etmektedir.

4.1.2. Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Deneysel Islem Sonrasi Cevresel
Tutumlarina Iliskin Bulgular: Yiiriitilen arastirma calismasinin ikinci arastirma sorusu
kapsaminda deney ve kontrol grubunun deneysel islem sonrasinda ¢evresel tutumlari arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigi arastirilmigtir. Uygulama sonrasinda elde edilen veriler
analiz edilerek Tablo 16 elde edilmistir.

Tablo 16
Deney ve kontrol grubunda uygulanan “Cevresel Tutum OlceSi” son test verilerine ait

bagimsiz gruplar i¢in t- Testi analizi ve Cohen’s etki biiyiikliigii degeri

Grup N X S sd t p d
Deney 16 4,225 0,245
30 -6,319 0,000 0,523
Kontrol 16 3,391 0,467

=19

Tablo 16 ‘da deney ve kontrol gruplarmin “Cevresel Tutum Olgegi” son test verilerine
ait analizler goriilmektedir. Tabloya gore deney grubunun puan ortalamasi 4,225, kontrol
grubunun puan ortalamasi 3,391 olarak analiz edilmistir. Deney ve kontrol grubuna uygulanan
“Cevresel Tutum Olgegi” son test sonuglarindan hareketle gruplarin ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farklilik olustugu goriilmektedir (t(30)= -6,319; p< 0,05). Bu fark
yorumlandiginda ASSURE 6gretim tasarim modeli destekli ¢evre egitimi alan 6grenciler
lehine bir durumun s6z konusu oldugu ve deney grubu basari ortalamasinin kontrol grubunun
basar1 ortalamasindan anlaml diizeyde yiiksek ¢iktigi yorumu yapilabilir. Ayrica Cohen’s d
degeri hesaplamasindan elde edilen verilere gore, deney ve kontrol grubunun deneysel islem
sonrast Cohen’s d degeri 0,523 olarak hesaplanmistir. Bu durum deneysel islem sonrasinda
deney ve kontrol gruplar1 arasinda olusan farkliligin etki biiyiikligiliniin orta seviyede
olduguna isaret etmektedir.

4.1.3. ASSURE OTM ve 2018 FBOP Destekli Cevre Derslerinin Ogrencilerin
Cevresel Tutumlar1 Uzerindeki Etkisine Iliskin Bulgular: Calismada {iiincii arastirma
sorusuna yonelik olarak kontrol grubuna 2018 FBOP destekli cevre egitimi dersleri
uygulanmistir. 2018 FBOP destekli cevre derslerinin Ogrencilerin cevresel tutumlari
{izerindeki etkisini belirleyebilmek icin “Cevresel Tutum Olgegi” 6n test ve son test olarak
uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilen veriler bagimli gruplar igin t-testi analizi

yapilarak Tablo 17°de sunulmustur.
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Tablo 17
Kontrol grubunda uygulanan c¢evresel tutum ol¢egi on test son test verilerine ait bagimll

gruplar i¢in t-Testi analizi ve Cohen’s etki biiyiikliigii degeri

Kontrol Grubu N X S sd t p d
On Test 16 3,371 0,518
15 -0,157 0,877 0,040
Son Test 16 3,391 0,467

Tablo 17 incelendiginde 2018 FBOP destekli cevre egitimi derslerinin &grencilerin

cevresel tutum diizeylerinde artisa neden oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu son test
ortalamasi (X = 3,391) 6n test ortalamasindan (X = 3,371) daha yiiksektir. Ancak son test

lehine olan bu artisin anlamli diizeyde olmadigi sonucuna ulasiimistir (t(15)= -0,157; p>0,05).
Bu durum yorumlanacak olursa, 2018 FBOP destekli cevre egitimi dersleri dgrencilerin
cevresel tutumlari tizerinde anlamli diizeyde etki olusturmamustir. Ayrica Cohen’s d degeri
hesaplamalarindan elde edilen 0,040 degerine gore etki biiyiikliigiiniin diisiik seviyede oldugu
goriilmektedir.

Deney grubundaki &grencilere ASSURE OTM destekli ¢evre egitimi dersleri
uygulanmistir. ASSURE OTM destekli derslerin deney grubundaki ogrencilerin gevresel
tutumlarma olan etkisinin belirlenebilmesi icin “Cevresel Tutum Olgegi” 6n test ve son test
olarak uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilen veriler bagimli gruplar igin t- Testi
analizi yapilarak Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18
Deney grubunda uygulanan ¢evresel tutum olgegi on test son test verilerine ait bagimll

gruplar igin t-Testi analizi ve Cohen'’s etki biiyiikliigii degeri

Deney Grubu N X S sd t p d
On Test 16 3,251 0,553
15 -6,318 0,000 2,277
Son Test 16 4,225 0,245

Tablo 18’de sunulan verilere gére ASSURE OTM destekli gevre egitimi dersleri
ogrencilerin ¢evresel tutum diizeyleri iizerinde artisa neden olmustur. Deney grubuna ait son
test ortalamas1 (X = 4,225) 6n test ortalamasindan (X = 3,251) daha yiiksektir. Son test lehine
olan bu fark anlamli diizeyde bir fark olusturmustur (t(15) = -6,318; p<0,05). Bu durum
yorumlandiginda ASSURE OTM destekli cevre egitimi derslerinin 6grencilerin cevresel
tutumlarin1 anlaml diizeyde artirdigi sdylenebilir. Ek olarak Cohen’s d degeri 2,277 olarak

hesaplanmistir. Bu deger yorumlandiginda etki biiyiikliiglintin kuvvetli oldugu sdylenebilir.
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Sekil 6

Deney ve kontrol gruplarinin ¢evresel tutum élgegi on test ve son test puan ortalamalart

= Puan Ortalamas:

0 I l l

Deney Grubu On Test Deney Grubu Son Test Kontrol Grubu On Test Kontrol Grubu Son Test

Calisma kapsaminda elde edilen nicel veriler incelendiginde deney grubunun 6n test
ve son test puan ortalamalar1 arasindaki puan farkinin (6n test X = 3,25; son test X = 4,22)
0,97 puan oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubunun 6n test ve son test puan ortalamalari
arasindaki puan farkmin ise (6n test X = 3,37; son test X = 3,39) 0,02 puan oldugu sonucuna

ulagilmistir. Bu veriler bize dgrencilerde cevresel tutum olusturmada ASSURE OTM’ye
dayali derslerin, 2018 FBOP’ye dayali derslerden daha etkili oldugunu gdstermektedir.
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5. BOLUM
SONUC, TARTISMAVE ONERILER

Bu béliimde “Cevresel Tutum Olcegi” nden elde edilen t-testi verileri iizerindeki
bulgu ve yorumlardan yola c¢ikilarak arastirma sonuglarina yer verilmistir. Sonuglar alan
yazindan yararlanilarak tartisilmis ve ileri arastirmalar icin ASSURE OTM uygulamalarina
yonelik Onerilere yer verilmistir.
5.1. Sonug¢

Aragtirma kapsaminda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin ¢evresel tutumlariin
belirlenebilmesi igin &n test ve son test olarak “Cevresel Tutum Olgegi” uygulanmistir.
Uygulamas1 yapilan oOlgege ait veriler analiz edilmistir. Yapilan incelemelerde verilerin
normal dagilim gostermesi nedeniyle veriler t-Testi analizine tabi tutularak arastirma
sorularina yanit aranmistir. Ek olarak elde edilen verilerin etki biiyiikliiklerinin
belirlenmesinde Cohen’s d degeri hesaplamasindan yararlanilmistir.

5.1.1. Deney ve Kontrol Gruplarinda Uygulanan “Cevresel Tutum Olcegi” On
Test Verilerine Ait Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi Analizi ve Cohen’s Etki Biiyiikliigii
Hesaplama Sonugclari: Deney ve kontrol grubunda yer alan grencilerin arastirma 6ncesinde
cevresel tutum seviyelerinin belirlenebilmesi igin 6n test olarak “Cevresel Tutum Olgegi”
uygulanmistir. Arastirma oncesinde 6grencilerin ¢evresel tutumlarinin belirlenmesi son derece
onemlidir. Bunun en temel nedeni 6grencilerin ayni seviyede olup olmadiklarimi gérmenin
yant sira dgrencilerde uygulama sonrasinda meydana gelen degisimlerin belirlenebilmesidir.
Ogrencilerden toplanan &n test verileri t-Testi ile analiz edildiginde deney grubuna ait 6n test
ortalamasmm X = 3,25 ve kontrol grubunun 6n test ortalamasinm X = 3,71 puan oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bagimsiz gruplar igin t-Testi analiz sonuglarma goére 0,05 anlamlilik
diizeyinde yorumlama yapildiginda deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli diizeyde bir
farklilik olmadig1 gériilmistiir (t(30) = 0,643; p > 0,05). Bu durum deney ve kontrol grubunda
yer alan Ogrencilerin ¢evresel tutum diizeylerinin deneysel calisma Oncesinde farklilik
gostermedigini ortaya koymaktadir. Ayrica Cohen’s d degeri 0,022 olarak hesaplanmistir. Bu
degerin 0,2 degerinin altinda kalmasi etki biiytlikliigliniin zayif olduguna isaret etmektedir. Bu
durumun da destekledigi gibi deneysel islem Oncesinde gruplar arasinda g¢evresel tutum
acisindan bir farklilik bulunmamaktadir.

5.1.2. Deney ve Kontrol Gruplarinda Uygulanan “Cevresel Tutum Olgegi” Son
Test Verilerine Ait Bagimsiz Gruplar Icin t-Testi Analizi ve Cohen’s Etki Biiyiikliigii
Hesaplama Sonuclari: Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin ¢evresel tutum diizeyleri

arasinda anlamli bir fark bulunmadigi 6n test uygulamasinin ardindan belirlenmisti. Bunun
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iizerine deney grubunda cevre egitimi dersleri ASSURE OTM’ye dayali olarak islenirken,
kontrol grubunda dersler 2018 FBOP’ye gore islemistir. Uygulama sonrasinda &grencilerin
cevresel tutum seviyeleri arasindaki farkin belirlenebilmesi i¢in bagimsiz gruplar icin t-Testi
analizi yapilmistir. Analizden elde edilen sonuglara gore deney grubuna ait son test puan
ortalamas1 X = 4,22 puan bulunurken, kontrol grubuna ait puan ortalamas1 X = 3,39 puan
bulunmustur. Yapilan analizlere goére deney ve kontrol grubu arasinda cevresel tutum
diizeyleri bakimindan 0,05 anlamlilik diizeyinde yorum yapildiginda anlamli derecede
farklilik olustugu goriilmiistiir ( t(30) = -6,319; p< 0,05). Bu durum ASSURE OTM’ye dayali
olarak islenen cevre egitimi derslerinin &grencilerin ¢evresel tutumlart iizerinde 2018
FBOP’ye gore daha etkili sonuglara sahip oldugunu gostermektedir. Hesaplanan Cohen’s d
degeri ise 0,523 oldugundan deneysel islem sonrasinda deney ve kontrol grubu arasinda
olusan farkliligin etki biiyiikliigii orta seviyededir.

5.1.3. Deney ve Kontrol Gruplarinda Uygulanan “Cevresel Tutum Olgegi” On
Test ve Son Test Verilerine Ait Bagimli Gruplar icin t-Testi Analizi ve Cohen’s Etki
Biiyiikliigii Hesaplama Sonuclari: Arastirma kapsaminda uygulamasi gerceklestirilen
“Cevresel Tutum Olgedi” 6n test son test verilerine ait bagimli gruplar igin t- Testi sonuclari
analiz edildiginde kontrol grubunun 6n test puan ortalamast X = 3,37 puan, son test puan
ortalamas1 X = 3,39 puan bulunmustur. Yapilan bagimli gruplar icin t-Testi analiz sonuglar
0,05 anlamlilik diizeyinde yorumlandiginda kontrol grubunun ¢evresel tutum seviyesinin artig
gosterdigi ancak bu artisin anlamli diizeyde olmadigi sonucuna ulagilmistir (t(15) = -0,157; p
> 0,05). Bu sonuctan hareketle 2018 FBOP destekli ¢evre derslerinin dgrencilerin cevresel
tutumlar tizerinde etkili sonuglarinin olmadigr goriilmektedir.

Deney grubuna ait on test ve son test verileri bagimli gruplar i¢in t-Testi analizine tabi
tutuldugunda deney grubuna ait 6n test puan ortalamast X = 3,25 puan, son test puan
ortalamast X = 4,22 puan olarak hesaplanmigtir. Deney grubu iizerinde yapilan bagiml
gruplar icin t-Testi analiz sonuclar1 0,05 anlamlilik diizeyinde yorumlandiginda deney
grubunun ¢evresel tutum seviyesinin anlamli1 diizeyde artis gosterdigi sonucuna ulasilmaktadir
(t(15) = -6,318; p < 0,05). Bu durum ASSURE OTM destekli cevre derslerinin dgrencilerin
cevresel tutum seviyeleri iizerinde etkili oldugunu gostermektedir. Ayrica ifade edilen bu
durum Cohen’s d degerinden elde edilen verilerle de uyusmaktadir. Nitekim kontrol
grubundaki deneysel islem Oncesi ve sonrasi etki biiyiikliigli degeri 0,040 iken deney
grubunda bu deger 2,277 olarak hesaplanmistir. Bu durum deney grubu lehine bir farklilik
olustugunu ve ayrica ASSURE OTM destekli derslerin daha etkili degisimler ortaya
koydugunu kanitlar niteliktedir.
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5.2. Tartisma

Ogrenciler iizerinde uygulanan “Cevresel Tutum Olgegi” 6n test ve son test verileri
bagimli ve bagimsiz gruplar i¢in t-Testi analizine ve Cohen’s d etki biyiikligi
hesaplamalarina tabi tutuldugunda elde edilen sonuglar 6nceki boliimlerde de paylasildig gibi
ASSURE modelinin gevresel tutum kazandirmada etkili oldugunu gostermektedir.

ASSURE 0gretim tasarim modeli 6gretimi sistematiklestiren ve 6gretim siirecinde
ogrenci katilimini 6n planda tutan bir 6gretim tasarim modelidir (Karakis, 2014; Ozdilek,
2018; Simsek, 2016). Ogrenci katilimini 6n planda tutmasi dgrencilerin dgretim siireci
boyunca aktif olmalarin1 desteklediginden ogrencilerin istenilen hedeflere ulagmalarini
saglamaktadir (Akkoyunlu, Altun, Soylu, 2008; Ozdemir ve Uyangér, 2011). Bu arastirma
calismasinda da ASSURE modelinin 6grencilerin derse olan katilimini artirmasi ve 6gretim
stirecini ~ sistematiklestirmesi gibi temel nedenler uygulamanin deney grubu lehine
sonuclanmasini  saglamistir. Nitekim bu sonuglar alan yazinda yapilan c¢alismalar
incelendiginde diger calismalarin sonuglariyla da ortiisiir niteliktedir (Cibir ve Yazgan, 2021;
Giindiizalp ve Yildiz, 2020; Karaduman, Sezgin Memnun ve Cakir, 2019). Kontrol grubunda
islenen dersler 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi destekli yontemlerle islenmistir. Bu
grupta islenen derslerde de geleneksel yontemlerin disinda arglimantasyon, beyin firtinasi,
ornek olay gibi yontemlere ilaveten alternatif 6lgme degerlendirme uygulamalarina yer
verilmesine karsin deney grubunun cevresel tutum seviyesinde meydana gelen olumlu
degisimlere kontrol grubunda rastlanmamistir. Bunun temel sebepleri arasinda kontrol
grubunda uygulanan 6gretim etkinliklerinin bireysel giris yeterlilikleri, 6grenme 6zellikleri ve
ogrenme stilleri gozetilmeden tasarlanmis olmasindan kaynaklanmaktadir (Ozdemir ve
Uyangor, 2011).

ASSURE modelini olusturan sistematik basamaklar incelendiginde, Ogretim ve
teknolojiyi biitiinlestiren ve 6grenci katilimini 6n planda tutan yapisi dikkat ¢ekmektedir
(Baran, 2010). Ozellikle ASSURE modelinin ilk basamagi olan “Ogrenenlerin Analizi”
basamaginda dgrencilerin genel 6zellikleri, 6n bilgileri ve 6grenme stillerinin belirlenmesi
hem diger basamaklarin yapilandirilmasinda hem de Ogrencilerin ders katiliminin
saglanmasinda son derece onemlidir (Demirel, 2017; Saban, 2002). Yiiriitiilen bu ¢alismada
da o6grenenlerin analiz edilmesinde “Kisisel Bilgi Formu” ve “Kolb Ogrenme Stilleri
Envanteri III” kullanilmistir. Elde edilen veriler 1s18inda ders planlar1 hazirlanarak 6grencilere
uygulanmistir. Bu durum 6grencilerin 6grenme stillerine uygun sekilde derslerin islenmesine

olanak tanidigindan &grenenlerin ders katilimi artis gostermistir. Deney grubunda g¢evresel
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tutum diizeyinin anlamli derecede artis gostermesinin nedenlerinden biri de Ogrenen
katiliminin saglanmasi olmustur.

ASSURE o6gretim tasarim modelinin en dikkat ¢ekici noktalarindan biri olan teknoloji
ve Ogretim stireglerini birlestirmesidir. Bu durum giintimiiz kosullarina uygun egitim—6gretim
uygulamalarina olanak tanimaktadir. Cagin gereklerine uygun olarak tasarlanan Ogretim
siireci dgrencilerin ihtiyaclarini karsilar nitelikte olmasindan dolayr 2018 FBOP destekli
islenen derslere gore daha etkili sonuglarin olugmasini saglamistir. Bu durum alan yazinda
yapilan c¢alismalari da destekler niteliktedir (Baran, 2010; Giindiizalp ve Yildiz, 2020;
Karakis, 2014; Kim ve Downey, 2016).

Ders siireci bir¢ok dis etkene maruz kalan bir alandir. Bu dis etkenler bazi durumlarda
ders islenigine engel teskil edebilecek durumlari da i¢inde barindirmaktadir. ASSURE
modelinin 6gretim siirecini sistematik sekilde planlamasi dis etkilerin ders siirecine etkisini
minimum seviyelere indirmektedir. Bu durum ders isleyisindeki aksakliklar1 ortadan
kaldirarak 6grenme siirecinin biitiinselligini desteklemektedir (Ozdemir ve Uyangor, 2011).
Deney grubu iizerinde uygulamasi yapilan ASSURE modeli destekli derslerde yasanan
aksakliklar en aza indirilerek 6grenenlerin daha kolay hedefe ulagmas1 saglanmaistir.

ASSURE &gretim tasarim modeli esnek modeller arasinda yer almaktadir (Ozdilek,
2018). Bu durum modelin farkli disiplinlerde basarili sonuglara ulasmasini saglamistir (Cibir
ve Yazgan, 2021). Yiiriitillen bu ¢alismada da “Cevre Egitimi” disiplini iizerine ¢alismalar
yiirlitiilmiis olup basarilt sonuglar elde edilmistir. Alan yazinda yapilan c¢alismalar
incelendiginde farkli disiplinlerde benzer sonuglarin yer aldigi caligmalara rastlamak
mimkiindiir. Ayrica yapilan arastirmalarda ASSURE modelinin bir¢cok disiplin alaninda
uygulamalariin mevcut oldugu goriilmiistiir (Cibir ve Yazgan, 2021; Kaya, 2021; Ozdemir
ve Uyangor, 2011).

Cevre egitiminin ASSURE modeline dayali olarak ele alindigi ¢aligmalara alan
yazinda yapilan arastirmalarda rastlanmamistir. Bu baglamda modelin disiplinler arasi
alanlara uygun olmasi ve her seviyedeki 6rneklem i¢in uygulanabilir olmas1 6zelliginden yola
cikilarak bu ¢alismada ¢evre egitimi konularinin ASSURE modeline dayali olarak islenmesi
saglanmistir. Béylece ASSURE OTM’ nin &grencilerin cevresel tutumlari iizerindeki etkisinin
incelenmesi gergeklestirilmistir. Ozellikle teknolojinin giiniimiizde yogun sekilde dgretim
stireclerinde kullanilmaya baslandig1 diisliniildiigiinde g¢evre egitiminde teknolojik 6gretim
araglariin sistematik sekilde kullanilmasini destekleyecek olan bu 6gretim tasarim modelinin

cevresel tutum iizerindeki olumlu etkilerini gérmek alana katki saglayacaktir.
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5.3. Oneriler

Yiiriitiilen ¢alisma kapsaminda elde edilen sonucglardan yola ¢ikilarak asagida verilen

Oneriler sunulabilir.

ASSURE modeline dayali olarak gelistirilen “Cevre Egitimi” konulu ders planlari
ogrencilerin  “Cevresel Tutum” seviyeleri tizerindeki etkisini belirlemek icin
uygulanmistir. Yapilacak diger caligmalarda gelistirilecek olan etkinlikler farkli
konular1 kapsayabilecegi gibi farkli disiplinlerde de uygulanabilir. Ayrica “Cevresel
Tutum” disinda basari, kalicilik, motivasyon gibi farkli yonlerden de arastirmalar
yapilabilir.

Yiriitilen bu g¢alismada ASSURE modeli ortaokul 8. Simif &grencileri tlizerinde
uygulanmistir. Bu model iizerine yapilacak gelecek calismalarda farkli bir 6rneklem
seviyesinde caligilabilir.

Arastirma kapsaminda uygulanan etkinlikler arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Bu
tir etkinliklerin gelistirilmesinde teknolojiden tam anlamiyla fayda saglanabilmesi
acisindan web tasarimcisi, grafik tasarimcisi, ses ve goriintii uzmani, igerik uzmani
gibi kisilerden yararlanilmasi 6gretimin kalitesini artiracaktir.

Bu arastirma kapsaminda uygulanan etkinlikler Ogrencilerin 6grenme stilleri
gozetilerek tasarlanmistir. Tasarimlarda teknoloji destekli uygulamalara, g¢evrimigi
oyun, etkinlik ve videolara yer verilmistir. Etkinlikler internet baglantisi
gerektirmektedir. Tasarlanan etkinliklerde biitiin 6grencilerin katilimini destekleyecek
internet gerektirmeyen uygulamalarin yer almasi 6nerilmektedir.

Farkl1 biiytikliiklerde 6rneklemler tercih edilerek arastirma daha derin ele alinabilir.
Yiiriitiilen bu arastirma ¢aligmasinda “Yar1 Deneysel Desen” kullanilmistir. Gelecek

caligmalarda farkli desenlerde ¢aligmalar yiirtitiilebilir.
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yokiur.

Calismalarinizda kolayliklar dilerim.

23 Kasim 2021 14:19, "BUKET CATAR" <801951005@ogr.uludag.edu.fr yazd
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Ek. 3. Kisisel Bilgi Formu

[KISISEL BILGI FORMU

Degerli ogrenci, bilimsel bir cahsmada kullamlmak tizere sizinle ilgili ba=z bilgilere ihtiyag
duyulmaktadir, Litfen, asafidald scrular size uygun clan secenefin karsismdabulunan bélime carp (X)
isareti koyarak cevaplayimz. Her soruya dofru cevap vermeniz cabsma apnsmdan cok Snemlidir.
Vereceginiz cevaplar bilimsel amaclar disinda kullamilmayacaktir, Katkalarmiz icin tesekkiir ederim.

Buket CATAR
Bursa Uludag Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitlisi
1. Cinsiyetiniz?
() Eaz () Erkek
2. Yasmmz?
()10-11 ()12-13 [)14-15
3. Annenizinegitim diizeyi?
() Okumaz yazmaz () kolkul ()Ortackul
() Lise [ JFakiilte f¥iiksekokul
4. Babamzin egitim diizeyi?
() Okumaz yazmaz () keokul ()Ortackul
() Lise ( JFakiilte /Yiiksekokul
5. Ayhkortalama geliriniz?
() 2500 TLve dahaaz () 2500 TL-4500 TL
(]4500 TL-6500TL () 6500 TL-8500 TL
() 8500 TL-10000 () 10000 TLve daha fazla

6. Sahip oldugunuz kardes sayim?
(31 ()2 (13 ()4 ()5 ()ovedahafazla (] Kardesimyck

7. Evde size ait bir calisma odas var mi1?
[(}var () vek

8. Sizeaitbir bilgisayarimz, tabletiniz veya alalh telefonumz var mi?
[} Var [} Yok

9. Evinizde internetbaglanhmz var mm?
(}Var [} ¥ek

10. Annenizin meslegininedir? ( yazimz)



Ek. 4. Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri — |11

KOLB'UN OGRENME STILLERI ENVANTERI-III

Degerli Ogrenci,

Asafuda Gfrenme stilinizi belirlemek amaoyla 12 adet yanm iralalmg ifade verilmistir.
Liitfen her bir ifadeyi dikkatle okuyunuz ve bu yarim kalms ifadeyi tamamlamak iizere
verilen secenekleri, size en uygun olana 4 puan vererek en az uygun olana dofru 3, 2, 1
puan veriniz. Asafidaki drnek bu islemi nasil vapacafimzm aciklamak lizere verilmistir.
Ornegin,

wee 3o Mutlu olurum

=== 2= Dikkatli olurum

== =1--Hizli davraninim
===d==Kpndi fikrimi olustururm

Verecefiniz cevaplar sadece bilimsel bir aragtirmada kullamlacaknr, katlalarimz icin
tesekkiir ederim.

1.0grenirken ...,
------ Duygularimi da dfrenmeye katarmm.
------ Ogrendigim fikirler izerinde diisunmeyi severim.

------ Bir seyler yapiyor olmaktan hoslamirm.

------ izlemekten ve dinlemelten hoslaninm.

4.En iyi dfrenme yolum...,

------ Dikkatle dinlemek ve izlemektir.
------ Kendi mantifimla yorumlamakbr.
------ Duygulanma ve sezgilerime glivenmelktir.

------ Cok calisip bir seyleri bagarmaktir.

1.0grenirken...,

------ Mantfima uygun olan sonucu bulmaya calisinm.
------ Ogrenmede sorumlu oldugumu hissederim.
------ Derse katlmadan sessizee izlerim.

------ Derse yogun bir sekilde katilinm.
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LEn iyi..,

------ Duygularimla drenirim.
------ Yaparak dfrenirim.
------ Izleyerek d@renirim.

------ Fikirler iizerinde disiinerek dgrenirim.

5.0grenirken...,

------ Konuyla ilgili yeni bilgilere/fikirlere agifim.
------ Konuyu her yiniyle/ayrnntlariyla ele alirmm.

------ Konuyu kendi i¢inde kiigiik bilimlere ayiririm.

------ Konuyla ilgili dfrendifim seyleri yapmaktan/uygulamaktan hoglanirim.

6.0grenirken...,

------ Gozlem yapan biriyim.
------ Ogrenmeye kaulan biriyim.

------ Duygulanyla hareket eden biriyim.

------ Mantikli davranan biriyim.

7.En iyi dfrenme yolum...,

------ Konuyla ilgili gozlem yapmaktir,

------ insanlarla konuyla ilgili konusmak, iletisim kurmalktir.
------ Konunun dayandifi temel fikirleri dilsinmektir.

------ Konuyla ilgili deneme ve uygulama yapmaktir.

8.0grenirken...,

------ Cahsmamn sonuglarnm gérmekten hoglamrim.

------ Konuyla ilgili teme! fikirlerl disiinmeyi severim.

------ Acele ermelkten hoslanmam.

------ Kendimi tamamen dfrenme iginin icinde hissederim.
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9.En iyi dfrenme yolum..,

{zlemektir,
Hissettiklerimi dikkate almalktir.
Ogrendiklerimi uygulamaktir.

Kendi disincelerimi dikkate almakur,

10.0frenirken...

Cekingen biri olurum.
(Ogrendiklerimi sorgulamadan kabul ederim.
Sorumluluklarim bilen biriyim.

Ogrendigim seyler izerinde diistinen biriyim.

11.0frenirken...

Derse kanlirm.
Derse katilmadan izlerim.
Ogrendiklerimi degierlendiririm.

Aktif olmaktan hoslanirm.

12.En iyi dfrenme yolum..,

Anlatilan fikirleri (konulart) tek tek ele almaktr.
Yeni fikirleri dgrenmeye agik olmaktir.

Dikkatli olmaktr,

Anlatilanlari uygulamaktir.
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EK. 5. Ornek Ders Plam ve Etkinlikler
ASSURE MODELI’NE GORE HAZIRLANMIS DERS PLANI ORNEGI
Etkinligin Adi: Besin Zinciri ve Enerji Akis1
Siif Diizeyi:8. Stif
Onerilen Siire: 80 dk
Gerekli Arac Gerec¢ ve Materyaller:
¢ Quizizz programinda hazirlanan 6n degerlendirme etkinligi,
e Powtoon uygulamasinda hazirlanan animasyon,
e Wordart uygulamasi,
¢ Besin Zinciri ve Enerji akis1 Power Point Sunumu,
e “Hangisi Tiiketici” ¢aligma sayfasi,
e “Bitkiler Olmazsa” ve “Besin Zinciri” isimli bigimlendirici degerlendirme etkinlikleri.

e Besin Zinciri ve Enerji Akisi isimli degerlendirme etkinligi.

LearningApps uygulamasinda hazirlanan oyun.

Etkinligin Uygulama Asamalari: Etkinlik ASSURE Ogretim Tasarimi Modeline gore
asagidaki sira ile gergeklestirilir.

1) Ogrenenlerin Analizi:

Ogrencilerin Genel Ozellikleri:

Ders planinin uygulandig: hedef kitle, ortaokul 8. sinifta okuyan 13-14 yas grubundaki sosyo-
ekonomik yap1 bakimindan orta ve alt derecede olan ogrencilerdir. Bu 06grenciler
timdengelim ve tlimevarim gibi zihinsel islemler yapabilir. Sembollerle diislinlir ve
genellemeler yapabilir. Temel dort islem bilgi ve becerilere sahip matematige kars ilgileri ise
olumlu degildir. Okul Marmara bdlgesinde bulunmaktadir. Sinifin hepsinin materyalleri
vardir. Ogrencilerin tamaminin evinde telefon ya da bilgisayar1 bulunmaktadir. Internet
baglantilar1 mevcuttur. Ogrencilerin velilerinin egitim seviyesi; bes 6grenci velisi ilkokul, ii¢
ogrenci velisi ortaokul, yedi 6grenci velisi lise ve bir 6grenci velisinin egitim seviyesinin
yiiksek okul oldugu tespit edilmistir. Ders planinin uygulanmasi derslere katilim saglayan on
altt Ogrenciyle gercgeklestirilmistir. Bu 0Ogrencilerin 9’u erkek 7’si kiz 6grenciden
olusmaktadir. Ogrenciler, etkinlik yapmaktan ¢ok zevk almaktadir. Ogrenciler grup ve
bireysel ¢aligmalardan hoslanmakta ve 6zellikle bilgisayar iizerinden sunulan uygulamalara
ilgilidirler. Ogrenciler sistematik sekilde sunulan konu anlatimlarindan ve konunun tartisildig:

ortamlardan zevk almaktadirlar.
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On Bilgi Diizeyleri:

Ogrenciler daha o6nce 5. smifta Canlhilar Diinyas: iinitesi kapsaminda Canlilarin
Simiflandirilmast konusunu, Insan ve Cevre iinitesi kapsaminda Cevre, Ekosistem gibi temel
kavramlar ile Biyogesitlilik, Insan ve Cevre Iliskisi, Cevre Sorunlari, Nesli Tiikenen ve
Tiikenme Tehlikesinde Olan Canlilar1 ve Yikic1 Doga Olaylari konularini 6grenmislerdir.
Ogrencilerin 6n bilgilerini yoklamak agisindan dgrencilere “Quizizz” uygulamasi iizerinden
20 soruluk bir test gonderilmistir. Test sonuglarina gore Ogrencilerin 6zellikle canlilarin
siiflandirilmasi konusunda sikint1 yagadiklar1 goriilmiistir.

Ogrenme Stilleri:

Ogrencilerin 6grenme stilleri ile ilgili bilgi edinebilmek amaciyla David Kolb tarafindan
gelistirilen ve ilke Evin Gencel tarafindan Tiirkce’ye uyarlanan Ogrenme Stilleri Envanteri 111

ogrencilere Uygulanarak sonuglar analiz edilmistir. Sonuglar asagida yer alan tablodaki

gibidir.

Ogrenci Ogrenme Stili
1. Ogrenci Degistirme Ogrenme Stili
2. Ogrenci Degistirme Ogrenme Stili
3. Ogrenci Degistirme Ogrenme Stili
4. Ogrenci Degistirme Ogrenme Stili
5. Ogrenci Yerlestirme Ogrenme Stili
6. Ogrenci Ayrigtirma Ogrenme Stili
7. Ogrenci Oziimseme Ogrenme Stili
8. Ogrenci Degistirme Ogrenme Stili
9. Ogrenci Degistirme Ogrenme Stili
10. Ogrenci Degistirme Ogrenme Stili
11. Ogrenci Degistirme Ogrenme Stili
12. Ogrenci Degistirme Ogrenme Stili
13. Ogrenci Degistirme Ogrenme Stili
14. Ogrenci Ayrigtirma Ogrenme Stili
15. Ogrenci Degistirme Ogrenme Stili
16. Ogrenci Degistirme Ogrenme Stili

Yapilan analizler sonucunda sinifin % 75 Degistirme, %6,3 Yerlestirme, %12,5 Ayristirma ve
% 6,3 oraninda Oziimseme dgrenme stiline sahip oldugu tespit edilmistir. Bu durumda simifin
genel Ogrenme stilinin “Degistirme” Ogrenme stili oldugu sonucuna ulasilmaktadir.
Degistirme 6grenme stiline sahip bireyler izleyerek ve hissederek 6grenirler, somut durumlara
farkli bakis acis1 ve fikirler ile yaklagsmay1 sevmektedirler. Bu yiizden konu baslangi¢larinda
uygulanacak beyin firtinas1 gibi 6grenme teknikleri 6grenmeleri iizerinde son derece etkilidir.
Herhangi bir olay karsisinda gozlem yaparak diisiinmeyi tercih ederler. Olaylar arasindaki
iligkileri sistematiklestirme konularinda becerilidirler. Diistinme yetenekleri gelismis

oldugundan deger ve anlamlarin farkindaligina sahiptirler. Sistematik sekilde sunulan
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konular1 8grenmeyi konusal iliskileri kurmay1 severler. Ogrenme siirecinde sabirl, dikkatli
yargilarda bulunmay tercih etmelerine karsin eylemde bulunmaya yatkin degildirler. Ogretim
stirecinde “Nasil?” sorusunu kullanarak, problem cozerek, tartisarak Ogrenmeyi severler.
Ozellikle deneme yanilma yapabilecekleri ortamlarin sunulmasi, simiilasyon ve animasyonlar,
gosteri, gezi, Ornek olaylar, arglimantasyon bu Ogrencilerin zevkle derse katilmalarim
saglayacak yoOntemlerden bazilaridir. Degistirme Ogrenme stiline sahip olan &grenciler
ogrenme siireci boyunca sabirli ve dikkatli olmalarmin yani sira farkli fikirlerin iretildigi
durumlar iizerinde yogunlasmay1 severler.

2) Hedeflerin Belirlenmesi:

Besin Zinciri ve Enerji Akist konusunun Ogretimi i¢in hedefler Milli Egitim Bakanligi
tarafindan yaymlanmis olan 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programindan alimmistir. Bu
Hedefler sunlardir:

F.8.6.1.1. Besin zincirindeki liretici, tiiketici, ayristiricilara drnekler verir.

a. Parazit besin zincirlerine deginilmez.

b. Ekoloji piramitlerinde enerji aktarimi, viicut biiyiikliigii, birey sayist ve biyolojik birikim
vurgulanir.

3) Ogretim Yontem, Medya ve Materyallerin Secimi

Besin Zinciri ve Enerji Akisi konusunun Ogretiminde Arastirma Sorgulama yaklagimi
temelinde; beyin firtinasi, argiimantasyon, sunum yoluyla 6grenme ve grup tartismasi 6gretim
yontem ve teknikleri tercih edilmistir. Degerlendirme yaklasimi olarak Ogretim Oncesi
degerlendirme, bi¢imlendirici degerlendirme ve argiimantasyon ydntemleri kullanilmistir.
Ogrencilerin  6nceki Ogrenmelerini tespit edebilmek amaciyla “Quizizz” uygulamasi
iizerinden yirmi soruluk test ve dogru yanlis sorularindan olusan 6n degerlendirme etkinligi
kullanilacaktir. Ogrencilerin 6n bilgilerinin tespit edilmesinin ardindan “Powtoon” animasyon
uygulamasinda hazirlanan sunu 6grencilere sunularak “Canlilarin = Siiflandirilmasi”
konusunda oOgrencilerdeki mevcut eksik bilgilerin hatirlatilmas1 saglanacaktir. Ardindan
ogrencilerle “Wordart ““ uygulamasi tizerinden beyin firtinasi teknigi ile canlilarin beslenme
sekilleri konusu ile ilgili fikirlerinin alinarak gorsellestirilmesi saglanacaktir. Ardindan “
Canva” uygulamasinda hazirlanan *“ Hangisi Tiiketici?” etkinlik kagid1 6grencilere dagitilarak
yapilmasi saglanacaktir. Bu asamada etkinlige yonelik olarak 6grencilerin grup tartigmasi
yapmast saglanacaktir. Sonrasinda yine “Canva” programi Tlzerinde hazirlanan
argiimantasyona dayali bi¢imlendirici degerlendirme etkinlikleri “ Bitkiler Olmazsa” ve
Besin Zinciri” etkinlikleri sunulacaktir. Boylece oOgrencilerin konu ile ilgili bilgileri

yapilandirmalart  saglanacaktir. Son olarak &grencilerin  konuyu sistematik olarak
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ogrenebilmelerini saglayacak “Besin Zinciri ve Enerji Akis1” konusuyla ilgili olarak
hazirlanan Power Point sunusu 6grencilere sunulacaktir. Ayrica 6grencilere Quizizz programi
iizerinden gonderilen degerlendirme etkinligi ile 6grenme diizeyleri ve ders ile ilgili
degerlendirmeleri belirlenecektir.
4) Ogretim Yontemi Medya ve Materyallerin Kullanim
Medya Materyallerin Hazirlanmast
Derse baslamadan once segilen materyaller 6gretmen tarafindan kontrol edilir. Kullanilacak
olan materyaller hazirlanir. Diger ara¢c ve gerecglerde kontrol edilir varsa eksiklikler ders
baslamadan once tamamlanir. Ayrica, dgrenciler motivasyon olarak da hazirlanir. Ogretmen
derste kullanacagi Canva, Powtoon, Wordart, Quizizz programlarini bilgisayarina kurarak
hazirlar. Derste sunulacak degerlendirme etkinlikleri Ogretmen tarafindan Oncesinden
hazirlanir.
Ogrenme Ortaminin Diizenlenmesi
Derse katilim saglayan 6grencilerin ders 6ncesinde ve sonrasinda degerlendirme etkinliklerini
kullanabilmek i¢in Quizizz isimli uygulamaya iiyeliklerini tamamlamalar1 saglanir. Ogretmen
ogrencilerin uygulamay1 gerektigi sekilde kullanmalari i¢in dncesinde ¢esitli bilgilendirmeler
yapar.
Bu asamada 6gretmen asagida ayrintistyla anlatilan ders planin1 6grencilere uygular.

GUNLUK DERS PLANI

A) BICIMSEL BOLUM

Ders: Fen Bilimleri

Sinif: 8. Sinif

Siire: 80 dk

Unite adi: Enerji Déniisiimleri ve Cevre Bilimi / Canlilar ve Yasam

Konu: Besin Zinciri ve Enerji Akist

Kazamimlar: F.8.6.1.1. Besin zincirindeki {iretici, tiikketici, ayristiricilara 6rnekler
Verir.

Arag ve gerecler:

¢ Quizizz programinda hazirlanan 6n degerlendirme etkinligi,

e Powtoon uygulamasinda hazirlanan animasyon,

e Wordart uygulamasi,

e Besin Zinciri ve Enerji akist Power Point Sunumu,

e “Hangisi Tiiketici” ¢aligma sayfasi,
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e “Bitkiler Olmazsa” ve “Besin Zinciri” isimli bigimlendirici degerlendirme
etkinlikleri.

e LearningApps besin zinciri oyunu

e Besin Zinciri ve Enerji Akist degerlendirme etkinligi

e Bilgisayar

e Akilli tahta

B) GIRIS BOLUMU

Dikkat ¢cekme:

Ogretmen bu kisimda derste 6grencilerin hem &n 6grenmelerini hatirlatacak
hem de beyin firtinast sorusunun temelini olusturacak animasyonu ogrencilere
sunar.

Giidiileme:

Animasyonun sonunda 6grencilere “Biitlin canlilar ayn1 sekilde mi beslenir?”
sorusunu yonelterek Ogrencilerin beyin firtinast yapmasina olanak tanir. Bu
esnada 6gretmen “Wordart” uygulamasi iizerinden 6grencilerden gelen fikirleri
bir araya getirerek kelime bulutu gorseli olusturur. Burada amag¢ 6grencilerin
dogadaki canlilarin farkli beslenme sekillerine sahip oldugunu fark etmelerini
saglamaktir.

Gozden gecirme:

Bu kisimda Ogrencinin daha Onceki Ogrenmelerine de vurgu yapilarak
ogrencilerin canlilarin beslenme sekillerine gore canlilarin farkli siniflarda yer
alabilecegi bilgisine ulagsmalar1 saglanir.

Derse gecis:

Bu boliimde 6gretmen ogrencilere “ Bitkiler Olmazsa” etkinligini sunar.
Buradan yola cikarak dgrencilerin bazi canlilarin besinini kendi iireten {iiretici
canlilar, bazilarinin besinlerini hazir olarak alan tiiketiciler ve canli atiklarinin
dogaya karismasini saglayan ayristiricilar seklinde canli siniflarinin varhigim
kesfetmeleri saglanir.

C) GELiSME BOLUMU
Bu  boélimde  Ogrencilerin  beslenme  sekillerine  gore  canlilar
siiflandirabilmelerini saglamak amaciyla “ Hangisi Tiiketici?” calisma sayfasi
dagitilir. Bu asamada Ogretmen calisma kagidinin cevaplanmasi igin grup

tartigmasi baslatir. Ogrenciler listede yer alan tiiketici canlilar1 belirledikten
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sonra 0gretmen dgrencilerin listede yer alan iiretici ve ayristirict 6rneklerinin de
bulunmasi i¢in sinifi yonlendirir. Boylece dgrenciler canlilar iiretici, tiiketici ve
ayristirict  olarak  siniflandirabilecek ve orneklendirmeler yapabilecektir.
LearningApss uygulamasinda besin zinciri oyunu

https://learningapps.org/watch?v=p7r03gija22 o6grencilere sunulur. Ardindan

Ogrencilere iiretici, tiikketici ve ayristirict canlilar arasinda nasil bir iliski
olabilecegi sorusu yoneltilir. Bu sorunun amact o6grencilerin besin zinciri
iligkilerini 6grenmesini saglamaktir. Ardindan “Besin Zinciri” isimli etkinlik
Ogrencilere sunularak Ogrencilerin besin zincirindeki enerji akisi, viicut
bliylikliigii, toksik madde birikimi gibi sonuglara ulagsmasi saglanir. Son olarak
Ogrencilerin sistematik olarak bilgiye ulagmalarit i¢in Power Point sunumu
sunulur.

D) SONUC BOLUMU

Son olarak &grencilerin sistematik olarak bilgiye ulasmalart i¢in Power Point

sunumu sunulur. Konu genel hatlariyla toparlanarak ders sonlandirilir.

5) Ogrenen Katihm

Ogrenmelerin kalic1 ve etkili olabilmesi i¢in &grencilerin derse katilmalar1 gerekmektedir.
Bunun i¢in dersin islenis siireci boyunca 6grencilerin katilimin1 saglayacak etkinliklere yer
verilmistir. Ozellikle degistiren 6grenme stiline sahip bireylerin katilimimi saglamak amaciyla

grup tartismalari, beyin firtinasi, arglimantasyon etkinlikleri ve animasyonlara yer verilmistir.

6) Degerlendirme ve Gézden Gegirip Diizeltme Dersin kalitesi,

Ogrencilerin 6grenme diizeyleri ve kullandigimiz materyallerin etkililigi agisindan bize bilgi
verir. Gerek dersin islenisinde gerekse kullandigimiz materyallerin aksayan yonlerini bulup
diizeltme imkéni saglar. Ders sonunda Ogrencilere “ Besin Zinciri ve Enerji Akis1” adh
degerlendirme etkinligi sunulur. Degerlendirme etkinligi i¢in Canva uygulamasindan

yararlanilarak bir etkinlik olusturulmustur.


https://learningapps.org/watch?v=p7r03gija22

Etkinlik 1. Bitkiler Olmasaydi Kavram Karikatiirii Argiimantasyon Etkinligi

Adim: Siru fim:
Sovadime MNurnaramr
BITEILER OLMASAYDI

% Gerelh Arag— Geregler

Bir adet kavram kankatiici

On Hanirhik Sorulan:

1. Cevrenizdeki bitkilere dmeller wertizT oo e e e e e e e
2. Cevrenizde bitkilerle beslenen canhilara mel verizT ... e e e e e e
islem Basamalklan

1) Eavram karikatiiriinii dikkatle inceleyviniz.
2) Eavram karikatiiriinde dogru ve vanhs olan ifadeleri belirleyviniz.

Ulagunmm Sonuglar:

Sizce kag numarah karakter dogruyu soylemekiedic?

o DA
e = « B OO OSSPSR PR

I - (=< v O
R B e S
R L b=y e O
o CEREICT . b

Bu Etkinlik lle flgili Diisiincelerim:
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Bitkiler
Olmazsa...

Dort arkadas bir adaya gider. Ada anakaradan ¢ok
uzaktir ve uzerinde hi¢ insan yagsamamaktadir. Dort
arkadas kendi aralarinda adadaki tum bitkiler birden

yok olursa adada meydana gelebilecek olaylar:
konusmaktadirlar.

BITKILER OLMAZSA...

Bitkilerle beslenen
hayvanlar dlur, etcil
hayvanlar yasamaya
devam eder.

Adadaki tim
hayvanlar hemen
olar

Sonunda Tum
hayvanlar etcil olur ve
\ bitkiler olmadan da
N\, yasayabilirler.

Adada sadece yirtic
hayvanlar yasar.
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Etkinlik 2. Hangileri Tiiketici Bigimlendirici Degerlendirme Etkinligi

) isim: TARIH:
f
| ) /) <
P i < » » " P "
-» HANGILERI TUKETICI? .., =
N : i . o0
Cevremizde yasayan canllardan bazailan “Tiketici® olarak adlandinhr. Asaddaki listede yer alan ‘ll

canlilardan tiiketici olanlan isaretleyiniz.

L | -
| Insan theins g [; IR
d Sinek
Aslan
s Karinca
orimecek  «ssesee Lale
Kak[us P S_ AR RN
Kopek TiIIT:i:ap
Kopek Balgr ...... seenee
. Domuz casupe
Clm AR R REE]
Kelebek Yilan
i R C"erEk LA N N NN
InEk LA XERE] Kir i
GUI p LA LA R
[ERREE N Kar[a| cecene

Yukaridaki canlilarin tiketici oldufjuna nasil karar verdini2? Bir canlinin tiketici olmasi neyi
ifade etmektedir?
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Etkinlik 3. Besin Zinciri Argiimantasyon Etkinligi

isim: TARIH:

BESIN 2iNCiRi
D&rt arkadas, bir besin =zincirindeki organizmalar arasindaki enerji  akigiru

tartigmyorlardi. Besin zinciri iligkisi icinde bir organizma dierini yerken, ot bitkisinde
depaolanan ener jiye ne olduunu merak ettiler. Sdyledikleri suydu:

|r-.."_""'-- //dll

/ > | @@Qﬁ
g  \ ¢
<

i’

Merve: "Bance bitkinin enerjisinin gcogu tilkide sona erdi”
Hasan: "Bence bitkinin enerjizinin cogu yilanda sona ardi.”
Wigit: “Bence bitkinin enerjisinin codu cekirgaye gitti”

Omer: "Bence bitkide bulunan enerji miktar, besin
zincirindeki organizmadan gegerken ayr kaldl”

Sizce hangi 6grenci dogru fikir ylritmektedir?
iddia:
Veri

Gerekge:
Destekleyici:
Sinirlayici:

Curiitici:
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Etkinlik 4. Besin Zinciri ve Enerji Akis1 Degerlendirme Etkinligi

isim: TARIH:

BESIN ZINCIRI VE ENERJI
AKISI

1.Verilen besin agindaki otgul canlilar hangileridir?

2.Besin aginin ilk basamaginda hangi canli bulunmaktadir?

3.Verilen besin aginda hangi canhlar etgildir?

4. Verilen besin aginda ¢ol faresi sayisinin azalmasi tilki ve kartal sayisini nasil etkiler?

5. Verilen besin aginda ceylan sayisinin artmas Gretici sayisinda nasil bir degisime
neden olur?
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No Ifade
1 Yukandaki besin aginda besin zincirlerinin ilk basamagini Gretici canlilar
olusturur.
2 Tilki sayisinmin azalmasi kurt sayisins artinr.
3 Kus sayisinin artmas: kartal sayisini artinr.
4 Bu besin aginda hepgil cank bulunmamaktadir.
S Fare sayisindaki azalma sadece yilani etkiler.
6 Ureticiler besin Gretmek i¢in gerekli enerjiyi Ganes'ten alr.
7 | En tazia biyolojik birikim kurt ve kartaldadir.
8 | vicut biyikiagi besin piramidinde yukarya ¢ikildikca azalir.
g | Besin piramidinin her basamagyinda iist basamaga aktarilan enerji miktan
artar.
10 Yukanda verilen besin aginda kus, geyik ve tavsan ot¢ul canhlardir.
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Etkinlik 5. LearningApss Uygulamasinda Hazirlanan Oyun

Tebrikler...
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Etkinlik 6. Powtoon Uygulamasinda Hazirlanan Animasyona Ait Gorseller

Bu gln sizlerle
Besin Zinciri ve
Enerji Akisl

konusunu
ogrenecegiz.

CREATED USING

%POWTOOH

Canlilar yasamlarini
surddirebilmek icin
beslenmeye ihtiyac duyar.
Peki tim canlilar ayni
sekilde mi beslenir?

CREATED USING

L\ %Powmon |
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Etkinlik 7. Beyin Firtinas1 Kelime Bulutu Gorseli

M Ne
o ghgurvh

o A
@ giyerah Yiyersk
red ol &,xqc-tl\ PREN
su ilc ol glg(uk su ile
of ywers B TR -
el ol yiyerek suile
olyiyerek  ~*2ias, -2
= “sdjle ==
su ile Su lle

ol yiyerwh
ef yiyerek P, Ao

suile 2 i, -
ol yn;mk Su |I¢ _?,E'.,‘,l,ﬁ : ]:’:: .':
ef _g'l!ercf of 9‘9""‘ of yiyerek . gi‘:’ly.c?%_k
"‘"“ s ol ylyere
P suile suile “suile 5T
Suile Su ileet 9‘9"’"‘ S LSt
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Etkinlik 8. Besin Zinciri ve Enerji Akist Ders Sunumuna Ait Gorseller

Besin
/inciri ve

Enerji Ak1§1

Resimdeki canlilar ne ile

besleniyor?

Canlilar ve Beslenme Hi§kileri

Belirli bir 11(311;(‘«{\' bulunan hava, su, lnprzlk gil\i cansiz fakeorlerle burada yasgayan canhilarm nlu._flurdugu
sisteme ekosistem denir.
Ekosistemdeki biitiin canhlarmn yagamlarimi siirdiirebilmek icin enerjiye, enerji saglamak icin de

beslenmeye ihtiyaci vardir. Canhl sin elde erme sekilleri niflandiriln Kendi besinini

olugturabilen canlilara iireticiler denir. Yesil bitkiler, siyanobakteriler ve mavi-yesil algler bu grupta yer

11111'.
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Ek.6. Arastirma ve Yayin Etik Kurul Onay1

BURSA ULUDAG UNIVERSITESI
ARASTIRMA VE YAYIN ETiK KURULLARI
(Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yaymn Etik Kurulu)
TOPLANTI KARARI

OTURUM TARIHI OTURUM SAYISI
24 Aralik 2021 2021/11

KARAR NO 16: Egitim Bilimleri Enstitiisi Miidiirliigii'nden Matematik ve Fen Bilimleri
Egitimi Ana Bilim Dali Fen Egitimi Bilim Dali Yilksek Lisans Programi Ggrencisi Buket
CATAR'In "ASSURE Ogretim Tasanmi Modeline Dayali Cevre Derslerinin Ortaokul
Ogrencilerinin Cevre Tutumlarina Etkisi" konulu tez galigmasi kapsaminda uygulanacak
6lgek sorularinin degerlendirilmesine gegildi.

Yapilan goriismeler sonunda; Egitim Bilimleri Enstitiisii, Matematik ve Fen
Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali Fen Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans Programi grencisi
Buket CATAR'In "ASSURE Ogretim Tasarimi Modeline Dayali Cevre Derslerinin Ortaokul
Ogrencilerinin Cevre Tutumlanna Etkisi" konulu tez caliymas: kapsaminda uygulanacak
Gleek sorularmin fikri, hukuki ve telif haklari bakimindan metot ve olgegine iligkin
sorumlulugu bagvurucuya ait olmak {izere uygun olduguna OW ile karar verildi.

Prof. ta dun )}ILMAZ
e .

ul Biskani,
|
Prof. Dr. Abamiislim AKDEMIR Prof. Dr. Dogan SENYUZ
Uye Uye
Prof. r. Ayse OGUZLAR Prof. Dr. Vejdi BILGIN
Uye Uye
l’rof(.(‘x/iﬂé& GOAQUS Prof. Dr. Alev SINAR UGURLU
ye Uye
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Adi-Soyadi Buket CATAR

Bildigi Yabanci Ingilizce
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Egitim Durumu Baslama — Bitirme Kurum Adi

Lise 2007 2011 Baskent Lisesi

Lisans 2011 2015 Hacettepe Universitesi

Yiiksek Lisans 2019 2022 Bursa Uludag Universitesi

Cahstigi Kurum Baslama - Ayrilma Cahisilan Kurumun Adi

2015 2019 e Milli Egitim Bakanligi/ Saraylar
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2019 - e Milli Egitim Bakanligi/18 Eyliil
Ortaokulu
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