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Doğadaki tüm canlıların fiziksel, kimyasal, biyolojik, sosyal ve kültürel anlamda 

birbirleriyle ve doğanın cansız elemanlarıyla etkileşimde bulunduğu yaşam alanına çevre 

denir. Canlıların çevreleriyle olan bu çok yönlü etkileşimleri yaşamın temellerini oluştururken 

diğer yandan da bu etkileşimler çevrede bir takım değişimlere neden olur. Günümüzde 

insanoğlunun içinde yaşadığı çevre ile etkileşimleri ne yazık ki doğada iyi anlamda 

değişimleri beraberinde getirmemektedir. İnsanoğlunun doğada oluşturduğu bu değişimler 

doğal dengenin bozulmasına neden olmuş ve nihayetinde günümüzün en büyük sorunlarından 

biri olan çevre sorunları ortaya çıkmıştır. Çevre sorunlarının çözümüne yönelik en etkili ve 

tercih edilen yol ise çevre eğitiminden geçmektedir. Çevre eğitiminin en önemli amacı 

bireylere “Çevresel Tutum” kazandırmaktır. Çağımızın teknolojik gelişmelerine paralel ve 

öğrenci ihtiyaçlarını karşılayabilecek, sistematik basamaklar içeren bir öğretim tasarımı 

öğrenme süreçlerini düzenleyerek öğrencilerin çevresel tutum kazanmalarını sağlayabilir. 

ASSURE öğretim tasarım modeli ifade edilen tüm durumları içinde barındıran esnek bir 

öğretim tasarım modelidir. Bu bağlamda yürütülen bu araştırmanın amacı ASSURE öğretim 

tasarım modeline göre planlanan çevre eğitiminin ortaokul öğrencilerinin çevresel tutumlarına 

etkisi olup olmadığını ortaya koymaktır. Araştırma kapsamında ASSURE öğretim tasarım 

modeliyle desteklenen dersler ile 2018 Fen Bilimleri Öğretim Programı’na dayalı olarak 

uygulanan derslerin öğrencilerin çevresel tutumları üzerindeki etkisi karşılaştırılmıştır. Bu 

çalışmada nicel araştırma yaklaşımları içerisinde yer alan ön test ve son test kontrol gruplu 
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yarı deneysel desen modeli kullanılmıştır. Elde edilen bulgular ışığında deney grubunda yer 

alan öğrencilerde çevresel tutum açısından anlamlı seviyede olumlu değişimlerin olduğu, 

kontrol grubunda ise anlamlı değişimlerin olmadığı sonucuna ulaşılmıştır.  

Anahtar Sözcükler: ASSURE Öğretim Tasarımı Modeli, Çevre Eğitimi,  Çevresel Tutum 
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THE EFFECT OF ENVIRONMENTAL COURSES BASED ON THE ASSURE 

INSTRUCTIONAL DESIGN MODEL ON THE ENVIRONMENTAL ATTITUDES OF 

SECONDARY SCHOOL STUDENTS 

 

The environment is the living area where all living things in nature interact with each 

other and with the inanimate elements of nature in the physical, chemical, biological, social 

and cultural sense. While these versatile interactions of living things with their environment 

form the basis of life, on the other hand, these interactions cause some changes in the 

environment. Today, the interactions of human beings with the environment they live in, 

unfortunately, do not bring good changes in nature. These changes that human beings have 

created in nature have caused the deterioration of the natural balance and eventually 

environmental problems, one of the biggest problems of today, have emerged. The most 

effective and preferred way to solve environmental problems is through "Environmental 

Education". One of the most important aims of environmental education is to gain an 

"Environmental Attitude" to individuals. An instructional design that includes systematic 

steps that are parallel to the technological developments of our age and that can meet student 

needs can help students gain environmental attitudes by arranging their learning processes. 

The ASSURE model is a flexible instructional design model that includes all of the stated 

situations.  
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The aim of this research study carried out in this context is to reveal whether the 

environmental education planned according to the ASSURE model has an effect on the 

environmental attitudes of secondary school students. Within the scope of the research, the 

effects of the courses supported by the ASSURE model and the courses implemented based 

on the 2018 Science Curriculum on the environmental attitudes of the students were 

compared. In the light of the findings, it was concluded that there were significant positive 

changes in environmental attitudes of the students in the experimental group, while there were 

no significant changes in the control group. 

Keywords: ASSURE Instructional Design Model, Environmental Attitude,  Environmental 

Education 
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1. BÖLÜM 

GİRİŞ 

1.1. Problem Durumu 

Günümüz dünyası insan faaliyetlerinin bir sonucu olarak ekosistemde bulunan tüm 

canlıların yaşam alanlarını olumsuz etkileyen çok sayıda çevre sorunuyla yüzleşmektedir 

(Diamond, 2011; Gunderson, 2014). Karşılaştığımız bu çevre sorunları yeni olmamakla 

birlikte yıllardır görmezden gelinmektedir. Bununla birlikte çevre sorunları insanlar 

tarafından doğal afet gibi algılanmaktadır (Erten, 2004). Çevre sorunlarının çözümünde çok 

çeşitli yollar önerilse de en kayda değer çözüm yolu, bu sorunların ortaya çıkmadan önce 

önlenmesi olarak görülmektedir. Çevre sorunlarının önlenmesinde en çok tercih edilen 

yöntem ise çevre eğitimidir (Dımışkı, 1999; Şimşekli, 2004; Ünal, 1999). Çevre eğitiminin 

temel prensibi doğa ve doğal kaynakları koruma üzerine yoğunlaşmaktadır (Dımışkı, 1999; 

Ünal, 1999). 

Çevre eğitiminin temel esasları göz önüne alındığında en önemli konunun bireylerin 

çevrenin korunmasına yönelik etkin katılımlarının sağlanması, çevreye yönelik farkındalık, 

bilgi ve beceri geliştirme gibi konuların ön plana çıktığı görülmektedir. Bunun yanı sıra çevre 

eğitiminin en önemli amaçlarından biri bireylere çevresel tutum kazandırmaktır (Atasoy, 

2006; Eagles ve Demare, 1999, Erten, 2004). Çevresel tutum kavramı, Tiflis Bildirgesi’nde 

(1977) “Toplumun ve bireylerin çevreyle ilgili değerler geliştirmeleri, çevre için endişe 

duymaları, çevrenin korunması ve iyileştirilmesinde aktif katılımcılar olma motivasyonuna 

sahip olmaları” olarak tanımlanmıştır. Tanımdan da anlaşılacağı üzere çevrenin 

korunmasındaki en temel konu bireylerde çevresel tutum geliştirmektir. Bireylerde çevresel 

tutum geliştirmenin yolu ise iyi ve sistemli bir şekilde planlanan çevre eğitiminden 

geçmektedir. Çevre eğitimindeki en önemli sorunlardan biri öğrenciler arasındaki bireysel 

farklılıklardır. Günümüzde öğrencilerin öğrenme farklılıklarından kaynaklanan öğrenme 

eksiklikleri, değişen öğrenme-öğretme yaklaşımları ve teknolojinin eğitime daha çok dâhil 

olması ile birlikte giderek daha fazla önem kazanmaktadır. Her birey farklı ilgi, istek ve 

öğrenme stillerine sahiptir. Bu farklılık ders planlama sürecinin bu farklılıklara cevap verecek 

şekilde düzenlenmesi zorunluluğunu da beraberinde getirmektedir (Çibir ve Yazgan, 2021). 

Nitekim ders sürecinin bireysel farklılıklara cevap verecek şekilde planlanmaması bireylerin 

yeterli düzeyde öğretim sürecinden faydalanamamalarına neden olabilir (Çibir ve Yazgan, 

2021). Bu nedenle ders süreci tesadüflere bırakılmadan dikkatli ve eksiksiz olarak 

planlanmalıdır. Böylece öğrencilerin istenilen seviyede öğrenmeleri sağlanabilir.  



2 

 

 

 

Günümüz koşulları göz önüne alınacak olursa teknolojik gelişmelerden bağımsız bir 

öğretim sürecinin planlanmasının çağın gereklerinden çok kopuk bir öğretime neden olacağı 

aşikârdır. Öğretme süreci içerinde kullanılan yöntem ve tekniklerin teknolojiyle 

bütünleştirilerek sunulması öğretimin sistemli, kaliteli, hızlı ve aynı zamanda çağın 

gereklerine uygun şekilde yürütülmesini sağlayacaktır (Gündüzalp ve Yıldız, 2020). Öğrenme 

ve öğretme süreçlerinin teknolojiyle bütünleştirilmesi öğrenen bireyler açısından daha iyi bir 

öğrenme ortamı sağlarken aynı zamanda öğrencinin bireysel öğrenmesini desteklemede 

katkılar sunacaktır (Demirel, 2017; Saban, 2002). Nitekim öğretim tasarımı, öğretim sürecinin 

kalitesinin artırılması için öğretim yöntem tekniklerinden ve öğrenme teorilerinden 

yararlanılarak sistematik öğretimin gerçekleştirilmesi olarak tanımlanmaktadır. (Brown ve 

Green, 2006). Öğretim tasarımı, öğrencilerin öğretimsel ihtiyaçlarını karşılamak için gerekli 

tüm aşamaları içinde barındırır. Bu açıdan öğretim tasarımının birçok farklı modeli 

uygulanmaktadır. Bu modeller genel olarak çekirdek, doğrusal, esnek, etkileşimli, sezgisel ve 

bileşik modeller şeklinde altı başlık altında toplanmıştır. Öğretimsel ihtiyaçlar göz önüne 

alındığında esnek öğretim tasarım modellerinden ASSURE modeli dikkat çekicidir (Özdilek, 

2018).  

ASSURE öğretim tasarım modeli öğretim süreçlerinde teknolojiyi kullanması, birkaç 

saatlik uygulamalar için uygun olması, öğrencilerin bireysel farklılıklarına göre süreci 

planlamasından dolayı öğretmenler tarafından da sıklıkla tercih edilen bir öğretim tasarım 

modelidir (Baran, 2010; Karakış, 2014). Teknolojik unsurları okul ortamına ve ders sürecine 

dâhil etmede oldukça kullanışlı ve kolay uygulanabilen bir modeldir (Kim ve Downey, 2016). 

ASSURE öğretim tasarım modeli öğrenme ortamlarını ve öğretim sürecini zenginleştirmek 

amacıyla multimedya ve teknolojiyi bir araya getiren çok bilinen bir öğretim tasarım 

kılavuzudur (Callison, 2002; Lefebvre, 2006).  Öğrenme ve öğretme süreçlerinde teknolojiyle 

bütünleştirilmiş farklı öğretim tasarım modellerinin kullanılması öğrencilere daha etkili bir 

öğrenme deneyimi sunmanın yanı sıra, derse aktif katılım, ders başarısını artırma, ilgi ve 

motivasyonu artırma gibi çeşitli katkılar sunabilmektedir (Saban, 2002; Demirel, 2017). 

ASSURE öğretim tasarım modeli öğretim sürecinin önceden planlanması, öğrenme 

ortamlarının düzenlenmesi ve öğretimde kullanılacak medya ve materyallerin seçimi ve 

kullanımında maksimum düzeyde yarar sağlamayı amaçlayan bir modeldir. (Özdemir ve 

Uyangör, 2011). ASSURE öğretim tasarım modelinin uygulandığı çalışmalarda araştırmacılar 

modelin disiplinler arası araştırmalara uygun olması nedeniyle farklı seviyelerde ve farklı 

disiplinlerde ASSURE öğretim tasarım modelinin uygulanması yönünde önerilerde 

bulunmaktadır (Çibir ve Yazgan, 2021; Özdemir ve Uyangör, 2011; Kaya, 2021).   
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Bu bağlamda çevre sorunlarının gündemden düşmediği günümüzde çevre eğitiminin 

öğretim sürecinin planlanmasında ve teknolojiyle desteklenmiş bir öğretimin tasarlanmasında 

ASSURE öğretim tasarım modelinin kullanılmasının yararlı olacağı düşünülmektedir.  

Bu bilgiler ışığında yürütülen bu çalışmanın amacı ASSURE öğretim tasarım 

modeline göre planlanan çevre eğitiminin ortaokul öğrencilerinin çevresel tutumlarına etkisi 

olup olmadığını ortaya koymaktır. Araştırma kapsamında ASSURE öğretim tasarım 

modeliyle desteklenen dersler ile 2018 Fen Bilimleri Öğretim Programı’na dayalı olarak 

uygulanan derslerin öğrencilerin çevresel tutumları üzerindeki etkisi karşılaştırılmaktadır.  

1.2. Araştırma Soruları 

Çalışmada problem durumunun ele alınmasında aşağıda yer alan araştırma soruları 

incelenecektir; 

1. Deney grubu ile kontrol grubunun uygulama öncesinde çevreye yönelik tutumları 

arasında anlamlı bir farklılık var mıdır? 

2. Deney grubu ile kontrol grubunun araştırma uygulaması sonrasında çevresel tutumları 

arasında anlamlı fark var mıdır? 

3. Öğrencilerin çevreye yönelik tutumları ASSURE öğretim tasarımı modeline dayalı 

yöntemler ve 2018 Fen Bilimleri Öğretim Programı’na dayalı yöntemlerin 

uygulanması durumunda anlamlı bir fark göstermekte midir?    

1.3.Amaç  

Çalışmanın amacı ASSURE öğretim tasarım modeline göre planlanan çevre 

eğitiminin ortaokul öğrencilerinin çevresel tutumlarına etkisi olup olmadığını ortaya 

koymaktır. Araştırma kapsamında ASSURE öğretim tasarım modeliyle desteklenen dersler ile 

2018 Fen Bilimleri Öğretim Programı’na dayalı olarak uygulanan derslerin öğrencilerin 

çevresel tutumları üzerindeki etkisi karşılaştırılmıştır.      

1.4. Önem 

Tüm Dünya’da çevre sorunları gün geçtikçe artarak gelecek nesilleri ve Dünya 

üzerindeki canlı çeşitliliğini tehdit eder hale gelmektedir (Bozkurt, 2001). Çevre sorunlarına 

kalıcı çözümler sağlamak, Çevreye karşı olumlu tutum sergileyen öğrenciler yetiştirebilmek, 

doğanın bizlere sunmuş olduğu kaynakları tüketmek yerine gelecek nesillerin kullanabileceği 

şekilde sürdürülebilirliğini sağlamak ancak çevre eğitimiyle mümkün olabilir. Çevresel eğitim 

araştırma yapma, problem çözme gibi çeşitli becerilerin geliştirilmesini hedefler. Bunun 

farkına varan ülkeler 70’li yıllara gelmeden çevre ile ilgili çözüm yolları geliştirip 

uygulamaya başlamışlardır (Erten, 2004; Yılmaz, 2006; Palmer, 2003). Çevre sorunları ile 

mücadelede en çok tercih edilen yöntem olan çevre eğitimi özellikle Tiflis Bildirgesi’nde 
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alınan kararlardan sonra hız kazanmış ve birçok ülke çevre eğitimiyle ilgili önemli adımlar 

atmıştır (Dımışkı, 1999; Ünal, 1999).  

Ülkemizde çevre eğitimi ile ilgili kazanımlar müfredatlarda yer almasına rağmen 

istenilen ölçüde çevresel tutumun bireyler tarafından kazanılamadığı görülmektedir. Bunun 

başlıca nedenini öğrenciler arasındaki bireysel farklılıkların derslerin planlanmasında dikkate 

alınmaması, çağın gereklerine uygun şekilde teknolojiyle eğitimin bütünleşememesi ve yeterli 

öğretim yöntem ve tekniklerin kullanılmaması gibi durumlar oluşturmaktadır (Erten, 2004; 

Güven, 2011; Karataş, 2013). Tüm bu nedenler düşünüldüğünde hem ders sürecinin etkin, 

hızlı, sistematik ve teknolojik araçlarla yapılandırılması hem de öğrenenlerin ön öğrenmeleri, 

öğrenme stilleri gibi bireysel özelliklerinin göz önünde bulundurulması çevresel tutuma sahip 

öğrenciler yetiştirmede son derece önemli hale gelmektedir. Bu bağlamda bireysel farklılıklar 

ve teknoloji temelinde ders sürecini sistematik şekilde planlayan bir tasarım olarak ASSURE 

öğretim tasarımı karşımıza çıkmaktadır.  

ASSURE öğretim tasarım modeliyle ilgili yapılan çalışmalar incelendiğinde, modelin 

tüm disiplinlere uygulanabilecek esnek bir model olduğu anlaşılmaktadır. Nitekim alan yazın 

incelendiğinde bu alanda çalışma yapan araştırmacılar da modelin her alanda ve her 

seviyedeki öğrencilerle uygulanabilir bir nitelikte oluşuna vurgu yapmaktadır (Çibir ve 

Yazgan, 2021). Ayrıca ASSURE modeli üzerine yapılan çalışmaların sonuçları incelendiğinde 

bireyler üzerinde başarılı sonuçlar elde edildiği görülmektedir. Bu bağlamda etkili bir çevre 

eğitimi sunarak bireylerde çevresel tutum oluşturmada ASSURE modeli son derece önemli ve 

uygulanabilir bir modeldir.  

Bu çalışma ASSURE öğretim tasarım modeline dayalı olarak geliştirilen çevre eğitimi 

derslerinin öğrencilerin çevresel tutumları üzerindeki etkisini karşılaştırmalı olarak sunacaktır. 

Yapılan literatür taramasında ASSURE modeliyle ilgili çevre eğitimi derslerinin yer aldığı bir 

çalışmaya rastlanmamıştır. Bu nedenle çalışma alana değerli katkılar sunması ve gelecek 

çalışmalar için rehber niteliğinde olması bakımından önem taşımaktadır.  

1.5. Varsayımlar 

Bu araştırma çalışması sürecinde yer alan varsayımlar aşağıda belirtilmiştir. 

1. Çalışmanın yürütüldüğü 18 Eylül Ortaokulu’nda uygulanan ölçeklere öğrencilerin 

kimseden etkilenmeden odaklanarak cevap verdikleri varsayılmaktadır. 

2. Derslerde modelin uygulanması esnasında 18 Eylül Ortaokulu’nda öğrenciler olağan okul 

yaşamına devam etmektedir. 

3. Derslerde modelin uygulanması sırasında yönetici ve ders öğretmenlerinin, öğrencilerin 

davranışlarını etkileyecek tutum sergilemedikleri varsayılmıştır. 
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1.6. Sınırlılıklar  

Bu araştırma çalışmasına ait sınırlılıklar aşağıdaki gibidir. 

• Çalışma 2021-2022 eğitim-öğretim döneminde, Balıkesir’in Erdek ilçesinde Milli Eğitim 

Bakanlığı’na bağlı bir ortaokulda 8. sınıfta öğrenim gören 16 kişiden oluşan deney gurubu ve 

16 kişiden oluşan kontrol grubu olarak belirlenmiş toplamda 32 öğrenci ile sınırlı tutulmuştur.  

• Deney ve kontrol grubunda araştırma 8. sınıf Fen Bilimleri dersinde yürütülmüş ve dersin 

kazanımlarının yanı sıra çevre eğitimi konusu ile ders konuları sınırlandırılmıştır. 

• Çalışmanın uygulama süreci deney ve kontrol grubunda eşit olacak şekilde 6 hafta 24 ders 

saati olarak sürdürülmüştür.  

• Araştırma uygulaması araştırmacının kendisi tarafından hazırlanan ders planları, ders içi 

etkinlikler, envanter ve ölçek uygulamaları ile sürdürülmüştür. 

• Çalışmada uygulanan öğretim tasarım modelinin etkisinin olup olmadığını belirlemek için 

“Çevresel Tutum Ölçeği” ve öğrenenlerin analizinde öğrenme stillerini belirlemek için “Kolb 

Öğrenme Stilleri Envanteri III” ve “Kişisel Bilgi Formu” kullanılmıştır. 

1.7. Tanımlar 

Bu araştırma çalışması kapsamınsa kullanılan kavramlar aşağıdaki tanımlarda yer alan 

anlamları ile kullanılmıştır.  

Çevre: Doğadaki tüm canlıların fiziksel, kimyasal, biyolojik, sosyal ve kültürel anlamda 

birbirleriyle ve doğanın cansız elemanlarıyla etkileşimde bulunduğu yaşam alanına çevre 

denir (Ağbuğa, 2016).  

Çevre Sorunları: Doğada var olan dengenin ve ekolojik sistemlerin dışarıdan yapılan 

müdahaleler nedeniyle bozulmasıyla meydana gelen doğal çevrenin işleyiş bozukluklarına 

çevre sorunu denir ( Deliser, 2014). 

Çevre Eğitimi: Çevrenin korunması amacı taşıyan, bireylerde çevreye yönelik duygu, 

düşünce, tutum ve davranışların kazandırılmasını kapsayan süreçtir. 

Çevresel Tutum: Toplumun ve bireylerin çevreyle ilgili değerler geliştirmeleri, çevre için 

endişe duymaları, çevrenin korunması ve iyileştirilmesinde aktif katılımcılar olma 

motivasyonuna sahip olmaları ( Tiflis Bildirgesi,  1977). 

Öğretim Tasarımı: Öğretim sürecinin belirli hedeflere ulaşabilmesi ve öğretimin kalitesinin 

artırılabilmesi için öğretim yöntem ve tekniklerinden yararlanılarak sürecin 

sistematikleştirilmesidir (Brown ve Green, 2006). 

ASSURE Öğretim Tasarım Modeli: Teknoloji ve derslerin bütünleştirilmesinde öğrenme 

sürecini altı basamakta planlayarak öğretimin kalitesini artıran esnek bir model olarak 

tanımlanmaktadır (Çetinkaya ve Taş, 2016). 
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2. BÖLÜM 

KAVRAMSAL ÇERÇEVE 

Bu bölümde çevre, küresel çevre sorunları, Türkiye’de çevre sorunları, çevre eğitimi, 

çevre eğitiminin tarihçesi, çevre eğitiminin amaçları, öğretim tasarımı, ASSURE öğretim 

tasarım modeli ve uygulama basamakları ele alınacaktır. Ayrıca yürütülen bu çalışma ile ilgili 

olarak yurt içinde ve yurt dışında yapılan çalışmalara yer verilecektir. 

2.1. Çevre 

Dünya üzerindeki tüm canlılar biyolojik, fizyolojik ve sosyokültürel faaliyetlerini 

cansız varlıklarla etkileşim halinde bulundukları ortamlarda gerçekleştirirler. Yaşamsal ve 

kültürel bu faaliyetlerin sürdürüldüğü, bizlerin basitçe çevre olarak adlandırdığı bu ortam 

aslında basit olmaktan çok uzak son derece karmaşık ve kendini oluşturan yapıların iç içe 

geçmiş ilişkilerinden oluşan bir bütündür (Güven, 2011). 

Genel itibariyle çevre canlıların doğrudan ya da dolaylı olarak etkileşim içinde 

bulundukları dış dünya olarak tanımlanabilir. Etkileşimde bulunulan bu dış dünya canlıların 

yaşamlarını devam ettirmelerinde çok önemli yapılara sahiptir. Çevre barındırdığı bu yapılar 

sayesinde canlı yaşamını destekler. Çevrenin barındırdığı bu yapılar ile çevre içindeki canlı ve 

cansız varlıklar sürekli olarak birbirlerini etkiler ve birbirlerinden etkilenir (Yücel 1999). 

İnsan açısından bakılacak olursa çevre yalnızca vücudumuzun dışındaki bir ortam olmaktan 

çok insanoğlunun neslini devam ettirdiği, yaşamsal faaliyetlerini sürdürdüğü ve kültürel 

olarak var olduğu bir ortamdır. İnsan da tıpkı diğer varlıklar gibi yaşamını sürdürebilmek için 

çevreye muhtaçtır. Çevreden etkilendiği gibi çevreyi kendi amaçları uğruna etkileyen bir 

varlıktır. Bu durum gösteriyor ki diğer canlılarda olduğu gibi insan ve çevre birbiriyle sıkı 

sıkıya ilişki içinde ve birbirinden etkilenmektedir (Kavruk, 2002; İnce Aka ve Güven, 2009). 

Çevre insanoğlu için bu denli önemli olunca üzerine yapılan çalışmalar da sayıca fazladır. Bu 

çalışmalar bize çevrenin birden fazla tanımını da sunmaktadır. Son yıllarda çevre sorunlarında 

meydana gelen hızlı artışlar da çevre üzerine çok sayıda tanımın olmasına neden olmaktadır. 

Çevre kavramının tanımı ile ilgili olarak “yaşanılan belli bir ortamda canlıların yaşadığı yere 

istemli ya da istemsiz olarak etkide bulunabilecek fiziksel, kimyasal, biyolojik ve toplumsal 

unsurların belirli bir zamandaki toplamı yani organizmaların yaşamı üzerinde etkili olan 

faktörlerin tümüdür” (Ağbuğa, 2016, s. 4) şeklinde bir çevre tanımı mevcuttur. Bununla 

beraber Çevre ve Şehircilik Bakanlığı’nın Çevresel Etki Değerlendirme Yönetmeliği’nde 

çevre kavramı canlıların hayatları boyunca ilişkilerini sürdürdükleri ve karşılıklı olarak 

etkileşim içinde bulundukları biyolojik, fiziksel, sosyal, ekonomik ve kültürel ortam olarak 

ifade edilmektedir. Yapılan tanımlarda canlı varlıklar ve çevreyi oluşturan cansız varlıklar 
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arasında etkileşimin vurgulandığı dikkat çekmektedir. Nitekim canlılığı oluşturan en temel 

faktör canlı ve cansız varlıklar arasındaki bu etkileşimlerdir. Bu bağlamda çevre 

barındırdıklarıyla eşsiz bir denge ve canlılığın devamını sağlayan bir etkileşimler bütünüdür.  

2.2. Küresel Çevre Sorunları 

Çevre, içerisinde barındırdığı canlı ve cansız varlıkların birbirleriyle etkileşim halinde 

bulunduğu ortamdır ve kendini oluşturan elemanların eşsiz uyumuyla bir bütündür.  

Dolayısıyla bir zincirin halkaları gibi birbirini tamamlayan bu elemanlar doğal dengeyi 

meydana getirmektedir. Zinciri oluşturan halkalardan birinin kopması nasıl bütünlüğü 

bozacaksa doğal denge de kendini oluşturan elemanlarda meydana gelebilecek bir sorun ile 

bozulabilir. Üstelik bu bozulmalar bazen doğa tarafından onarılamayacak kadar vahimdir 

(Güven ve İnce Aka, 2009).  

İnsan çevreden bağımsız bir canlı değildir. Bilakis tüm diğer canlılar gibi çevre ile 

etkileşim halindedir. Çevre tarafından etkilenirken, çevreyi de etkilemektedir. İnsanoğlu 

varoluşundan beri içinde yaşadığı ortamı sürekli değiştirmiştir. İnsan ve çevre etkileşimi 

insanoğlunun yaklaşık 2,5 milyon yıl önce yerküreye ayak basmasıyla başlamıştır. Bu 

etkileşim sürecinin son iki yüz yıllık bölümü ise ne yazık ki çevrede geri dönülemez etkilere 

yol açacak değişimlere sebep olmuştur. Başlangıçta avcı-toplayıcı gruplar halinde yaşayan 

göçebe insan toplulukları bulundukları bölgede kaynakların tükenmesiyle yer değiştirdikleri 

için terk ettikleri bölgelerde sebep olunan çevresel değişimlerin kendini yenilemesi için yeterli 

şartlar sağlanmaktaydı. Zamanla insanoğlunun avcı- toplayıcı göçebe yaşam tarzı ateşin ve 

alet kullanımının yaygınlaşmasıyla yerleşik düzene dönüşmüştür. Tarımın keşfiyle beraber 

insanoğlu kendi besinini üretebilir hale gelmiştir. Doğaya bağımlılığı azalan insanoğlu aynı 

oranda içinde bulunduğu çevreyi değiştirmeye doğal dengeyi bozacak şekilde çevreyi 

kirletmeye başlamıştır. Doğal dengenin bozulma süreci özellikle de sanayi devrimi ve 

kentleşme oranının artmasıyla beraber hızlanmıştır. Sanayi devrimi insanoğlunun doğayı 

sınırsızca kullanımına olanak sağladı ayrıca hızlı nüfus artışı, ülkeler arasındaki silahlanma 

yarışı ve rekabet, madencilik faaliyetlerinin olumsuz etkileri, alt yapı sorunları, enerji 

sorunları gibi çeşitli sorunları da beraberinde getirmiştir (Güven, 2011).  Sanayi devriminin en 

önemli etkilerinin kökeninde hızlı nüfus artışı yatmaktadır. Nüfusta meydana gelen bu artışlar 

atık sorununun temelini inşa etmiştir. Böylece son iki yüz yıllık süre zarfında katlanarak artan 

bu sorunlar zamanla bulunduğu bölgeyi etkilemekten çıkarak tüm dünyayı etkilemeye ve 

küreselleşmeye başlamıştır (Keleş ve Hamamcı, 2002; Görmez, 2003; Güven ve İnce Aka, 

2009; Gürarda, 2015). 
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İçinde bulunduğumuz yüzyıl çevreyi oluşturan temel bileşenlerin insan faaliyetleri 

dolayısıyla kirlendiği bir dönemi kapsamaktadır. Çevresel etmenlerde meydana gelen bu 

kirlenme öyle üst seviyelerdedir ki doğal dengenin tekrar kurulması için gerekli çaba ve 

zaman çevrenin kendini yenileyebilme kapasitesinin çok üzerindedir. Tüm bunlara rağmen 

insanoğlunun çevreye verdiği zarar gün geçtikçe artmakta ve yenileri eklenmektedir. Özellikle 

teknolojinin gelişmesiyle beraber kirlilik çeşitlerinde de artışlar meydana gelmektedir. 

Nükleer kirlilik, ışık kirliliği, gürültü kirliliği gibi kirlilik türleri özellikle insanoğlunun 

teknolojisinin getirdiği kirlilik türlerindendir.  

Çevreyi kirletmenin yanı sıra insanoğlu çevrenin bir bileşeni olan doğal kaynakları da 

sonsuz gibi tüketmedir. Yerine yenilerini koyabilmek için yeni kirlilik kaynakları icat 

etmektedir. Doğada bulunan maddeler bir döngü içerisindedir. Maddelerin aşırı kullanımı bu 

dengeye zarar vermekle beraber atık maddelerin birikmesine sebep olduğundan hava, su, 

toprak gibi temel çevre elemanlarının kirlenmesine de yol açmaktadır. Örneğin, çevredeki 

temel maddelerden biri olan karbon kaynakları öyle hızlı tüketilmektedir ki sonucunda oluşan 

karbondioksit atmosferde birikerek, hava kirliliği ve Dünyanın aşırı ısınmasına sebep olan 

sera etkisine yol açmaktadır. Sera etkisi bugün en büyük küresel sorunlardan biri olan küresel 

ısınmanın da temelini oluşturmaktadır. Küresel ısınma Dünya üzerinde neredeyse her yeri 

etkilemektedir. Dünya’nın sıcaklık değerleri de doğal dengeyi oluşturmaktadır. Dünyada 

meydana gelecek en ufak sıcaklık değişimleri bazı hassas ekosistemleri olumsuz etkileyeceği 

gibi doğal dengeyi oluşturan madde döngülerini de bozmaktadır. İklimleri değiştiren sıcaklık 

artışları mevsimlerin düzenini bozarak ekosistemlerin zarar görmesine yol açmaktadır. Hemen 

hemen tüm dünyada hava olayları şiddetlenmekte, yağışlar bazı bölgelerde kritik derecede 

azalmakta ve kuraklık artmaktadır. Özellikle yaz ve kış aylarında sıcaklık değerlerinin yüksek 

seyretmesi ilkbahar ve sonbahar gibi mevsimlerin neredeyse yok olmasına sebep olmaktadır.  

Güneş Dünya’nın enerji kaynağıdır. Dünyadaki yaşam Güneşten gelen ısı ve ışık ile var 

olmaktadır. Ancak Güneşten gelen ışınlar Dünyadaki yaşamı desteklemesinin yanı sıra canlı 

yaşamını tehdit eden UV ışınlarını da barındırmaktadır. Dünya atmosferinde yer alan ozon 

tabakası bu zararlı UV ışınları tutarak zararlı ışınların Dünya’ya girmesini engellemektedir. 

Ozon tabakası O3 moleküllerinden oluşur. Bu moleküler yapı atmosfere salınan CFC 

(Kloroflorokarbon) gazları sebebiyle tahrip edilmekte ve ozon tabakasının incelmesine sebep 

olmaktadır. Ozon tabakasının incelmesi, canlılık için yıkıcı sonuçlara sebep olabilmektedir. 

Hava kirliliğinin en vahim sonuçlarından biri de asit yağmurlarıdır. Özellikle gelişmiş sanayi 

kollarına sahip ülkelerde sanayi faaliyetleri sonucunda meydana gelen SO2, NO2 ve CO2 gibi 

gazlar atmosferdeki su buharıyla birleşerek, sülfürik asit, nitrik asit ve karbonik asit gibi 
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bileşenlerin bulunduğu yağmurları meydana getirirler. Asit yağmurları sadece oluştukları 

bölgeleri değil Dünya’nın birçok bölümünü etkileyebilmektedir. Sanayileşememiş toplumlar 

bile günümüzde asit yağmurları ve onların olumsuz etkilerine çaresizce maruz kalmaktadır. 

Hava, su, toprak gibi çevresel elemanlar asit yağmurlarının etkisiyle zarar görmektedir.  

Günümüz Dünyasının en büyük sorunlarından biri de sahip olduğu canlı çeşitliliğinin 

günden güne azalmasıdır. Canlıların nesillerinin tükenmesi doğal dengede yeri doldurulamaz 

boşluklara neden olmasının yanı sıra doğal dengenin bozulmasına da yol açmaktadır. Canlı 

türlerinin tükenmesinin sebepleri arasında canlıların yaşam alanlarının insanoğlu tarafından 

işgal edilmesi, yeşil alanların tahribi, hava, su, toprak, ışık, gürültü gibi kirlilik türleri 

sayılabilir. Özellikle yeşil alanların hızlı şekilde tahrip edilmesi çölleşme, kuraklık, hava 

kirliliği, erozyon gibi diğer sorunları da beraberinde getirmektedir. Buradan da 

anlaşılabileceği üzere doğal denge çok hassas temeller üzerine inşa edilmiştir ve zincirin 

halkalarında meydana gelen bir bozulma tüm zinciri etkilemektedir.  

İnsan-çevre etkileşimi çağımızda çevre üzerinde olumsuz değişimlere yol açmıştır. Bu 

değişimler yalnızca oluşturulduğu bölge çapında değil aynı zamanda Dünyanın birçok farklı 

bölgesinde karşımıza çıkabilen küresel çevre sorunlarına neden olmuştur. Küresel çevre 

sorunları çeşitli kaynaklarda farklı kapsamlarda ele alınmıştır. Mert’e (2006) göre nüfusun 

hızla artması, denetimsiz kentleşme, küresel ısınma, doğal yaşamın bozulması, ozon 

tabakasının incelmesi, sera etkisi, katı atıklardaki artış, yeşil alanların azalması, bitki ve 

hayvan türlerinin yok olması gibi sorunlar küresel çevre sorunları olarak sınıflandırılabilir. 

Brown (2000), küresel çevre sorunlarını yedi başlık altında incelemiştir. Bunlar; hızlı nüfus 

artışı, küresel ısınma ve sera etkisi, su kıtlığı ve alçalan yer altı suyu seviyesi, tarım 

alanlarının azalması, balık tür ve sayısındaki azalma, orman tahribatı ve bitki ve hayvan 

türlerinin yok olmasıdır. Özey (2001), çevre sorunlarını coğrafi açıdan ele alarak küresel 

çevre sorunlarını dört temel grupta toplamıştır. Buna göre, küresel çevre sorunları; yerin 

yapısından kaynaklanan sorunlar, iklim özelliklerinden kaynaklanan sorunlar, hidrografya 

kaynaklı sorunlar, toprak ve bitki örtüsü kaynaklı sorunlar şeklinde ele alınmıştır. 

Günümüzde özellikle insan kaynaklı çevre kirliliklerinin sonucunda ortaya çıkan 

küresel ve yerel çevre sorunları katlanarak arttığı için canlılığın devamını tehlikeye atabilecek 

ciddi sonuçlar doğurmaktadır. Ülkemizde de çevre sorunlarının ciddi seviyelerde seyretmesi 

nedeniyle 1982 tarihli anayasada çevreye yönelik maddelere yer verilmiştir. Anayasada 

“Herkes sağlıklı, dengeli bir çevrede yaşama hakkına sahiptir. Çevreyi geliştirmek, çevre 

sağlığını korumak ve çevre kirlenmesini önlemek, devletin ve vatandaşların görevidir” 

ifadesiyle çevre sorunlarının çözümüne yönelik adım atılmaya çalışıldığı görülmektedir. 
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Ayrıca bu yasaya yönelik olarak 11 Ağustos 1983 tarihinde Çevre Kanunu yürürlüğe 

girmiştir. Benzer kanunlar birçok ülke tarafından anayasal olarak netleştirilse de günümüzde 

var olan çevre sorunlarının çözümünde bir anlam ifade etmemektedir. Nitekim çağımızın 

çevre sorunları kanun ve anayasalarla çözülebilecek boyutların oldukça ötesindedir  (Çalış, 

2019; Güven, 2011; Kavruk, 2002). Bununla beraber bu gerçekle yüzleşen ülkeler çevre 

sorunlarının kanun ve anayasalarla azaltılmasını hedeflemek yerine çevre sorunları ortaya 

çıkmadan engellemeyi amaçlayan çevre eğitimlerine ağırlık verdiler. Nitekim çevre eğitimi, 

bireylere çevresel tutum, davranış, bilinç ve çevresel duyarlılık kazandırarak çevre 

sorunlarının ortaya çıkmasını engelleyebilmektedir. Daha da önemlisi çevre eğitimi bireylere 

var olan çevre sorunlarını, etkilerini ve sonuçlarını, çevre sorunlarını önlemede izlemeleri 

gereken yolları öğretebilmektedir (Geray, 1998).  

2.3. Türkiye ve Çevre Sorunları 

Günümüzde Dünya giderek artan ve canlı yaşamında çok önemli bir yer tutan çevre 

sorunlarıyla karşı karşıya kalmaktadır (Mutlu, 2007). Sanayileşme, çarpık kentleşme, hava, 

su, toprak kirliliği gibi sorunlar hızlı nüfus artışıyla birleştiğinde ekosistem büyük bir baskı 

altında kalmaktadır. Tüm bu baskı çevre sorunlarının canlı yaşamına olan etkisini de gözler 

önüne sermektedir (Ayvaz, 1998; Baykan, 2008). 

Çevre sorunları küreseldir. Sadece bulunduğu bir bölgeyi değil tüm ekosistemleri 

etkileyebilecek bir olgudur. Bu açıdan bakıldığında ülkemiz de çevre sorunlarıyla diğer tüm 

dünya ülkelerinde olduğu gibi karşı karşıyadır. Ülkemiz de ne yazık ki diğer ülkeler gibi 

birçok çevre sorununun oluşmasına katkı sağlamaktadır.  

Yapılan araştırmalar sonucunda ülkemizde çevre sorunlarına sebep olan faaliyetler ve 

etki düzeyleri elde edilmiştir. Türkiye sera gazı envanteri sonuçlarına göre, kişi başı toplam 

sera gazı emisyonu 1990 yılında 4 ton CO2 eşd., 2018 yılında 6,4 ton CO2 eşd. ve 2019 yılında 

6,1 ton CO2 eşd. olarak hesaplanmıştır ( Şekil 1 ).  

Şekil 1 

Türkiye’de toplam ve kişi başına düşen sera gazı emisyon değerleri 
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Türkiye sanayi sektörü salınım oranları incelendiğinde 2018 verilerine göre yılda 360 

milyon ton karbondioksit açığa çıkaran ve yaklaşık 80 milyonluk nüfusu ile bu oran % 4,5 

civarındadır. Dünya'yı kirleten emisyon gazlarını 100 birim olarak kabul edersek, Türkiye 

gezegenimizde sera etkisi oluşturan bu gazların % 1'ine sebep oluyor. Türkiye'yi çok küçük 

bir farkla İtalya (% 0.98) ve Fransa (% 0.91) takip ediyor (Evans, 2021). Türkiye karbon 

salınımı bakımından bazı sektörlerde ön plana çıkmaktadır. Özellikle deniz ve hava 

taşımacılığında dünyayı en çok kirleten ülkeler arasına yer almaktadır (Evans, 2021). 

Tehlikeli atık miktarı bakımından incelenecek olursa, Türkiye’de üretilen tehlikeli atık 

miktarının belirsiz olmasının yanı sıra sanayide üretilen ve kullanılan kimyasallar ve ortaya 

çıkan atıklar ile ilgili hiçbir envanter çalışması bulunmamaktadır. Bu durum son derece büyük 

felaketlere yol açabileceği gibi Türkiye’nin doğasında da ciddi sorunlara neden 

olabilmektedir. Türkiye barındırdığı su kaynakları bakımından bir dönem zengin bir ülke 

olarak kabul edilirken son yirmi yıldır su kaynaklarını hızla kaybetmektedir ve bu sebeple ne 

yazık ki Türkiye su yoksulu ülkeler arasında yerini almıştır (Baykan, 2008).  

Ülkemiz biyoçeşitlilik bakımından zengin bir ülke olmasına rağmen, biyoçeşitlilik 

çeşitli şekillerde toprağın bozulması, doğal kaynakların tükenmesi nedeniyle tehlike altındadır 

ve her geçen gün azalmaktadır. Ülkemizde biyoçeşitlilik bakımından korunan alanlar genel 

alana oranlandığında sadece %1 gibi küçük bir alanı kapsamaktadır. Biyoçeşitlilik 

bakımından anlamlı bir tür envanterimiz bulunmadığı gibi her yıl 2 milyona yakın genetiği 

değiştirilmiş mısır, soya, pamuk gibi bitkiler kaçak olarak ülkemize sokulmaktadır. Erozyon 

sonucunda ülkemiz her yıl 500 milyon ton verimli toprağını kaybetmektedir. Her yıl 

ülkemizde 80-100 bin dönümlük ormanlık alan yanarak, 5-7 bin dönümlük ormanlık alan da 

tarım arazisi ve yerleşim alanı açma gibi sebeplerle kaybedilmektedir (Yazgan, 2000). 

Çarpık kentleşme ve sonucunda oluşan atık sular ve alt yapı sorunları ile turizm ve 

kontrolsüz yapılan avcılık etkinlikleri nedeniyle denizlerimiz ve kıyılar kirletilmekte ve bu 

durum da ülkemizin deniz ve göl ekosistemlerinin zarar görmesine neden olmaktadır. 

Ülkemizde çok sayıda hidroelektrik santralleri bulunmaktadır. Yenilenebilir enerji kaynakları 

arasında yer almasına rağmen hidroelektrik santralleri biyoçeşitliliğe ciddi zararlar vermesinin 

yanı sıra su kaynaklarının azalmasına da neden olmaktadır. Ülkemiz son 25 yıllık süreç 

içerisinde çok sayıda hayvan ve bitki türünün yok oluşuna şahit olmuştur. Birçok canlı 

türünün de nesli tükenme tehlikesiyle karşı karşıyadır (Baykan, 2008; Yazgan, 2008).   

Ülkemizde yapılan madencilik çalışmaları da ne yazık ki yaşam alanlarını ciddi 

derecede tehlikeye attığı gibi vahşi madencilik Artvin, Kazdağları, Uşak ve daha birçok yerde 

devam etmektedir. Nitekim bunlar sadece madalyonun sadece bir yüzü olup Türkiye’de ne 
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yazık ki çevresel bilinç kazandırma ve çevre eğitimi açısından da yapılan çalışmaların son 

derece yetersiz olduğu sonucuna ulaşılmıştır (Öner, 2018).  Ülkemizde çevre ile ilgili kurum 

ve kuruluşlar desteklenerek yürütülen çevresel projelere gereken bütçe ayrılmalı ve yasal 

düzenlemeler oluşturulmalıdır (Karaca, 2013; Yazgan, 2000).  

2.4. Çevre Eğitimi 

Çevre kavramı canlıların hayatları boyunca tüm aktivitelerini gerçekleştirdikleri, 

birbirleriyle ve cansız etmenlerle karşılıklı etkileşim halinde bulundukları biyolojik, fiziksel, 

sosyal ve kültürel ortamı ifade etmektedir. Bu tanımlamadan da anlaşılabileceği gibi canlı ve 

cansız yapılar arasındaki karşılıklı etkileşim çevre kavramının temelini oluşturmaktadır. 

Burada sözü edilen karşılıklı etkileşimlerde bir denge ve uyum olması çevresel sorunların 

oluşmasını önlemektedir. Fakat 20. yy’ın başından itibaren hız kazanan insan kaynaklı sanayi 

ve kültürel faaliyetler canlı ve cansız varlıklar arasındaki uyumlu etkileşimi bozarak günümüz 

dünyasının en büyük sorunu haline gelen çevre sorunlarını artırmıştır. Ne yazık ki durum 

içinde bulunduğumuz yüzyılda da vahametini korumakta ve çevre sorunları katlanarak 

artmaya devam etmektedir. Hava, su, toprak kirliliği beraberinde küresel ısınma, iklim 

değişikliği, hayvan ve bitki türlerinin yok olması, atık maddelerin birikmesi ve geri 

dönüştürülmemesi, ham madde kıtlığı gibi temel çevre sorunlarını da getirmiştir. Üstelik bu 

sorunlar çözüme kavuşturulmadığı gibi gün geçtikçe katlanarak artmaktadır. Çevre konusunda 

yapılan araştırma sonuçları ve bilim adamlarının çevre hakkındaki görüşleri göz ardı edilirken 

insanoğlunun doğaya olan duyarsızlığı da giderek artmaktadır. Çevre sorunlarının çözümünde 

en birincil adımlardan biri insanların çevreye karşı duyarlılığını artırmak olacaktır. Bu 

bağlamda bireylere çevresel duyarlılık kazandırmada en etkili yollardan biri de çevre 

eğitimidir (Demir ve Yalçın, 2014).  

Çevre sorunlarının çözümüne yönelik olarak tüm ülkelerde belli başlı çalışmalar 

mevcuttur. Özellikle çevre sorunlarını kabullenen ülkeler çevre sorunlarını ortadan kaldırma 

çalışmalarına eğitim alanından başlamışlardır. Çünkü çevresel sorunların çözümünde en etkili 

yol çevre sorunlarını ortaya çıkmadan belirlemek ve önlemektir (Şimşekli, 2004). Çevre 

eğitiminin odak noktası doğa, doğal kaynaklar ve bunların korunmasına yönelik çalışmaları 

içine almaktadır. Çevre eğitimi çevrenin toprak, su, orman gibi doğal bileşenlerine ilaveten 

ekosistemler ve biyomları da içine alan ve tüm çevreyi korumak ve iyileştirmek üzerine 

yoğunlaşmıştır. Bu amaçlarla başlayan çevre eğitimi zamanla vatandaşları çevre konusunda 

bilgilendirmenin de ötesine geçerek bireyleri çevre konusunda beceri sahibi ve çevresel 

konularda gönüllü bireyler haline getirmeyi amaç edinmiştir (Peyton,  Campa,  Peyton ve 

Peyton, 1995).  
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İçinde yaşadığımız dönemde meydana gelen çevre sorunlarının en büyük suçlusu 

insanoğludur. Bu bağlamda insanların sahip oldukları yaşama biçimleri, değer yargıları ve 

çevreye karşı tutumları çevresel sorunlarının oluşmasında en önemli faktörlerden biridir. Bu 

nedenle insanoğlunun doğaya bakış açısını değiştirecek, çevresel değer ve tutumlarını 

geliştirecek bir çevresel eğitim verilmesi şarttır (Gökçe,  Kaya,  Aktay ve Özden, 2007).  

Çevre eğitimi gelecek kuşakların da yaşanabilir bir çevrede hayatını sürdürmesine 

olanak sağlayan, var olan çevre sorunlarının çözümüne yönelik olarak bireylerin duyarlılık 

kazanmasını sağlayan, bireylerin çevreye yönelik farkındalık kazanmasını sağlayan bir 

öğrenme sürecidir (Doğan, 1997).  Moseley’e (2000) göre çevre eğitimi, çevresel farkındalığa 

sahip, çevresel sorunlara duyarlı ve çözümüne yönelik eylemde bulunabilecek bilgi, beceri ve 

tutuma sahip bir dünya nüfusu geliştirme çabası taşıyan disiplinler arası bir yaklaşımdır. 

Çevre eğitimi ile ilgili tanımlardan yola çıkacak olursak amaçları belirlenmiş disiplinler arası 

bir yaklaşım yoluyla sistematik hale getirilmesi gereken bir alan olduğu anlaşılmaktadır. 

2.4.1. Çevre Eğitiminin Tarihsel Gelişimi: İnsanlığın doğayla olan etkileşimi 

yaklaşık 2,5 milyon yıllık bir geçmişe dayanmaktadır. Başlangıçta insan-çevre etkileşimi 

doğaya zarar vermezken sonraları insan topluluklarının sanayi, tarım, hayvancılık gibi 

alanlarda gelişmesi özellikle son iki yüz yıllık süreçte çevre sorunlarının katlanarak artmasına 

yol açmıştır (Ünal vd., 2001).  İnsan çevre etkileşiminin ele alındığı ilk metinler Plato’ya 

kadar dayanmaktadır. Plato’nun “İnsan kendi doğasından ayrılamaz” sözü ünlü filozofun 

insan çevre etkileşimi konusundaki fikirlerini açıkça ifade etmektedir. Platon’un yanı sıra 

Rousseau, Goethe, Wordsworth, Haeckel, Goedel vb. yazar ve düşünürlerin de çevre ve insan 

etkileşimi üzerine eserleri bulunmaktadır (Nagel ve Michael, 2005). Eskiden beri süregelen 

düşünür ve yazarların ele aldığı çevre konusu yakın geçmişe kadar insanoğlu tarafından 

yeterince önemsenmemiş ve üzerinde çalışma yapılmamıştır. Özellikle sanayileşme ve hızlı 

nüfus artışının sebep olduğu çevresel sorunların hızlı artışından dolayı 1960 ve 1970’li 

yıllarda çevresel konular dikkat çekici hale gelmiştir. Bu dönemde ülkeler çevre kirliliğinin 

önemli bir sorun olduğunu kabul ederek çeşitli çalışmalar yürütmeye başlamışlardır. Süreç 

içerisinde ülkeler çevresel sorunların çözümünde en kayda değer yollardan birinin çevresel 

sorunları önlemek olduğuna karar vererek çevre eğitimi konusunda planlamalara 

başlamışlardır. Çevre eğitimi kavramı ilk defa 1948 yılında ortaya çıkmıştır. Dünya genelinde 

yapılan çalışmalar 1960’lı yıllarda çevre sorunlarının ciddiye alınması gereken bir konu 

olduğunu göstermiştir. Bu günkü anlamıyla çevre kavramının kökeni ise 1970’li yıllara 

dayanmaktadır (Karataş, 2013).  
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Çevre eğitimi fikri son kırk beş yıldır gündemde olan bir kavramdır. Ülkemizde de 

son yıllarda gereken ilgiyi görmeye başlamıştır. Özellikle çevresel sorunlara yönelik çözüm 

arayışları ülkemizde 1970 ve 1980’li yıllara dayanmaktadır. 1961 Anayasası’nın 49. 

maddesinde devlete “Herkesin beden ve ruh sağlığı içinde yaşamasını sağlama” görevi 

verilmiştir. Çevresel çaba ve eylemlerin sadece devletin üzerinde bir görev olarak görüldüğü 

bu düşüncede başarılı olunamamıştır. 1980’li yıllara gelindiğinde ise çevresel sorunlardaki 

artış ve bireylerde gelişen çevre bilinciyle beraber 1982 Anayasası’nda daha somut adımların 

atıldığı görülmektedir. Anayasanın 56. maddesine göre “Herkes, sağlıklı, dengeli bir çevrede 

yaşama hakkına sahiptir. Çevreyi geliştirmek, çevre sağlığını korumak ve çevre kirlenmesini 

önlemek devletin ve vatandaşların görevidir” ilkesi ile ülkemizde daha net gelişmelerin 

yaşanmasına sebep olmuştur (Bülbül, 2013, s. 11). 

Uluslararası alanda çevrenin korunması ve çevre sorunlarının çözümüne yönelik 

olarak atılan ilk ciddi adımlar Birleşmiş Milletler (BM)’dir. Birleşmiş milletler tarafından 

düzenlenen “İnsan Çevresi” adlı ilk toplantı 1972 yılında Stokholm’de yapılmıştır. 

Toplantının başlangıç tarihi olan 5 Haziran Dünya Çevre Günü olarak kabul edilmiştir (Aktaş, 

2014). Uluslararası alanda gerçekleştirilen ilk çevre eğitimi konferansı Tiflis’te Birleşmiş 

Milletler Çevre Programı işbirliği ile 1977 yılında gerçekleştirilmiştir. Bu toplantının 

sonucunda ulusal çevre eğitimi programı oluşturulmuştur (Doğan, 1997; Ünal, 1998; Ünal ve 

Dımışkı, 1999; Şimşekli, 2004). Tiflis bildirgesi sonucu yayınlanan bildiride ülkelere çevre 

eğitimi konusunda iş birliği yapmaları konusunda çağrıda bulunuldu. Bildiriye göre çevre 

eğitiminin okul öncesi dönemden başlayarak ömür boyu devam eden bir eğitim olması 

gerektiği vurgulanmaktadır. Özellikle çevresel eğitimde en çok dikkat edilmesi gereken 

konunun verilen çevre eğitiminin yerelleştirilmesi olduğu kabul edilmiştir.  

Ülkemizde yürütülen çevre eğitimi programları incelendiğinde eğitim sürecinin 

sistematik olmadığı ve kendiliğinden gerçekleştirilen bir süreç olduğu dikkat çekicidir. 

Ülkemizde toplumsal, kültürel ve bireysel özelliklerin iyi şekilde analiz edilememesinden 

kaynaklı olarak verilen çevresel bilginin yeterli olmadığı görülmektedir. Bu durum ne yazık ki 

bireylerde istenilen düzeyde çevresel bilinç, tutum ve bilgi oluşturulamamasına yol 

açmaktadır. Türkiye’de var olan öğretim programlarının içerisinde bütünleştirilmiş halde 

bulunan çevresel eğitim ayrı bir zorunlu ders olarak öğretimde kullanılmamaktadır. Seçmeli 

çevre eğitimi dersi amaç ve hedefleri bakımından Tiflis Bildirgesi’nde yer alan kararlara 

uyum sağlamasına rağmen ülke çapında geniş çevrelerce uygulaması yoktur. Ayrıca hayat 

boyu öğrenmeyi destekleyen halk eğitim kurslarında da çevre eğitimi dersleri bulunmaktır. Bu 
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alanda yapılan çalışmalarda halk eğitimin sunmuş olduğu çevre eğitimlerinin işin uzmanları 

tarafından sunulmadığı dikkat çekici bir diğer durumdur. 

Dünya günümüzde çok geniş ölçekli çevre sorunlarıyla karşı karşıyadır. Meydana 

gelen bu çevresel kriz tek bir nedene bağlı değildir. Çevresel sorunların sebepleri çok önceden 

başlamış olup kısa vadeli çalışmalarla çözüme kavuşacak bir yapıya sahip değildir. En etkili 

çözümlerden biri haline gelen çevre eğitimi ise günümüzde çevresel bilincin gelişmesini 

destekleyerek var olan problemlerin azaltılmasını sağlayacaktır (Arat, 2000; Erten, 2004; 

Şimşekli, 2004 ). 

2.4.2. Çevre Eğitiminin Amaçları: Günlük hayatta amaçlarımıza ulaşmada birçok 

sorunla karşı karşıya kalırız. Karşılaştığımız bu sorunların çözümünde ise çeşitli araçlar, 

yöntem ve teknikler kullanırız. Çevre eğitimi de tıpkı sorunlarımızı çözmede kullandığımız 

araçlar, yöntem ve teknikler gibi Dünyanın sonunu getirebilecek çevre sorunlarının ortadan 

kaldırılması için vazgeçilmez olan bir araçtır. Çevre eğitimi sayesinde çevreye karşı olumlu 

tutum geliştiren ve çevre bilincine sahip bireyler yetiştirmek hedeflenir. Çevre eğitimi bir 

taraftan ekolojik bilgileri aktarırken bir taraftan da bireylerde çevresel tutum gelişmesini ve 

bu tutumların davranışa dönüşmesini sağlamaktadır. Çevre eğitimi öğrencilerin bilişsel, 

duyuşsal ve psikomotor alanlarına hitap eder (Erten, 2006). 

Çevre eğitimi, çevrenin korunmasında önemli bir yer tutan tutumların ve davranışların 

geliştirilmesi ve bu davranışların sonuçlarının görülmesi sürecidir (Erten, 2006). Özetle çevre 

eğitimi bireylerde çevreye yönelik tutum, davranış geliştirme sürecidir ve çevresel bilincin 

temelini oluşturur böylece çevre sorunlarının azaltılmasında önemli bir rol oynar. Çevre 

eğitiminin en genel amaçları sıralanacak olursa; 

 Çevreye saygı duyma, çevreyi sevme ve koruma davranışı gösteren bireyler 

yetiştirmek. 

 Bulunduğu çevrenin farkında olan bireyler yetiştirmek. 

 Çevre sorunlarına kayıtsız kalmayan bireyler yetiştirmek. 

 Çevreyi geliştirme konusunda çaba sarf eden üretici bireyler yetiştirmek. 

Çevre eğitiminin hedefleri birçok araştırmacı tarafından ele alınmıştır Woodward’a 

(2004) göre “çevre eğitiminin amacı öğrenenlerin bilgi, tutum ve davranışlarını geliştirerek 

bireylerin çevre okuryazarlığını artırmaktır. Bu amaca yakın bir diğer amaç ise Pooley ve 

O’Connor (2000) tarafından ortaya atılmıştır. Buna göre çevre eğitiminin asıl amacı 

öğrencilere bilgiden ziyade çevresel tutum ve davranış kazandırmaktır. Ülkemizde 

uygulanmakta olan öğretim programlarındaki çevre eğitiminin amacı ise çevresel konularda 



16 

 

 

 

ezbere bilgi edinmiş bireyler yerine çevresel sorunlara duyarlılık gösteren, çevreye yönelik 

gerçekçi tutumlara sahip, çevresel oluşumlara saygılı ve çevresel sorunların çözümünde istekli 

bireyler yetiştirmektir. Kısaca ifade etmek gerekirse çevresel eğitimin temel amacı bireyleri 

yalnızca çevresel konularda bilgi sahibi yapmak değil onların çevresel bilinç, duyarlılık ve 

tutum sahibi bireyler olarak yetiştirilmesini sağlamaktır.  

Çevre eğitimin farklı araştırmacılar ve kaynaklar tarafından ifade edilen amaçlarını ele 

aldığımızda farklı bakış açılarının da hâkim olduğu durumlara rastlanmaktadır. Bu durum 

çevre eğitiminin hedeflerinin tam ve doğru şekilde belirlenmesi sorununu da beraberinde 

getirmiştir. Bu amaçla hedeflerin tam ve doğru şekilde belirlenebilmesi amacıyla 1970’li 

yıllardan başlayarak Birleşmiş Milletler öncülüğünde bir dizi çalışma gerçekleştirilmiştir. 

Çalışmalar sonucunda öncelikle Belgrad Toplantısı’nda çevre konusu ele alınmıştır. Daha 

sonra Tiflis Konferansı’nda çevresel eğitimin genel amaçları ortaya konulmuştur. Bu 

konferanslar sayesinde çevre eğitiminin niteliği, esasları ve genel hedefleri uluslararası alanda 

belirlenmiştir (Ünal ve Dımışkı, 1999). 

Tiflis Bildirgesi’nde çevre eğitimin amaçları açıkça ifade edilmiştir. Bildirgede çevre 

eğitiminin amaçları ana başlıklar halinde açıklanmıştır.  

 Bilgi (Knowledge): Bireylerin ve sosyal grupların çevresel konularda bilgi sahibi 

olarak çevre ve çevreyle ilgili sorunlara yönelik bakış açısı kazanmalarına yardımcı 

olmak. 

 Farkındalık (Awareness): Bireylerin ve sosyal grupların çevresel sorunlara yönelik 

olarak duyarlı ve bilinçli olmalarına yardım etme. 

 Tutum (Attitude): Bireylerin ve sosyal grupların çevrenin korunması geliştirilmesi ve 

aktif şekilde rol almaları için duygu ve değerler geliştirmelerine yardım etme. 

 Beceri (Skill): Bireylerin ve sosyal grupların çevresel sorunları tespit ederek çözme 

becerilerini geliştirmeye yardım etme. 

 Katılım (Participation): Bireylere ve sosyal gruplara çevresel sorunların çözümüne 

yönelik aktif çalışmalarını destekleyen fırsatlar sunma (Dımışkı ve Ünal, 1999). 

Tiflis Bildirgesi’nde yer alan amaçlar incelendiğinde çevre eğitiminin bileşenlerinin 

tam ve ayrıntılı olarak belirlenmesinin yanı sıra çevre eğitiminin bilişsel, duyuşsal ve 

psikomotor alanda hedefleri bulunan disiplinler arası bir alan olduğuna vurgu yapılmıştır 

(Dımışkı ve Ünal, 1999).  
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Çevre eğitiminde en çok dikkat edilmesi gereken nokta doğanın temel alınmasıdır. 

Bireylere doğa sevgisi aşılanmalıdır. Bireylerin doğayı ve onu oluşturan unsurları bir bütün 

olarak algılaması, her neslin sağlıklı bir çevrede yaşama hakkının olduğu fikri aşılanması 

önem taşımaktadır. Bireylerdeki en önemli çevresel davranış yakın çevresinde meydana gelen 

değişimlere ve çevresel sorunlara duyarlılık göstererek harekete geçmesi şeklinde olacaktır. 

Bu bağlamda bireylere yakın çevrelerinin tanıtılması ve çevre eğitiminin yakından uzağa 

ilkesi ile verilmesi son derece önemlidir. 

2.5. Öğretim Tasarım Modelleri 

Günümüzde teknoloji sadece bir ürün olmanın ötesinde yaşamın derinlerine nüfus 

etmiş ve bu bağlamda eğitimde de çeşitli yansımalarla yerini almıştır. Tüm bunlar göz önüne 

alındığında öğrenme dinamikleri ve teknolojinin de sıkı bir etkileşim içinde olduğu 

görülmektedir. Öğrenme dinamiklerindeki bu değişim aynı zamanda öğrenenlerin de öğrenme 

biçimlerinin değişiminden kaynaklanmaktadır.  Bu durum teknolojinin fiziksel niteliklerinin 

de ötesinde bireyin öğrenme şekilleri bakımından bir değerlendirme sürecini de barındırmayı 

mümkün kılan öğretim sistemleri için de ayrıca yenilenmeyi ve dönüşümü esas alan bir faktör 

olarak karşımıza çıkmaktadır  (Erdem, Şanal, Tanış, Okur ve Alır, 2017). Bu durumlar göz 

önüne alındığında çalışmanın temelini oluşturan ASSURE modeli öğretim ve teknolojiyi 

bütünleştiren bir yapıya sahip model olarak karşımıza çıkmaktadır. Bu bakımdan bu bölümde 

öncelikle öğretim tasarım modelleri tanıtılacaktır. 

Öğretim tasarımının kesin bir tanımı olmamakla beraber, rastlanan en genel 

tanımlama; öğrenme süreci içinde analiz, tasarlama, geliştirme, değerlendirme ve yönetim 

aşamalarını içeren, yöntemsel olarak sistematikliğin temel alındığı bir süreç olarak ifade 

edilmektedir (Özdemir ve Uyangör, 2011). Şimşek (2009) öğretim tasarımını, belirli bir hedef 

kitlenin eğitim gereksinimlerini karşılamak üzere sistematik bir yaklaşımla işlevsel öğrenme 

sistemlerini geliştirme işi olarak tanımlar. Öğretim tasarımı sürecin hızlı etkili ve verimli 

ilerlemesini sağladığından amaçlanan hedeflere ulaşmada öğretim tasarımı olmazsa olmaz bir 

unsurdur (Siribaddana, 2010). Günümüzde hızla değişen eğitim gereksinimlerinin en iyi 

şekilde karşılanabilmesi için öğretim tasarım modellerinin kılavuz olması gerekmektedir 

Yılmaz ve Yaşar, 2019).  Öğretim tasarım modelleri, eğitim öğretim süreçlerinin planlanması, 

materyallerin tasarlanması, öğrenilenlerin değerlendirilmesi gibi temel süreçleri içermektedir. 

Bu amaçla pek çok öğretim tasarım modeli geliştirilmiştir (Keleş vd., 2016; Şimşek, 2017). 

Öğretim tasarım modelleri çekirdek modeller, doğrusal modeller, esnek modeller, sezgisel 

modeller, etkileşimli modeller ve bileşik modeller olmak üzere altı grupta incelenebilir 

(Özdilek, 2018).  



18 

 

 

 

Şekil 2 

Öğretim tasarım modelleri ( Özdilek, 2018) 

 

Öğretim tasarım modelleri süreç içerisinde karşılaşılabilecek muhtemel sorunlara karşı 

çeşitli çözüm yollarını barındıran bir reçete gibi düşünülebilir. Tasarım sürecinin planlanması 

öğrenenin sistematik şekilde başarıya ulaşmasını sağlamada önemli bir yere sahiptir (Keleş 

vd., 2016). Bir süreç olarak öğretim tasarım modelleri öğrenme kalitesinin artırılmasında 

öğrenme kuramlarından faydalanan sistematik bir süreci barındırır. Tüm bunlar göz önüne 

alındığında öğrenenlerin ihtiyaç ve öğrenme özelliklerinin analizi ile bu özellik ve ihtiyaçlara 

uyumlu olarak ders sürecinin planlanması, materyallerin seçimi ve kullanımı gibi aşamalar 

hem öğretim tasarım sürecini içermekte hem de öğretimin kalitesini eşgüdümlü olarak 

artırmaktadır (Yılmaz ve Yaşar, 2019).  

Öğretim tasarımı öğrenci merkezli bir süreci tasvir etmesinin yanı sıra öğrenciyi tek 

ya da gruplu halde değerlendirebilir. Bu noktada öğretim tasarımındaki asıl önemli nokta 

süreçtir. Kendi akışı içinde bir öğretim tasarımı Bagdonis ve Salisbury tarafından, karmaşık 

bir dizi işlemin basitçe nasıl yapılabileceğinin formüle edilmesi, biçiminde ifade edilmiştir. 

Geleneksel bakımdan formül beş aşamaya çekilebilir. Bunlar; 

 Analiz,  

 Tasarım,  

 Geliştirme,  

 Uygulama, 

 Değerlendirme, 
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Öğretim tasarım sürecini oluşturan aşamalar doğrusaldır ardışık ve sistematik şekilde 

ilerler (Özkan, 2012). Öğretim tasarımında amaçların belirlenmesi, amaca ulaşmada 

kullanılacak araç, gereç, medya ve materyallerin belirlenmesi, ders süreci ve değerlendirme 

metotlarının belirlenmesi son derece önemlidir. Bu süreçlerin belirlenmesi ve 

sistematikleştirilmesi öğretimin kalitesinin artırılmasında en önemli noktayı oluşturmaktadır.  

 2.6. ASSURE Öğretim Tasarım Modeli       

İçinde bulunduğumuz yüzyılda büyük bir hızla sürmekte olan teknolojik gelişmeler 

eğitim alanındaki uygulamalara da yansımaktadır. Eğitimde bu teknolojik gelişmelerin 

uygulanabilmesinin en etkili yolu öğretim tasarımından geçmektedir. Eğitimin kalitesini farklı 

teknolojik araçlarla çoklu ortamlarda artırmayı amaçlayan öğretim tasarım modelleri eğitimin 

hızlı, kaliteli ve hatasız şekilde gerçekleştirilmesini sağlayacaktır. Bu durum gösteriyor ki 

teknoloji ve eğitimin bütünleştirilmesinde öğretim tasarımı son derece önemli bir konuma 

sahiptir (Şimşek, 2017). 

Günümüzde başlıca eğitim teknolojileri olan internet, yerel ağlar, web teknolojileri, 

sanal iletişim ortamları, taşınabilir akıllı ortamlar gibi sosyal ağlara dayalı öğretim ortamları 

daha popüler olmuş durumdadır. Bu ortamlar eğitimin çevrimiçi ortamlarda ve mobil 

ortamlarda yaygınlaştırılmasında öncülük etmiştir (Şimşek, 2017). Teknolojik araçlara dayalı 

öğretim ortamlarının sunulması bilgisayar tablet telefon gibi ortamlarda bireysel öğrenmeyi 

desteklediğinden bireyin kendi hızında öğrenmesine de olanak tanımaktadır (Şimşek, 2017). 

Öğretim ortamları ile teknolojiyi bütünleştiren öğretim tasarım modellerinden biri olan 

ASSURE modeli öğretmenlerin derslerine teknolojiyi dâhil etmede sıklıkla kullandıkları bir 

model olarak karşımıza çıkmaktadır (Shelly, Gunter ve Gunter, 2012). ASSURE modeli 

Heinrich, Molenda, Russel ve Smaldino tarafından geliştirilmiş olan ve teknolojinin sınıf 

ortamlarına entegre edilmesi için geliştirilmiş esnek öğretim tasarım modelidir (Özdilek, 

2018).  

ASSURE modeli yeni davranışçı akımın temsilcilerinden olan Robert Gagne’nin 

dokuz aşamalı öğretim modelinden temel almaktadır. Gagne bu yaklaşımı, davranışçı 

yaklaşımın ve bilgi işlem sürecinin ilkelerini birleştirerek meydana getirmiştir. Modele göre 

öğretimin tasarlanmasında dokuz aşama temel alınmaktadır (Aybey, 2020): 

1. Dikkat çekme  

2. Hedeften haberdar etme  

3. Ön bilgileri hatırlama  

4. Materyali sunma  

5. Öğrenmeye rehberlik etme  
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6. Davranışı ortaya çıkarma  

7. Dönüt verme  

8. Performans değerlendirme  

9. Kalıcılığı ve transferi sağlama. 

ASSURE modeli Gagne’nin dokuz aşamalı tasarımından temele alarak 

oluşturulmuştur ve Gagne modelinde olduğu gibi çeşitli aşamalardan oluşmaktadır. ASSURE 

adı da bu aşamaların baş harflerinden oluşmaktadır. Bu aşamalar: “analyze leaners: 

öğrenenlerin analizi”, “state objectives: hedeflerin belirlenmesi”, “select instructional 

methods, media, materials: öğretim yöntem, medya ve materyallerin seçimi”, “utilize media 

and materials: medya ve materyallerin kullanımı”, “require learner participation: öğrenenlerin 

katılımı”, “evaluate and revise: değerlendirme ve düzenleme” şeklindedir (Kim ve Downey, 

2016; Smaldino, Lowther, Russell ve Mims, 2015; Smaldino, Russell,  Heinrich ve Molenda, 

2005). ASSURE modeli sınıf odaklı olması ve öğreticiye bir kılavuz niteliği taşıması 

bakımından yardımcı bir kaynaktır. Modelin ana sistematiği ön bilgilerin ve eksik 

öğrenmelerin tespit edilerek, öğrencilerin öğrenme ihtiyaçlarını karşılayacak şekilde medya, 

materyal ve öğrenme yöntem tekniklerinin belirlenmesi üzerine şekillenmiştir. Modelin 

uygulanması ile öğrenicilerin öğrenme kalitesi artırılarak bireysel hızlarında ilerlemelerini 

sağlayacak araçlarla desteklenmeleri sağlanır. ASSURE modelinin en avantajlı taraflarından 

biri eksik öğrenmelerin süreç içerisinde tespit edilerek tekrar gözden geçirme imkanını veren 

aşamalara sahip olması böylece yol haritası belirlenerek sıra ile sistematik ilerlemenin 

sağlanmasıdır (Karaduman vd., 2019).  

ASSURE modeli hem sınıf hem de birey odaklı bir öğretim tasarım modeli olması, her 

öğrenci için kullanılabilir niteliklere sahip olması ve kısa ders süreçlerinde bile uygulanabilir 

olması bakımından kullanışlı bir öğretim tasarım modelidir (Baran, 2010). Tüm bu özellikleri 

göz önüne alındığında ASSURE modeli derslerde aktif şekilde kullanılabilecek, dersi ilgi 

çekici hale getirebilecek ve ayrıca teknoloji ve öğrenme sürecini bir araya getirebilecek 

özelliklere sahip olduğundan fen öğretimi ve diğer disiplinlerde sıklıkla kullanılan bir 

modeldir.  

Ders sürecinde kullanılacak materyallerin hazırlanması bakımından gerekli 

planlamaların yapılmasında en etkili modellerden biri olan ASSURE modeli, öğrenenlerin 

analizinde elde edilen bilgiler doğrultusunda medya ve materyalleri seçmeye olanak sağlayan 

bir sistematiği temel almaktadır (Çetinkaya, 2017). Söz konusu sistematik modele adını veren 

aşamalarda varlığını göstermektedir. Modelin aşamaları bütüncül bir sistematiği temel 
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aldığından öğretimde verimin artırılmasını hedefleyen bir özelliğe sahiptir (Özdemir ve 

Uyangör, 2011). 

Hannafin ve Hill’in temel görüşüne göre öğretim tasarımında nesnel ve 

yapılandırmacı yaklaşım şeklinde iki temel yaklaşım bulunmaktadır. Bu yaklaşımların temel 

alınmasıyla geliştirilen öğretim modellerinden en çok ön plana çıkan modeller, ADDIE, Dick 

ve Cary, ASSURE, ARCS, Gerlach ve Ely ve Evrensel Tasarım modelleri olarak sıralanabilir. 

Bu modeller arasında en efektif özelliklere sahip olması bakımından ASSURE modeli ön 

plana çıkmaktadır. Nitekim ASSURE modeli öğretimde kalite ve verimlilik endişesi taşıyan 

esnek bir modeldir (Demirer, Eren, Aktürk ve Şahin 2010). 

Modelin teknoloji ile ders sürecini entegre edilmesi sürecinde planlama iyi şekilde 

yapılmalıdır. Bu nedenle materyallerin hangi amaçla kullanılacağı iyi şekilde saptanmalıdır.  

Nitekim iyi şekilde belirlenmiş hedefler doğrultusunda kullanılacak materyaller öğrenme 

faaliyetleri esnasında öğrenci katılımını destekleyecektir (Çetinkaya ve Taş, 2016). Modelin 

altı aşamasında dikkat edilmesi gereken hususlar ve aşamaların içeriğinde yer alan unsurlara 

çalışma kapsamında aşağıda yer verilmektedir. 

2.6.1. Öğrenenlerin Analizi: ASSURE öğretim tasarım modelinde “A” harfiyle ifade 

edilen ve öğretim tasarım basamaklarının ilkini oluşturan “analyze learners” yani öğrenenlerin 

analiz edilmesi, öğrenenlerin genel özellikleri, giriş yeterlilikleri, ve öğrenme stilleri olarak üç 

temel birimde ele alınır (Özdilek, 2018). Öğrencinin genel özellikleri yaş, cinsiyet, sınıf, etnik 

köken, kültürel ve sosyoekonomik etkenler gibi çeşitli özellikleri barındırmaktadır. Giriş 

becerileri, öğrenenlerin başlangıç esnasındaki bilgi seviyeleri, ön gereksinimleri ve 

yetenekleri, düşünme ve davranış şekilleri gibi alt durumları kapsamaktadır. Öğrenme stilleri 

ise algılanabilir tercihler ve dayanıklılık, bilgiyi işleme alışkanlıkları, motivasyonu etkileyen 

etmenler, psikolojik faktörleri ele almaktadır (Karakış, 2014). Günümüz eğitim sistemlerinde 

öğrenci eğitimin merkezinde olduğundan modelin ilk basamağında öğrenenlerin analiz 

edilmesi ve analiz edilen özelliklerin öğrenme ortamlarına dahil edilmesi teknolojiyle 

buluşturulması öğrenenlerin analizi basamağı sayesinde etkili ve verimli şekilde 

gerçekleştirilebilir (Durak, 2009).  

Öğrenenlerin analizi basamağında ele alının başlıklardan ilki olan genel özelliklerin 

belirlenmesinde temel odak öğrenenlerin kişisel, sosyal ve fiziksel özelliklerinin belirlenmesi 

üzerine yoğunlaşmaktadır. Bu özelliklerin belirlenmesindeki temel amaç öğrenenlerin hedef 

kazanımları öğrenme konusundaki hazır bulunuşluklarını belirlemektir. Bu belirlemeler ile 

öğrenmeye ilişkin olarak gereken öğrenme yetenekleri, iletişim ve dinleme becerileri 

anlaşılmaktadır. Bireylerin sosyal özellikleri, akran ilişkileri, sosyoekonomik düzeyleri 
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öğrenme üzerinde etkilidir. Bu sebeple genel özelliklerin belirlenmesinde ele alınan önemli alt 

basamaklardan biri olarak nitelendirilebilir (Özdemir ve Uyangör, 2011). 

Öğrenenlerin analiz edilmesinde ele alınan ikinci basamak ise giriş yeterlilikleridir. İlk 

adımda belirlenen genel özellikle bu basamağın oluşturulmasında temel bir faktör niteliği 

taşımaktadır. Bu basamakta öğrencinin öğrendikleri, öğrenecekleri ve öğrenmenin sağlanması 

olasılığının analizi söz konusudur (Özdilek, 2018). Bu basamağın en önemli noktalarından 

biri öğrencilerin ön öğrenmelerinde var olabilecek kavram kargaşalarının tespit edilebilmesi 

ve önlenebilmesidir. Özellikle fen bilimleri disiplinleri içerisinde kavram kargaşalarının 

belirlenerek ders sürecinin planlanması son derece mühimdir. Tüm bunlar göz önüne 

alındığında öğrenenlerin analizi basamağında bireylerin giriş yeteneklerinin belirlenmesi son 

derece mühimdir (Karakış, 2014). 

Analizi oluşturan son basamak olan öğrenme stillerinin belirlenmesi basamağında 

öğrencilerin öğrenme yolları belirlenerek sürecin planlanması sağlanmaktadır. Öğrenenlerin 

öğrenme stilleri farklı olabilir. Öğreticinin ders sürecinde seçtiği medya ve materyallerdeki 

çeşitlilik öğrencilerin öğrenme stillerindeki farklılıklardan kaynaklanmaktadır (Özdilek, 

2018).    Bu basamakta yapılan saptamalar öğretimin kalitesini ve verimini artırmak açısından 

önem taşımasın yanı sıra sürecin planlanmasındaki temel taşlardan biridir.  

2.6.2. Hedef ve Kazanımların Belirlenmesi: Öğrenenlerin analizinden sonraki 

basamak hedef davranış ve kazanımların net olarak belirlenmesidir. Bu basamakta 

öğrenenlere kazandırılmak istenen öğretim programında yer alan kazanımların yanı sıra bu 

kazanımların nasıl kazandırılacağına yönelik koşullar da yer almalıdır (Karakış, 2014). 

Öğrenenlere kazandırılmak istenen davranışların ölçülebilir ve gözlenebilir niteliklere sahip 

olması gerekmektedir. Öğretim programında belirtilen hedef kazanım ve davranışlar ABCD 

formatında belirtilmelidir  (Özdilek, 2018). 

A- Audience (Öğretim programına Katılanlar)  

B- Behaviour (Davranışlar ölçülebilir ve gözlenebilir olmalıdır)  

C- Conditions (Kazanılan yetenekler hangi şartlarda tanımlanabilecek) 

D- Degree (Kazanılan yeteneğin derecesi: zaman sınırlaması, doğruluk oranı v.b.)  

Öğretim tasarımında hedef davranış ve kazanımların iyi şekilde analiz edilmesi, 

medya ve materyallerin doğru seçilip kullanılmasında da rehberlik edecektir. Bu nedenle bu 

basamak ders sürecinin planlanmasında ayrılmaz bir parçadır  (Akkoyunlu, Altun, Soylu 

2008, s.157).  

2.6.3. Öğretim Yöntem, Medya ve Materyallerinin Seçimi: Bu basamakta öğretim 

sürecinde kullanılacak olan öğrenme yöntemi, medya ve materyallerinin belirlenmesi önceki 
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basamaklarda elde edilen bilgiler doğrultusunda yapılmaktadır (Durak, 2009). Bu basamakta 

seçilen öğretim yöntem medya ve materyallerinin temel hedefi bireylerin ders katılımını ve 

öğrenci özelliklerine göre belirlenen stratejiler ile öğretimin kalitesini artırmaktır. Bu 

basamakta öğretim yöntem, medya ve materyaller seçilir, öğrenme ortamına uygunluğu test 

edilir, öğrenme süreci gözden geçirilir (Özdemir ve Uyangör, 2019).  

Bu aşamada sorulan temel soru öğretimin nasıl gerçekleştirileceğidir. Öğrenmenin 

gerçekleştirilmesindeki en önemli temel noktalardan olan öğretim yöntemi belirlenirken; 

öğrenci özellikleri, öğretimsel durumlar, zaman ve maliyet gibi konular göz önünde 

bulundurulmalıdır. Tek bir yöntemin diğerlerine göre üstün olduğunu düşünmek ve tek 

yöntemli ders ilerleyişi basit bir düşüncenin ürünüdür. Ders planlanırken çok sayıda öğretim 

yöntemi kullanılabilir. Nitekim yeni MEB programı da çok zengin yöntemlerin kullanımını 

önermektedir (Yanpar, 2005). Materyaller öğretim sürecini zenginleştirmede en önemli 

faktörlerden biridir. Materyallerin seçiminde üç seçenek bulunmaktadır;  

(1) Hazır olarak bulunan materyallerin kullanılması,  

(2) Hazır olan materyallerin geliştirilmesi,  

(3) Yeni materyaller tasarlanması. 

Medya türleri de öğrenci ihtiyaçlarına uygun şekilde bu basamakta belirlenir. 

Fotoğraf, video, simülasyon ve animasyon gibi medya seçimleri yapılabilir. Seçilecek 

medyanın temel amacı öğrencinin ilgi alanlarının dikkate alınması, teknik kalite düzeyi, 

öğrenci ihtiyaç ve kapasiteleri ile uyumluluk şeklindedir. Medya ile bütünleştirilerek 

oluşturulan öğretim yöntemleri, öğrencinin ilgi ve anlama kapasitesi üzerinde doğrudan bir 

etki oluşturmaktadır (Özdilek, 2018). 

2.6.4. Medya ve Materyallerin Kullanımı: ASSURE modelinin öğretim yöntem, 

medya ve materyallerinin seçimi aşamasından sonra seçilen medya ve materyallerin öğretim 

sürecine ve öğretim ortamına olan uygunluğu denetlenmelidir. Süreç içerisinde yaşanabilecek 

problemlere karşı gereken önlemlerin alınması sağlanmalıdır (Akkoyunlu, Altun, Soylu, 

2008).  Medya ve materyallerin kullanımı aşaması seçilen araç, gereç ve materyallerin 

kullanım için uygun olup olmadığının incelenip gerekli önlemlerin alınması amacı 

taşıdığından önemli bir basamaktır (Bekiroğlu, 2015; Shelly, Gunter ve Gunter, 2012).  

Medya ve materyallerin kullanımı aşamasında belirlenen aksaklıklar listelenerek, 

medya ve materyallerin sorunsuz kullanılabilmesi için öğreticiler bir uygulama planı 

hazırlamalıdır (Baran, 2010). Hazırlanan uygulama planı çeşitli yöntemlerin belirlenmesini 

temel almaktadır. Belirlenen yöntemler uygulama aşamasında kaynaklanan sorunların 

çözümünde etkili bir yoldur. Yöntemin belirlenmesinin ardından materyal ve öğrenme ortamı 
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gözden geçirilmeli, materyalin kullanımı için gereken sınıf düzeni oluşturulmalı ve öğrenme 

ortamı süreç için hazır hale getirilmelidir (Özdemir ve Uyangör, 2011). Öğrencilerin ders 

sürecine hazır olmaları için gereken çalışma ve sistematik akış oluşturularak, öğrenmeye 

ilişkin özel ipuçları oluşturulmalıdır  (Durak, 2009). Kullanılan medya ve materyallerin etkili 

olması için öğrenci analizi basamağında elde edilen bilgiler son derece önem taşımaktadır. 

Nitekim medya ve materyallerin kullanımı öğrencilerin derslere aktif şekilde katılımını 

destekleyecek olan en önemli unsurlardan biridir (Keleş vd., 2016). Bu bağlamda bu basamak 

kendinden sonra gelen öğrenenlerin katılımı basamağı için temel bir basamak niteliğindedir. 

2.6.5. Öğrenenlerin Katılımının Sağlanması: Bireyler en verimli ve kalıcı 

öğrenmeleri yaparak yaşayarak öğrenme etkinlikleri sonucunda elde etmektedir. Bu bağlamda 

bir ders sürecinin başarısı öğrencinin derse katılımı ile doğru orantılıdır. Öğrenen bireylerin 

ders sürecine aktif şekilde dâhil olması bireylerin daha kalıcı öğrenmeler gerçekleştirmesini 

sağlayacaktır. Bu bağlamda bu basamakta öğrenenlerin ders sürecine nasıl daha aktif şekilde 

katılabileceği sorusuna yanıt aranmaktadır.  

Öğretmenlerin bu modelde öğrenen katılımını artırabilmek için öğrencilere uygun 

şekilde ders sürecini, öğretim yöntemini, medya ve materyalleri seçerek kullanması 

gerekmektedir. Öğretmen tarafından hazırlanan etkinlikler yoluyla öğrencilerin aktif katılımı 

artırılabilir. Düzenlenen etkinlikler, öğrenenlerin pratik yapmalarını sağlayacak, bilgi ve 

yeteneklerini geliştirecek ve öğrenene geri bildirim verebilecek nitelikte olmalıdır. Böylece 

öğretim boyunca bireylerin dikkatini canlı tutan gerçek yaşamla ilgili niteliklere sahip 

etkinliklere yer verilmesi ASSURE modelinin başarısını da artıracaktır. Ders sürecinde 

öğrenenlerin aktif katılımının desteklenmesi öğretici tarafından yönlendirilen ve talep edilen 

bir özellik taşımaktadır. Bu yönüyle bu basamak öğreticinin öğretim sürecinde öğrencilerini 

iyi tanıması ve analiz etmesini gerekli kılmaktadır.  

2.6.6. Değerlendirme ve Gözden Geçirme: ASSURE modelinin son basamağı olan 

değerlendirme ve gözden geçirme basamağı, modelin en önemli basamaklarından biridir. Bu 

basamakta, öğrenen bireylerin belirlenen hedeflere ulaşıp ulaşmadığı, seçilen öğretim yöntem, 

medya ve materyallerin öğrenme üzerindeki etkisi ve yeterliliğinin değerlendirilmesi, 

materyallerin amaca uygun kullanılıp kullanılmadığı, öğrenci katılımının öğrenme üzerindeki 

etkisi ve öğrenci katılımını destekleyen etkinliklerin yeterliliği, ders süresinin yeterli olup 

olmadığı sorularına verilecek cevaplar elde edilir  (Durak, 2009).  

Değerlendirme etkinlikleri ders öncesinde, ders sonrasında ya da ders sırasında 

yapılabilir. Değerlendirme etkinlikleri ders hedeflerine uygun şekilde tasarlanmalıdır. 

Öğrencilerin analizinden elde edilen verilere göre değerlendirme etkinliklerinin düzenlenmesi 
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öğretici tarafından gerçekleştirilmesi bu basamağın başarısı için son derece önemli bir 

faktördür. Öğrenci performansının değerlendirilmesi sonucunda öğretim sürecine yönelik 

düzeltme ve gözden geçirme yapılır. Bu aşama kendinden önceki süreçlerin akışı esnasında 

meydana gelen aksaklıkların tespit edilerek değerlendirilmesine olanak tanır. Bu basamakta 

uygulanan değerlendirme etkinliklerinde değerlendirme ölçütlerine yer verilmelidir. 

Değerlendirme ölçütlerinin belirlenmesinin amacı, öğrenci performans değerlendirmesi ve 

gereken düzenlemelerin yapılmasıdır (Özdilek, 2018). 

Bu aşamada yapılan değerlendirme öğrenme sürecinin bütününe yöneliktir. Bütün 

olarak öğretimin başlatılması, öğretim sürecinin devam ettirilmesi, geliştirilmesi temelinde 

programın sürdürülmesine ilişkin yeterlilikler, hedeflerin kapsayıcılığı gibi çeşitli unsurlar 

değerlendirilir. Düzenleme aşamasında modele nasıl uyum sağlanacağı, öğretici yeterlilikleri, 

programın iyileştirilmesi gibi konular ele alınmaktadır (Özdemir ve Uyangör, 2011). Tüm bu 

koşullar göz önüne alındığında değerlendirme süreci öğretim sürecinde tercih edilen öğrenme 

yöntemi, medya ve materyaller ile kullanılan öğrenme etkinliklerinin yeterliliğinin 

ölçülmesinde en etkili yollardan biridir (Baran, 2010).  

2.7. İlgili Araştırmalar 

Bu bölümde yapılan araştırmalar yurt içinde ve yurt dışında yapılan çalışmalar 

başlıklarında incelenecek olup, yapılan çalışmalarla ilgili literatür verileri sunulacaktır.  

2.7.1. Yurt İçinde Yapılan Araştırmalar: Çevresel tutum üzerine yapılan 

araştırmalar incelendiğinde ülkemizdeki çalışmaların yaklaşık olarak yirmi yıllık bir sürece 

sahip olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Alan yazında yapılan incelemeler sonucunda bireylere 

çevresel tutum kazandırılması amacıyla farklı yöntem ve teknikler kullanılarak çevre eğitimi 

çalışmaları yürütüldüğü görülmektedir. Pek çok araştırmacı çocukların çevre ile ilgili fen 

kavramlarını nasıl algıladıklarını, özellikle bilgilendirici çevre eğitimi programları yoluyla 

çocukların tutum ve davranışlarında ne gibi değişiklikler gözlemlenebileceğini araştırmıştır. 

Ülkemizde yapılan çalışmalar incelendiğinde;   

İşyar (1999), İlköğretim (3., 4., 5. sınıflar) öğrencilerinin olumlu çevresel tutumlarının 

yaş ve sosyoekonomik düzeye göre değerlendirilmesi isimli bir çalışma yürüterek çevresel 

tutumun bağlı olduğu iki farklı değişkenin incelenmesini gerçekleştirmiştir.  

Atasoy (2005), Çevre için eğitim: İlköğretim öğrencilerinin çevresel tutum ve çevre 

bilgisi üzerine çalışmasıyla çevresel tutum üzerine çok değerli verilere ulaşmış olup, çalışma 

sonucunda ilköğretimde verilen çevre eğitiminin verimliliğini saptayarak, öğrencilerin 

çevresel tutum ve bilgilerini ölçmüştür. Böylece mevcut durumun saptanması sağlanmıştır. 
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Tüm bu veriler sonucunda çevre sorunlarının insanların olumsuz tutum ve davranışlarından, 

yeterince olgunlaşmamış değerler ve ahlak sisteminden kaynaklandığı sonucuna ulaşmıştır.  

Tecer (2007), Çevre için eğitim: Balıkesir ili ilköğretim öğrencilerinin çevresel tutum, 

bilgi, duyarlılık ve aktif katılım düzeylerinin belirlenmesi üzerine çalışması ile çalışmanın 

gerçekleştirildiği ortaokulda öğrencilerin çevresel duyarlılık aktif katılım düzeylerinin yüksek 

olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Genel olarak kız öğrencilerin, erkek öğrencilere göre çevreye 

daha ilgili olduğu verisi elde edilmiştir. Demografik değişkenler, cinsiyet, ebeveynlerin eğitim 

düzeyleri gibi faktörlerin çevresel tutum, bilgi ve duyarlılık üzerinde etkili olduğu sonucuna 

ulaşılmıştır.  

İşeri (2008), Probleme dayalı öğrenme modelinin, yerel ve genel çevresel problemler 

aracılığı ile öğrencilerin çevresel tutumuna etkisi çalışmasıyla probleme dayalı öğrenmenin 

çevresel tutum kazandırmada etkili olduğu sonucuna ulaşmıştır. Yıldırım (2008), Dizayn 

edilen çevre eğitimi dersinin ilköğretim öğrencilerinin çevresel tutumlarına olan etkisini 

incelediği çalışması ile genel çevre problemleri temel alınarak hazırlanan çevre eğitimi 

derslerinin ilköğretim öğrencilerinin çevreye yönelik tutumlarına olumlu yönde etki ettiği 

sonucuna ulaşmıştır.  

2012 yılında yapılan çalışmalar incelendiğinde Gök (2012), İlköğretim öğrencilerinin 

çevre bilgisi ve çevresel tutumları üzerine alan araştırması ile öğrencilerin çevresel bilgi 

düzeylerinin yeterli seviyede olmadığı sonucuna ulaşılmıştır. Buna karşın bireylerin çevresel 

tutumlarının yüksek olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Ayrıca çalışmada cinsiyet ve aile eğitim 

düzeyi gibi faktörlerin sonuçlar üzerinde etkili olduğu kanısına varılmıştır.  

Eser (2012), İlköğretim ikinci kademe öğrencilerinin insani değerler düzeyleri ile 

çevresel tutumları arasındaki ilişki isimli çalışmasında insani değerlerin ve çevresel tutumun 

farklı faktörler ile incelemesi yapılmıştır. Bu incelemeler sonucunda insani değerlerin çevresel 

tutum kazanmada etkili bir faktör olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Bu çalışmaların yanı sıra 

ülkemizde Çelikbaş (2016), sürdürülebilirliği temel alan çevre eğitiminin ortaokul 

öğrencilerinin çevresel davranışlarına ve sürdürülebilir çevre tutumlarına etkisi,  Güven 

(2012) disiplinlerarası yaklaşıma dayalı çevre eğitiminin ilköğretim 4. sınıf öğrencilerinin 

çevreye yönelik tutumlarına ve davranışlarına etkisinin incelenmesi, Yazkan (2012) doğal 

ortamda çevre eğitiminin ortaöğretim 9. sınıf öğrencilerinin başarılarına ve tutumlarına etkisi 

gibi farklı seviyelerde farklı yöntem ve teknikler kullanılarak öğrencilerin çevreye yönelik 

tutum ve davranışları belirlenmeye çalışılmıştır.  
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Yapılan çalışmalar incelendiğinde öğrencilerin birebir katılım sağladığı, öğrenme 

stillerine uygun tasarlanmış çalışmaların öğrencilerde olumlu davranışların geliştirilmesine 

katkı sağladığı açıkça görülmektedir.       

Gedik (2015), meslek lisesi öğrencilerinin çevresel tutumlarının incelenmesi üzerine 

bir araştırma yapmıştır. Araştırmanın sonucunda cinsiyetin çevresel tutum üzerinde etkili 

olduğu kız öğrencilerin daha yüksek tutum değerine sahip olduğu bulunmuştur. Buna karşın 

yaş, ekonomik durum ve ailenin eğitim düzeyiyle çevresel tutum üzerinde anlamlı derecede 

farklılık oluşturmadığı görülmüştür. Okul türlerine göre yapılan çalışmalarda kız meslek 

lisesinin diğer liselere göre daha yüksek çevresel tutum puanına sahip olduğu verisi elde 

edilmiştir.  

Navruz (2016), kırsal kesimde öğrenim gören ortaokul öğrencilerinin çevresel 

tutumlarının incelenmesi çalışmasında cinsiyet ve baba eğitim düzeyi değişkenleri açısından 

farkın anlamlı olduğu; sınıf düzeyi, yerleşim yeri, ekonomik durum ve anne eğitim düzeyi 

açısından ise anlamlı bir farklılık bulunmadığı sonucuna ulaşmıştır.  

Budak (2017), Lise 10. sınıf çevre kimyası konusunun öğretiminde kavramsal değişim 

metinlerinin öğrenci başarısı ve çevresel tutum üzerine etkisinin incelenmesi çalışmasında 

kavramsal değişim metinlerinin çevresel tutum kazandırmada etkili olduğu sonucuna 

ulaşmıştır.  

Uyanık (2017), Uygulamalı çevre etkinliklerinin ortaokul öğrencilerinin çevresel 

tutum, çevresel davranış ve çevre sorunlarına ilişkin görüşlerine etkisi çalışması ile 

öğrencilerin yaparak yaşayarak katılım sağladığı çalışmalar sayesinde çevresel tutumun daha 

kolay kazandırılabileceği sonucuna ulaşmıştır.  

Çalışıcı (2018), FeTeMM uygulamalarının 8.sınıf öğrencilerinin çevresel tutumlarına, 

bilimsel yaratıcılıklarına, problem çözme becerilerine ve fen başarılarına etkisi isimli 

çalışmasında FeTeMM uygulamalarının 8.sınıf öğrencilerinin çevresel tutumları, problem 

çözme becerileri ve fen başarıları üzerine olumlu yönde katkı sağladığı gözlenmiştir. 

Sağlamyürek (2019), Fen mühendislik ve girişimcilik uygulamalarının 5. sınıf 

öğrencilerinin bilimsel süreç becerilerine ve çevresel tutum düzeylerine etkisi çalışmasının 

sonucunda fen, mühendislik ve girişimcilik uygulamalarının öğrencilerin çevresel tutumları 

üzerinde olumlu yönde etkili olduğu sonucuna ulaşılmıştır.  

Baş (2019), Doğa sevgisi değerinin halk bilimi ürünleriyle kazandırılmasının 

öğrencilerin çevresel tutumlarına etkisi isimli çalışması ile doğa sevgisi değerinin halk bilimi 

ürünleriyle kazandırılmasının öğrencilerin davranış, duygu ve düşünce alt boyutlarında 
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olumlu bir etkiye sahip olduğu ancak eylemde bulunmaya isteklilik boyutunda anlamlı bir 

değişiklik oluşturmadığı tespit edilmiştir. 

Çalış (2019) ve Güven (2011) tahmin, gözlem, açıklama destekli proje tabanlı çevre 

eğitiminin öğrencilerin çevresel tutum, davranış ve başarılarına etkisinin araştırıldığı 

çalışmalar gerçekleştirmişlerdir. Çalışmalarda elde edilen veriler doğrultusunda öğrencilerin 

çevresel tutumlarında anlamlı değişimin olduğu görülmüştür. Bunun yanı sıra Karataş (2019) 

teknolojik uygulamalarla destekli çevre eğitiminin ortaokul 7.sınıf öğrencilerinin çevreye 

yönelik tutum, davranış ve başarılarına etkisini araştırmıştır. Deneysel çalışmanın yürütüldüğü 

bu çalışmada da öğrencilerin çevreye yönelik tutum, davranış ve başarılarında anlamlı 

seviyede olumlu değişimlerin olduğu görülmüştür. Yapılan bu çalışma aynı zamanda teknoloji 

destekli çevre eğitimi uygulamalarının en az okul dışı ortamlardaki kadar başarılı sonuçlar 

doğurabileceğini göstermektedir. 

Dağıstanlı (2019) yaşam temelli öğrenme yaklaşımı ile destekli çevre eğitiminin 

ortaokul 7. sınıf öğrencilerinin çevreye yönelik tutum, davranış ve başarılarına etkisini 

araştırdığı çalışmasında bireylerde anlamlı derecede olumlu davranış değişimlerinin olduğu 

görülmüştür.   

2021 yılında da çevresel tutumun çeşitli değişkenler açısından incelendiği çok sayıda 

çalışma gerçekleştirilmiştir. Demir (2021), Doğada STEM etkinliklerinin 7. sınıf 

öğrencilerinin çevresel tutumlarına, bilimsel yaratıcılıklarına, yansıtıcı düşünme becerilerine, 

STEM meslek alan ilgilerine ve tutumlarına etkisi isimli çalışması sonucunda STEM 

etkinliklerinin çevresel tutum üzerinde olumlu yönde etkili olduğu sonucu elde etmiştir.  

Polat (2021), Resimli kitaplara dayalı çevre eğitim programının okul öncesi dönem 

çocuklarının çevresel tutumlarına ve görüşlerine etkisi çalışmasında resimli kitapların okul 

öncesi seviyesinde çevresel tutum geliştirme bakımından olumlu olduğu sonucuna ulaşmıştır.   

Kocabaş ( 2021), Ortaokul fen bilimleri dersi 8. sınıf enerji dönüşümleri ve çevre 

bilimi ünitesinde kullanılan bağlam temelli öğrenmenin öğrencilerin analitik düşünme 

becerilerine ve çevresel tutumlarına etkisinin incelenmesi çalışması ile bağlam temelli 

öğrenmenin çevresel tutum üzerinde etkili olduğu sonucuna ulaşmıştır.  

Orhan (2021), Farklı yaklaşımlarla yürütülen eleştirel düşünme öğretiminin lise 

öğrencilerinin eleştirel düşünme becerilerine, eğilimlerine ve çevresel tutumlarına etkisi isimli 

çalışmasında eleştirel düşünmenin çevresel tutum üzerindeki etkisine vurgu yapmaktadır.  

Yukarıdaki çalışmaların tümü incelendiğinde ülkemizde çevresel tutum üzerine çok 

sayıda çalışma gerçekleştirildiği görülmektedir. Yapılan çalışmaların çoğunluğu çevresel 

tutum üzerinde etkili olan faktörlerin belirlenmesine yönelik bir eğilim göstermektedir. 
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Bununla beraber günümüzde teknolojinin hızlı şekilde ilerlemesinin sonucu olarak bazı 

çalışmalarda teknolojinin de çevresel tutum kazandırma üzerindeki etkilerinin incelendiği 

çalışmalara rastlamak mümkündür. Fakat en dikkat çekici nokta teknoloji ve öğretim 

süreçlerinin iç içe geçtiği koşullarda çevresel tutum üzerine yapılan çalışmalara rastlanmamış 

olmasıdır. Günümüzde pandemi koşulları düşünüldüğünde teknolojinin eğitime hızlı şekilde 

dâhil olmasının çevresel tutum kazandırmadaki sonuçlarının incelenmesi gereken önemli bir 

konu niteliği taşımaktadır.  Nitekim pandemi sürecinde teknolojinin eğitime yoğun şekilde 

dâhil olması öğretim süreçlerinin en iyi şekilde planlanması, öğrenci ihtiyaçlarının 

belirlenerek hedef davranışların kazandırılması gibi öğretim durumlarını da beraberinde 

getirmiştir. Öğretimin hızlı, kaliteli ve sistematik şekilde sürdürülmesi ve verimin artırılması 

gibi önemli noktaları içinde barındıran öğretim tasarım modellerinin kullanılması teknoloji ve 

öğretim süreçlerinin ortak paydada buluşmasını sağlayarak öğretimde yeni bir perspektif 

sağlayabilir. Özellikle teknolojinin eğitimdeki rolünün giderek arttığı düşünülecek olursa 

çevresel tutum kazandırmada öğretim tasarımının önemli olduğu sonucuna ulaşılabilir. Bu 

bağlamda öğretim ve teknolojiyi bütünleştiren esnek öğretim tasarım modellerinden biri olan 

ASSURE öğretim tasarım modeli ön plana çıkmaktadır. 

Literatürde yapılan araştırmalarda ASSURE öğretim tasarım modelinin fen bilimleri, 

matematik, bilişim teknolojileri, din kültürü ve ahlak bilgisi, müzik, öğretmen eğitimi, 21.yy 

becerileri gibi alanlarda uygulamasının mevcut olduğu görülmüştür. ASSURE öğretim 

tasarımı modeli üzerine yapılan çalışmaların ülkemizdeki geçmişinin yaklaşık on beş yıllık bir 

sürece dayandığı tespit edilmiştir. Bu alanda ülkemizde gerçekleştirilen çalışmalar 

incelendiğinde Durak (2009), çalışmasında Algoritma konusunda deneysel desenle yürüttüğü 

uygulamasında ASSURE modeli basamaklarına uygun şekilde materyal tasarlayarak, 

bilgisayar ve öğretim teknolojileri alanında öğrenim görmekte olan 90 öğrenci üzerinde 

araştırma yapmıştır. Çalışmanın sonucunda ASSURE öğretim tasarım modeline göre 

tasarlanan ders ve materyallerin öğrencilerin öğrenmelerinde etkili olduğu sonucuna 

ulaşılmıştır.  

Baran (2010), Experiences from the Process of Designing Lessons with Interactive 

Whiteboard: ASSURE as a Road Map isimli çalışmasında ASSURE modeli ile ilgili çok 

değerli sonuçlara ulaşmıştır. Çalışmasında teknoloji ve öğretim stratejilerini birleştirerek 

ASSURE öğretim tasarımına örnek teşkil edecek bir çalışma yürütmüştür. Mezun olduğunda 

bilgisayar öğretmeni olacak 40 öğrenciyle yürüttüğü çalışmada öğrencilere ders tasarlama için 

gerekli temel adımların öğretilmesi amaçlanmıştır. Bu amaçla tasarlanan ders süreci ASSURE 

modeli ile yapılmıştır. Böylece öğrencilerin ASSURE öğretim tasarım modeli ile öğrenci 
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motivasyonunu artırmanın yanı sıra ders tasarlama süreçleri bakımından olumlu gelişimler 

elde ettikleri görülmüştür. Çalışmanın en önemli vurgusu teknoloji ve eğitimin entegre 

edilmesi üzerine yoğunlaşmaktadır.  

Sezer, Karaoğlan, Yılmaz ve Yılmaz (2013), çalışmalarında, ASSURE modeline göre 

tasarladıkları ders planı örneği ile bu modeli derslerinde kullanmak isteyen öğreticiler için 

rehber olmayı amaçlamışlardır. Tasarlanan öğretim, 6. sınıf sağlıklı yaşam konusuna yönelik 

olup tüm sınıflara ve derslere göre güncellenebileceği belirtilmiştir.  

Karakış (2014), İlköğretim 4. sınıf “kesirler” ünitesi için geliştirilen bilgisayar destekli 

etkinliklerin öğrenci başarı ve tutumuna etkisi isimli tez çalışmasında, ASSURE modeline 

dayalı olarak tasarlanan matematik derslerinin öğrenci başarısı ve tutumu üzerinde olumlu 

anlamda etki yaptığı sonucuna ulaşılmıştır.   

Bavlı ve Erişen (2015), Designing PCM instruction by using ASSURE instructional 

design model çalışmasında proje döngü yönetimi derslerini ASSURE modeline dayalı olarak 

tasarlayarak modelin öğretim süreci üzerindeki etkilerini ele almışlardır. Çalışmanın 

sonucunda ASSURE öğretim tasarım modelinin proje döngü yönetimi derslerinin 

planlanmasında son derece etkili ve verimli bir model olduğu sonucu elde edilmiştir. 

Çetinkaya ve Taş (2016), Web destekli ve etkinlik temelli ölçme değerlendirme 

materyali geliştirilmesi çalışmasında, öğretimin önceden sistematik olarak planlanması ile 

birlikte materyal seçiminde ve kullanımında verimi arttırmayı hedefleyen ASSURE öğretim 

tasarımı modeli kullanılmıştır. Ortaokul altıncı sınıf “Vücudumuzda Sistemler” ünitesine 

yönelik geliştirilen web materyalinin kullanılmasıyla, öğrencilerin öğrenme güçlüklerinin 

giderilmesi hedeflenmiştir. Çalışmanın sonucunda öğrenen bireylerde olumlu yönde sonuçlar 

elde edilmiştir.  

Aktaş (2016), ASSURE modeline uygun olarak TPAB fen etkinliğinin geliştirilmesi 

çalışmasında atom oluşturma etkileşimli simülasyonu yardımıyla ASSURE modeline uygun 

olarak sorgulama temelli etkinlikler tasarlanmıştır. Geliştirilen etkinlikler 7. Sınıf 

öğrencilerine uygulanmıştır. Öğrencilerden alınan geri dönüşlerde modelin eğlenceli şekilde 

konunun kavranmasında etkili olduğu sonucuna ulaşılmıştır.  

Matematik alanında öğrenciler tarafından öğrenilmesi güç görülen olasılık konusunun 

öğretimine ASSURE öğretim tasarımı modelinin etkisi araştırılmış ve yapılan araştırmada 

ASSURE modelinin olasılık konusunun öğrenimi açısından uygun ve öğrenci başarısını 

arttırdığı sonuçlarına ulaşılmıştır (Karaduman, Sezgin Memnun ve Çakır, 2019).  

Bilişim teknolojileri dersinde ASSURE modeline göre hazırlanmış ders materyalinin 

akademik başarı, derse karşı tutum ve bilgisayar öz yerliliğine etkisi araştırılmış ve çalışma 



31 

 

 

 

‘Hesaplama Yapıyorum’ ünitesi ile ilgili 6.sınıf seviyesindeki öğrencilere uygulanmıştır. 

Çalışmanın sonucunda ise bilişim teknolojileri dersi teknolojik gelişmeler sonucunda ortaya 

çıkan önemli bir ders olmasından dolayı teknolojik araçların derse entegre edilmesini 

planlayan ASSURE öğretim tasarımı modelinin bu konuda başarılı olduğu araştırmanın 

sonuçlarında ortaya çıkmıştır (Eren, Aktürk, Demirer ve Şahin, 2010).  

Din kültürü ve ahlak bilgisi dersi alanında da ASSURE modeli örneğine rastlamak 

mümkündür. Aybey (2020),  Din kültürü ve ahlak bilgisi dersinin ASSURE modeline göre 

tasarımı isimli çalışmasında ASSURE modeline dayalı örnek ders planları sunarak 

uygulamaya dair değerli ipuçları sunmuştur. ASSURE modeli ile tasarlanmış bir dersin 

öğrencilerin bilgi iletişim teknolojileri kullanımına yönelik tutum ve bilgisayar kaygı 

düzeylerine etkisi isimli çalışmada modelin öğrencilerin bilgi iletişim teknolojileri 

kullanımına yönelik tutumlarında olumlu yönde etki ettiği sonucuna ulaşılmıştır. Ayrıca 

öğrencilerin kaygı düzeylerinde de azalma meydana geldiği sonucuna ulaşılmıştır (Gündüzalp 

ve Yıldız, 2020).  

ASSURE modeli yalnızca öğrenci değil aynı zamanda öğretmen örneklemi üzerinde 

de çalışmalara konu olmuştur. Bilim ve sanat merkezlerindeki fen grubu öğretmenlerine 

yönelik ASSURE öğretim tasarımı modeline dayalı mesleki gelişim programı geliştirilmesi 

çalışmasında modelin öğretmenler üzerinde mesleki gelişim açısından olumlu yönde sonuçlar 

elde edildiği tespit edilmiştir (Elmalı, 2021).  

Fen bilimleri dersi alanında ortaokul 7. sınıf hücre ve bölünmeler ünitesi ile mayoz ve 

mitoz hücre bölünmeleri konusunun öğretiminde ASSURE öğretim tasarımı modelinin 

uygulanması ile öğrencilerin akademik başarısı ve motivasyonu üzerindeki etkisinin nasıl 

olduğunu araştırılmıştır (Kaya, 2021).  

ASSURE modelinin esnek bir öğretim tasarım modeli olmasından kaynaklı çok farklı 

alanlarda çalışmalara konu olduğu bilinmektedir. Bunlardan biri de müzik öğretiminde 

ASSURE modelinin kullanıldığı Türk halk müziği teorisi ve uygulaması dersine yönelik 

ASSURE modeli temelli öğretim materyalleri önerisi isimli çalışmadır. Bu çalışmada 

ASSURE modeline dayalı tasarlanan dersler ile öğretimde kullanılabilecek materyal önerisi, 

uygulanabilecek konu ve çalgılara yönelik öneriler sunulmuştur (Yılmaz, 2020). Modelin 

soyut konuların öğretiminde başarılı sonuçlara ulaştığı yapılan araştırmalar sonucunda elde 

edilen veriler arasındadır. Özellikle Matematik derslerinde öğreticiler tarafından sıkça tercih 

edilen bir model olduğu görülmektedir. Nitekim matematik alanında ASSURE öğretim 

tasarım modeline dayalı ders tasarımının ilkokul ikinci sınıfta zihinden toplama işlemindeki 
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başarıya etkisi isimli çalışmada öğrencilerin ASSURE modeli ile konuyu daha kolay 

öğrendiği tespit edilmiştir (Çibir ve Yazgan, 2021).  

Alan yazında yapılan araştırmalar sonucunda ASSURE modeli üzerinde ülkemizde 

çok sayıda çalışma yapıldığı görülmektedir. Özellikle son yıllarda teknoloji ve öğretim 

süreçlerinin bütünleştirilmesinde başvurulan bir kaynak olması neticesiyle yapılan 

çalışmaların sayısında da özellikle 2019 yılından sonra bir artış yaşandığı tespit edilmiştir. 

Araştırmalar neticesinde modelin öğrenci, öğretmen, akademisyen gibi farklı örneklem 

uygulamalarının da mevcut olduğu görülmüştür. Farklı disiplinlerde ve farklı örneklem 

düzeylerinde uygulama örneklerinin var olması modelin esnek bir model olduğunun en 

değerli kanıtlarından biri niteliğindedir.  ASSURE modeli esnek öğretim tasarım modelleri 

içerisinde yer aldığından birçok disiplin alanında uygulanabilir özelliklere sahiptir (Çibir ve 

Yazgan, 2021; Kaya, 2021; Özdemir ve Uyangör, 2011).  

Çevre eğitiminin ASSURE modeline dayalı olarak ele alındığı çalışmalara alan 

yazında yapılan araştırmalarda rastlanmamıştır. Bu bağlamda modelin disiplinler arası 

alanlara ve her seviyedeki örneklem için uygulanabilir olma özelliğinden yola çıkılarak bu 

çalışmada çevre eğitimi konularının ASSURE modeline dayalı olarak işlenmesi ile 

öğrencilerin çevresel tutumları üzerindeki etkisinin incelenmesi planlanmaktadır. Özellikle 

teknolojinin günümüzde yoğun şekilde öğretim süreçlerinde kullanılmaya başlandığı 

düşünüldüğünde çevre eğitiminde teknolojik öğretim araçlarının sistematik şekilde 

kullanılmasını destekleyecek olan bu öğretim tasarım modelinin çevresel tutum üzerindeki 

etkilerini görmek son derece önemlidir.  

2.7.2. Yurt Dışında Yapılan Çalışmalar: Bu bölümde ASSURE modelinin eğitim 

öğretim alanlarında kullanımıyla ilgili olarak yurt dışında yapılan çalışmalar ele alınacaktır. 

Russel ve Sorge (1994) yürüttükleri çalışmada ortaokul ve lise seviyelerinde ders içerisinde 

teknoloji kullanımını desteklemek için öğretmen eğitimine dikkat çekmişlerdir. Çalışma 

kapsamında öğretmenler için atölye çalışmaları hazırlanarak katılımcıların ASSURE 

modeline göre hazırlanan ders planlarını tasarlayarak sunabilecekleri öğretim ortamları 

hazırlanmıştır. Çalışmanın sonucunda öğretmenlerin teknoloji kullanımı ile ilgili farkındalık 

düzeylerinde artış meydana geldiği sonucuna ulaşılmıştır.  

Muammar, Hardjono ve Gunawan (2015), yaptıkları deneysel çalışma ile ASSURE 

modelinin fen öğretimindeki etkiliğini araştırmışlardır. Çalışmanın sonucunda ASSURE 

modeline dayalı tasarlanan fen derslerinin geleneksel modele göre daha etkili sonuçlar 

oluşturduğuna ulaşılmıştır. Purvanti (2015), gerçekleştirdiği çalışmada, ASSURE modeline 

dayalı olarak geliştirmiş olduğu materyal ile matematik öğretimi ile ilgili öğrencilerin 
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algılarını değiştirerek matematik konusunda ön yargıya sahip olan öğrencilerin ön yargılarını 

kırmayı amaçlamıştır. Çalışmanın sonucunda elde edilen bulgulara göre oluşturulan 

materyalin, matematik öğretimini kolaylaştıracağı ve motivasyonu artıracağı sonucuna 

ulaşılmıştır.  

Ariefiani, Kustono ve Pathmantara (2016), proje tabanlı öğrenme ve ASSURE 

öğretim tasarım basamaklarını birlikte kullandıkları çalışmalarında öğreticilerin derslerinde 

kullanabileceği bir modül geliştirmişlerdir. Çalışmada hazırlanan modülün süreç akışı proje 

tabanlı öğrenmeye göre yapılmıştır. Bu süreç içerisinde ASSURE modeli basamakları da 

kullanılmıştır. Çalışma sonucunda hazırlanan modülün öğrenme sürecinde uygulanabilir 

niteliklere sahip olduğu görülmüştür. Hazırlanan modülün öğrenenleri sadece bilişsel, 

psikomotor ve duyuşsal açıdan değil, aynı zamanda bir projede bilgiyi keşfetme ve ekip 

çalışması açısından da destekleyeceği yönünde bulgular elde edilmiştir.  

Kim ve Downey (2016), yaptıkları çalışmada teknolojiyi sınıf ortamlarına nasıl 

entegre edebilecekleri konusunda öğretmenlere rehberlik eden öğretim tasarım modellerinden 

biri olan ASSURE modelinin K-12 öğrenme kazanımları üzerindeki etkilerini incelemeyi 

amaçlamışlardır. Yürütülen çalışmada 2 yıl boyunca ASSURE modeli kullanılarak geliştirilen 

39 farklı konu ve bu konuların öğrencilerin öğrenmesini teşvik etmedeki etkisi incelendi. 

Ayrıca çalışmada öğretmenlerin modele yönelik algıları ve öğretim stratejileri de 

incelenmiştir. 

Kristianti, Prabawanto ve Suhendra (2017) yürüttükleri çalışmada ASSURE öğretim 

tasarım modeli destekli Autograph yazılımı ile matematik öğretilen bireylerin eleştirel 

düşünme becerilerini incelemişlerdir. Yürütülen çalışma deneysel bir çalışmadır. Çalışmada 

kontrol grubunda geleneksel model ile matematik öğrenen bireylerin eleştirel düşünme 

becerileri incelenirken, deney grubunda ASSURE modeli ile matematik öğrenen bireylerin 

eleştirel düşünme becerileri incelenmiştir. Çalışmanın sonucunda ASSURE modelinin 

matematik öğrenmede ve eleştirel düşünmede olumlu yönde sonuçları olduğu görülmüştür. 

Reyes ve Oresta (2017) çalışmalarında medya araçlarının eğitimde daha etkili 

kullanımı için ASSURE modelini kullanarak bilgisayar tabanlı bir platform (SIA) 

oluşturmuşlardır.  Çalışmada geliştirilen materyalin kabul edilebilirlik düzeyi araştırılmıştır. 

Materyal çalışmanın yürütüldüğü araştırma grubu tarafından orijinallik, netlik ve dikkat 

çekicilik gibi çeşitli kriterlere göre değerlendirilmiştir. Sonuçlar incelendiğinde farklı 

uzmanlık alanlarında öğrenim gören bireylerin değerlendirme puanlarında farklılıklar söz 

konusu olsa da kesinlikle kabul edilebilir olduğu, ilgi çekici ve net materyaller olduğu 

sonucuna ulaşılmıştır.  
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Olayinka, Jumoke ve Oyebamiji (2018) yürüttükleri çalışmada Nijerya’da uygulanan 

eğitim sisteminin modelin uygulanmasına izin vermediğini; internet bağlantılarının 

yetersizliği ve uygulanan eğitim politikaları nedeniyle medya ve materyal kullanımının ciddi 

şekilde kısıtlandığı sonucuna ulaşmışlardır. Okullardaki teknolojik yetersizlik ve öğretmen 

donanımının yetersiz olduğu da elde edilen diğer bulgular arasındadır. Bu bağlamda yürütülen 

bu araştırmada belirtilen durumlara çözüm aranmak istenmiştir. Çalışmada ASSURE modeli 

basamakları Nijerya eğitim sistemine uygun olacak şekilde yeniden tasarlanarak 

yapılandırılmıştır. Yapılandırılan bu model TREASURE model olarak adlandırılmıştır. 

Yapılandırılan model sayesinde ASSURE modelinin başarılı şekilde uygulanmasının mümkün 

olabileceği tespit edilmiştir.  

Kasimovskayaa, Chabrerab , Laaksonenc , Pelanderc , Štiglicd , Geraskinaa , Schulce  

ve Cabrera (2021) tarafından yürütülen çalışmada, ASSURE modeli, e-platform 

entegrasyonları için Hemşirelik Eğitiminde Yenilik için Dijital Araç Kutusu (I BOX) 

malzemelerinin tasarlanmasında temel alınmıştır. Çalışma, dijital teknolojileri kullanan bir e-

platform üzerinde hemşirelik lisans öğrencilerine uygulamalı eğitim sürecini tasarlamak için 

bir ASSURE modeli geliştirmeyi amaçlamaktadır. Araştırma, ASSURE modeli üzerinde 

eğitim sürecinin öğretimsel bir tasarımını sunmaktadır. Araştırma kapsamında ASSURE 

modelinin ders sürecine entegrasyonu lisans seviyesinde hemşirelik eğitimlerinde olumlu 

sonuçlar doğurmuştur. Hem lisans seviyesinde hemşirelik eğitiminin tüm ihtiyaçlarını hem de 

yüksek tıp eğitiminin içerik standartlarını karşılamada başarılı bir öğretim tasarımı olduğu 

görülmüştür. Modele dayalı olarak geliştirilen içerikler ve materyaller çevrimiçi ortamlarda 

kullanılabilir nitelikte olup e-platform üzerinde bireylerin pratik becerilerinin gelişimini 

kolaylaştıran bir dijital teknoloji kaynağıdır. 

Yurt dışında ASSURE modelinin kullanıldığı çalışmalar incelendiğinde; ASSURE 

modelinin farklı alanlarda kullanıldığı, tasarlanan sürecin farklı gelişim dönemindeki 

öğrencilerle yürütüldüğü görülmektedir. İncelenen çalışmalarda; öğrenenlerin kavram 

yanılgıları, öğrenme güçlükleri, motivasyon, tutum ya da akademik başarıları üzerine 

yoğunlaşıldığı söylenebilir. Bununla beraber farklı ülkelerde farklı eğitim standartlarına sahip 

okullarda da uygulanmasına yönelik çalışmaların varlığı dikkat çekicidir. Bu durum ASSURE 

öğretim tasarımı modelinin esnek ve kolay uygulanabilir nitelikte olduğunu açıkça 

göstermektedir. Çalışmaların sonuçları incelendiğinde modelin uygulandığı bireylerde derse 

karşı olumlu tutum ve davranış geliştirmede etkili olduğu görülmektedir. Öğrenme üzerinde 

de olumlu yönde etki yarattığı yapılan çalışmalar incelendiğinde açıkça görülmektedir. 

Özellikle multidisipliner alanlarda son derece etkili bir öğretim tasarımı olduğu yapılan 
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literatür çalışmalarında görülmektedir. Bu bağlamda çevre eğitiminin ASSURE modeline 

dayalı dersler ile öğrencilere sunulmasının öğrencilerin çevresel tutumları üzerinde anlamlı 

derecede etkili olacağı düşünülmektedir. Özellikle yapılan literatür çalışmalarında çevre 

eğitiminin ASSURE modeli ile bütünleştirilerek sunulduğu çalışmalara rastlanmamış olması 

bu çalışmanın alana sunacağı katkıyı da gözler önüne sermektedir. Çalışmadan elde edilen 

sonuçların teknoloji destekli bir öğretim tasarım modelinin, çevre eğitiminin başarısı 

üzerindeki etkisini görme açısından faydalı olacağı düşünülmektedir.  
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3. BÖLÜM 

YÖNTEM 

Bu bölümde araştırmanın modeli, evren ve örneklem, veri toplama araçları, verilerin 

toplanması ve analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadır 

3.1. Araştırmanın Modeli 

Bu araştırmada çevre ile ilgili kavram ve sorunlar ASSURE öğretim tasarım modeli 

destekli yöntemler ve 2018 Fen Bilimleri Öğretim Programı’na dayalı yöntemlerle işlenerek 

öğrencilerin çevreye yönelik tutumlarındaki değişim karşılaştırmalı olarak incelenmiştir. Yarı 

deneysel yöntemin kullanıldığı bu çalışmada ön test ve son test kontrol gruplu yarı deneysel 

desen modeli kullanılmıştır (Linn ve Gronlund, 2000). Araştırmada deney ve kontrol 

grubundaki öğrenciler kura yöntemi ya da seçkisizlik ilkesi ile deney ve kontrol grubuna 

seçilemeyip hazır gruplar kullanılacağı için araştırma yarı deneysel olarak planlanmıştır. 

(Akgün, Büyüköztürk, Çakmak, Karadeniz ve Demirel, 2016; Karasar, 2016 ). 

Deney grubunda ASSURE öğretim tasarım modeli destekli yöntemler kullanılarak 

çevre ile ilgili kavramlar ve çevre sorunları anlatılmıştır. Bu bağlamda konu kapsamı uygun 

olduğu için 8. Sınıf Enerji Dönüşümleri ve Çevre Bilimi ünitesi hedef konu olarak seçilmiştir. 

Kontrol grubunda ise 2018 Fen Bilimleri Öğretim Programı’na dayalı yöntemlerle aynı 

konular anlatılmıştır. Ön test ve son test kontrol gruplu desenin kullanıldığı araştırmada deney 

ve kontrol grubundaki öğrencilere ön-test ve son-test olarak “Çevresel Tutum Ölçeği’’ 

uygulanmıştır. Özata Yücel ve Özkan (2014) tarafından geliştirilen bu ölçek 35 maddeli dört 

alt boyuttan oluşmaktadır. Ölçeğin alt boyutları “Çevresel Duygu, Çevresel Düşünce, Çevreye 

Yönelik Davranış ve Eylemde Bulunmaya İsteklilik” tir. Ayrıca ASSURE öğretim tasarımına 

dayalı derslerin işleneceği deney grubunda öğrenenlerin analizi basamağında öğrencilere Evin 

Gencel (2007) tarafından uyarlanan “Kolb Öğrenme Stilleri Envanteri-III” uygulanmıştır. 

Araştırmanın bağımlı değişkeni öğrencilerin çevreye yönelik tutum düzeyleridir. Bağımsız 

değişken ASSURE öğretim tasarımı modeli destekli öğretim yöntemleridir. Araştırmada 

deney ve kontrol grubuna ait puanların ortalamaları arasında anlamlı düzeyde fark olup 

olmadığını belirleyebilmek için “Bağımsız Gruplar İçin t-Testi” analizi uygulanmıştır. Deney 

ve kontrol grubunun kendi içinde, araştırma sürecinin başındaki ön test ile araştırma 

tamamlandıktan sonra yapılan araştırma sonundaki son test arasındaki puan ortalamaları 

arasında anlamlı düzeyde bir fark olup olmadığını belirleyebilmek için, “Bağımlı Gruplar’’ 

için t-Testi analizi kullanılmıştır. Ayrıca karşılaştırılan gruplar arasındaki etki büyüklüğünün 

belirlenebilmesi için Cohen’s - d değeri hesaplanmıştır.  
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3.2. Evren ve Örneklem 

Yürütülen bu çalışmanın evreni, Balıkesir ilinde ortaokullarda öğrenim gören 

öğrencilerdir. Ancak bu örnekleme ulaşmak çok zor ve zaman alıcı olacağından örneklemi 

oluşturan deneysel çalışma grubu Balıkesir ili Erdek ilçesi merkezinde bulunan devlete bağlı 

bir ortaokul olan 18 Eylül Ortaokulu’nda 8. Sınıfta öğrenim gören 32 öğrenci ile 

gerçekleştirilmiştir. Bu bağlamda örneklem seçiminde seçkisiz olmayan örnekleme 

yöntemleri içerisinde yer alan amaçsal örnekleme türlerinden, uygun örnekleme kullanılarak 

katılımcılar seçilmiştir. Amaçsal örnekleme seçkisiz olmayan bir örnekleme yaklaşımı olup 

çalışma amacına en uygun ve zengin veri elde etmeyi ve derinlemesine araştırma yapmayı 

sağlayan bir örnekleme yöntemidir. Belirli ölçütleri karşılayan, belirli durumları içine alan 

durumlarda çalışılmak istendiğinde tercih edilen bir yaklaşımdır (Akgün, Büyüköztürk, 

Çakmak, Karadeniz ve Demirel, 2016). Amaçsal örnekleme türlerinden biri olan uygun 

örnekleme zaman, para ve iş gücü kaybını önlemeyi hedefleyen en ulaşılabilir durum ve 

örneklem üzerinde çalışmayı hedefleyen bir örnekleme türüdür (Cohen ve Manion, 1998; 

Ravid, 1994). Bu çalışmada da zaman tasarrufu sağlanabilmesi açısından uygun örnekleme 

tercih edilmiştir.  

3.3. Veri Toplama Araçları 

Çalışma kapsamında ASSURE öğretim tasarımına dayalı derslerin işleneceği deney 

grubunda “Öğrenenlerin Analizi” basamağında öğrencilere Evin-Gencel (2007) tarafından 

uyarlanan “Kolb Öğrenme Stilleri Envanteri-III” ve “Kişisel Bilgi Formu” uygulanmıştır. 

Ayrıca bireylerin çevresel tutumlarını belirlemede deney ve kontrol grubundaki öğrencilere 

ön-test ve son-test olarak Özata Yücel ve Özkan (2014) tarafından geliştirilen “Çevresel 

Tutum Ölçeği’’ uygulanmıştır. 

3.3.1. Kolb Öğrenme Stilleri Envanteri-III: Kolb tarafından geliştirilen öğrenme 

stilleri envanterinin son versiyonu olan versiyon üç 1999 yılında geliştirilmiştir. Öğrenme 

stilleri envanterinin Türkçe’ye çevrilmesi ve uyarlaması Evin Gencel (2007) tarafından 

gerçekleştirilmiştir. Kolb tarafından son versiyonda bu envanterin somutlaştırılabilmesi için 

ifade değişikliğine gidilmiştir. Öğrenme stillerinin isimleri “Ayrıştırma”, “Değiştirme”, 

“Özümseme” ve “Yerleştirme” şeklinde değiştirilmiştir. Bununla beraber en önemli değişiklik 

ise kodlama ve değerlendirme işlemlerinde meydana gelmiştir. Bu farklılık özellikle ölçeğin 

yorumlanması aşamasında ön plana çıkmaktadır. Ölçek önceki versiyonlarda da olduğu gibi 

on iki adet tamamlamalı maddeden oluşmaktadır.  
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Ölçeği oluşturan maddeler incelendiğinde maddelerde yer alan dört seçeneğin 1 ile 4 

arasında puanlandığı görülmektedir. Puanlamadan sonra elde edilen birleştirilmiş puanlar 

Soyut kavramsallaştırma (S.K.), Somut Deneyim ( S.D.), Aktif Deneyim (A.D.) ve Yansıtıcı 

Gözlem (Y.G.) şeklinde elde edilmekte ve alınan puanlar -36 ile +36 arasında değişmektedir. 

S.K. – S.D. farkıyla elde edilen puan ile A.D. –Y.G. farkıyla elde edilen puanlar Şekil 3.’de 

verilen koordinat sistemi üzerine yerleştirilmektedir. A.D.- Y.G. farkıyla elde edilen puan x 

eksenine yerleştirilirken S.K. – S.D. farkıyla elde edilen puan y eksenine yerleştirilmektedir. 

Bu iki eksende bulunan noktaların koordinat sistemi üzerinde kesiştiği nokta ise bireyin 

öğrenme stilini göstermektedir.  

Şekil 3  

Kolb öğrenme stilleri envanteri – III koordinat sistemi ( Kolb, 1999) 

 

Kolb öğrenme stilleri envanteri versiyon üç diğer versiyonlarda da olduğu gibi 

temelini Kolb’un “Deneyimsel Öğrenme Kuramı” ndan almaktadır. Kolb’un bu kuramın bir 

uzantısı olarak geliştirmiş olduğu öğrenme stilleri sınıflaması öğrenmenin deneyimler yoluyla 

oluşması sürecinin de bir göstergesi haline gelmiştir (Ergür, 1998; Healy ve Jenkins, 2000;  

Kolb, 1984; Loo, 2002). Kolb’un öğrenme stilleri envanteri ile ilgili ayrıntılı bilgilerin 

verilmesinden önce Kolb “Deneyimsel Öğrenme Kuramı” ile ilgili temel bilgilere sahip olmak 

daha doğru olacaktır. Deneyimsel öğrenme kuramı, sadece öğrenmeyle ilgili stilleri ortaya 

koyma değil aynı zamanda öğrenme ve bireysel gelişim gibi temel konuları da kapsamaktadır. 

Kolb’un deneyimsel öğrenme kuramı öğrenmede deneyimin önemine vurgu yapan Dewey, 
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bireyin etkin katılımını vurgulayan Lewin ve zeka ile çevresel etkileşime dikkat çeken 

Piaget’in köklü çalışmalarına dayanmaktadır (Yoon, 2000).  

Kolb öğrenmeyi dört adımda oluşan bir süreç olarak açıklamaktadır. Bireylerin 

yaşadıkları çevrede bazı somut deneyimler kazandıklarını ve bu deneyimleri farklı şekillerde 

gözlemleyerek yansıttıklarını ifade etmektedir.  Bununla beraber yansıtılan gözlemlerin soyut 

kavramsallaştırmalar yapılmasında etkili olduğunu vurgulamaktadır. Sonuç olarak bireyler 

kazanmış oldukları öğrenme deneyimlerini daha sonraki süreçlerde rehber olarak 

kullanmaktadırlar (Evin Gencel, 2007; Kolb, 2000; Whitcomb, 1999).  

Deneyimsel öğrenme kuramının en temel ilkesi “öğrenme edinilen deneyimlerin bir 

sonucudur” şeklinde ifade edilmektedir. Deneyimsel öğrenmenin bir diğer odak noktası ise 

bireylerin her zaman aynı şekilde öğrenmediği üzerinedir (Kolb, 2000). Bahsedilen temel 

ilkeler modelin çekirdeğini oluşturan yapıya sahiptir. Kolb’a göre somut deneyimler 

kavramlara, kavramlar ise yeni deneyimlere dönüşmektedir. “Dört aşamalı döngü” olarak 

ifade edilen bu süreç bireylerin yaşama uyum sağlama becerilerini göstermektedir (Evin 

Gencel, 2007).  

Kolb öğrenme stilleri ile ilgili olarak iki temel boyut ortaya koymaktadır. Bu boyutlar 

birbirinden bağımsız ancak birbirini destekleyen kavrama (prehension) ve dönüştürme 

(transformation)’dır (Şekil 4).  

Şekil 4 

Kolb öğrenme stilleri modelinde iki boyut ( Yoon, 2000; 37). 
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Şekil 4 incelenecek olursa, somut deneyim ile soyut kavramsallaştırma dikey 

süreklilik çizgisinin iki ayrı ucunda bulunmaktadır ve bireyin bulunduğu ortamı, 

deneyimlerini algılama biçimlerini ifade etmekte ve Kolb modelinde yer alan “kavrama 

boyutu” nu ifade etmektedir. Kavrama boyutu bireyin somut deneyimlerinden yola çıkarak 

sezgisel yollarla öğrenmesini içermektedir. Süreklilik çizgisinin yatay bölümü incelenecek 

olursa yansıtıcı gözlem ve aktif deneyim kavramlarının bulunduğu görülür. Bu kavramlar 

bireyin edinmiş olduğu bilgiyi dönüştürme ve işleme tercihlerini ortaya koyan “ dönüştürme 

boyutu” nu göstermektedir (Kolb, 1984; 2000). Kolb süreklilik çizgilerinin kesişmesiyle 

oluşan dört çeyreğin her birini bir öğrenme stili olarak tanımlamıştır. Burada yer alan temel 

fikir deneyimlerin biçimsel veya kavramsal olarak sunulduğu ve deneyimler arasında bazı 

transferlerin gerçekleştiği takdirde öğrenmenin gerçekleşeceğidir (Gencel, 2007; Kolb, 2000). 

Kolb’a ait öğrenme stilleri Şekil 5’te özetlenmiştir.  

Şekil 5 

Kolb’un öğrenme stilleri sınıflaması (Kolb, 2000) 

 

Kolb öğrenme stillerini birey ve çevre etkileşimi sonucunda oluşan kalıcı durumlar 

olarak tanımlamaktadır. Bireyler farklı öğrenme yollarını tercih ederek veya bu yolları 

beraber kullanarak öğrenebilmektedirler. Tüm bu durumlar göz önüne alındığında somut 

deneyim, yansıtıcı gözlem, soyut kavramsallaştırma ve aktif deneyim olmak üzere dört 

öğrenme yolu tanımlanmaktadaır (Evin Gencel, 2007). Bu öğrenme yollarından ilki olan 

somut deneyimde kuram ve genellemelere ulaşmak yerine deneyimleri anlamanın ve sorun 
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çözmenin önemli olduğuna vurgu yapılmaktadır. Öğrenme döngüsünün ikinci aşaması olan 

yansıtıcı gözlemde öğrenilenler ve gözlenenler üzerine düşünerek farklı bakış açıları 

geliştirmenin önemine dikkat çekilmektedir. Soyut kavramsallaştırmada ise somut 

deneyimlerle öğrenmenin aksine mantık, düşünce ve kavramlara odaklanma söz konusudur. 

Öğrenme döngüsünün son aşaması olan aktif deneyimde ise öğrenen bireylerin öğrenme yolu 

olarak deneyimleri ön planda tutması söz konusudur. Öğrenme döngüsünün bu aşamasında 

öğrenen bireylerin deneyimlerle öğrenmesine ve öğrendiklerini uygulamasına yönelik 

olanakların sağlanması gerektiğine vurgu yapılmaktadır (Evin Gencel, 2007; Healey ve 

Jenkins,  2000; Hein ve Budny, 2000; Kılıç, 2000; Kolb, 1984).  

Kolb Deneyimsel Öğrenme Kuramı içerisinde yer alan öğrenme stilleri yukarıda 

değinilen dört temel öğrenme yolunun kesişiminden elde edilmektedir. Bu bağlamda öğrenme 

stilleri “Değiştirme”, “ Özümseme” , “ Ayrıştırma” ve “ Yerleştirme” olarak isimlendirilmiştir 

(Evin Gencel, 2007). Değiştirme öğrenme stili, somut deneyim ve yansıtıcı gözlem öğrenme 

yollarının bileşiminden oluşmaktadır. Bu öğrenme stiline sahip bireyler durumlara karşı farklı 

bakış açılarıyla yaklaşmayı tercih etmektedirler. Olaylar arasındaki ilişkileri analiz etmeyi 

severler. Bir durum karşısında hemen harekete geçmek yerine gözlem yapmayı düşünmeyi 

tercih ederler (Kolb, 2000). Bu bireyler beyin fırtınası tekniğinde olduğu gibi farklı fikirlerin 

üretildiği durumlar üzerinde yoğunlaşmaktan hoşlanırlar (Ekici, 2003). Ayrıca değiştiren 

öğrenme stiline sahip bireylerin farklı bakış açıları geliştirme üzerine olan becerilerinin 

gelişmiş düzeyde olması bu bireylerin yaratıcı yönlerinin de gelişmiş olduğunun bir göstergesi 

niteliğindedir. Bu bireylerin en zayıf yönleri ise karar vermede güçlük yaşamalarıdır (Ergür, 

1998). Bu bireylerin öğrenmelerinde karar vermelerini kolaylaştıracak öğrenme etkinliklerine 

yer verilmesi gerekmektedir özellikle de grup çalışmaları, kişisel geri bildirimler öğrenme 

sürecine olumlu katkılar sağlayacak unsurlar arasında yer almaktadır (Evin Gencel, 2007; 

Kolb, 2000).  

Özümseme öğrenme stili soyut kavramsallaştırma ve yansıtıcı gözlem öğrenme 

yollarının kesişiminden meydana gelmektedir. Bu öğrenme stiline sahip bireylerin geniş ve 

kapsamlı bilgileri mantıksal bir bütün haline getirmede başarılı oldukları son derece dikkat 

çekicidir. Özümseme öğrenme stiline sahip bireylerin ne yazık ki uygulamalı çalışmalarda 

sistematik bir yaklaşım izlemede yetersiz kaldıkları gözlenmiştir (Ergür, 1998; Kolb, 1984). 

Özümseme öğrenme stiline sahip bireyler öğretmeni en önemli bilgi kaynağı olarak kabul 

ederler ve soyut kavramlar ve olaylar üzerine yoğunlaşmayı severler (Kılıç, 2002).  

Ayrıştırma öğrenme stiline sahip bireyler soyut kavramsallaştırma ve aktif deneyim 

öğrenme yollarını bir arada kullanmaktadırlar. Bu bireyler “fikirlerin pratik uygulayıcıları” 
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olarak kabul edilmektedirler (Kolb, 1984; 2000). Ayrıştırma öğrenme stiline sahip bireyler 

uygulamalar ve denemeler yaparak doğru bilgiye ulaşmayı tercih ederler.  

Yerleştirme öğrenme stili, somut deneyim ve aktif deneyim öğrenme yollarının 

kesişiminden oluşmaktadır. Bu öğrenme stiline sahip bireylerin en belirgin özellikleri 

yaşantılarından sonuçlar çıkarmalarıdır. Lider özelliklere sahip bu bireyler öğrenme sürecinde 

teknik çözümlemelerden ziyade kişisel ilişkilerden yararlanmayı ve diğer bireylerin bilgilerine 

başvurmayı tercih ederler (Aşkar ve Akkoyunlu, 1993; Yeşilyurt, 2019). Bu bireylerin 

öğrenme ortamlarının düzenlenmesinde deneyimlerinden yola çıkarak öğrenmelerini 

destekleyecek ve yansıtıcı düşünme özelliklerini kullanabilecekleri deneme yanılma 

etkinliklerine yer verilmesi önem taşımaktadır.  

3.3.2. Kişisel Bilgi Formu: ASSURE öğretim tasarım modelinin ilk basamağı 

“Öğrenenlerin Analizi” basamağıdır. Bu basamakta öğrencilere ait verilerin toplanabilmesi 

için araştırmacı tarafından oluşturulan bir form öğrencilere sunulmuştur. “Kişisel Bilgi 

Formu” 11 maddelik bir form olup öğrencilerin teknolojik, ekonomik ve sosyal yeterliliklerini 

belirlemek amacıyla oluşturulmuştur. Uygulanan “Kişisel Bilgi Formu” Ek. 3.’te yer 

almaktadır.  

3.3.3. Çevresel Tutum Ölçeği: Çevresel tutum ölçeği ortaokul öğrencilerine yönelik 

çevresel tutumların belirlenebilmesi için Özata Yücel ve Özkan (2014) tarafından 

geliştirilmiştir. Ölçek iki alt bölümden ve 41 maddeden meydana gelmektedir. Maddeler 5’li 

likert tipinde puanlanmaktadır. Ölçeğe ait geçerlik ve güvenirlik çalışmaları için Aralık 

2011’de Kocaeli ilindeki çeşitli ortaokullarda öğrenim gören 512 öğrenciye uygulama 

yapılmıştır. Uygulama sonucunda elde edilen veriler SPSS ve LISREL programlarında analiz 

edilerek ölçeğin yapı geçerliliği, açımlayıcı ve doğrulayıcı faktör analizleri yardımıyla 

incelenmiştir. Açımlayıcı faktör analizi sonucunda bazı maddeler çıkarılarak ölçeğe son şekli 

verilmiştir. İlk alt ölçeğin “ davranış” olarak isimlendirilen tek bir boyuttan, ikinci alt ölçeğin 

ise “düşünce”, “duygu” ve “eylemde bulunmaya isteklilik “ olmak üzere üç boyuttan oluştuğu 

görülmüştür. Doğrulayıcı faktör analizi sonuçları incelendiğinde elde edilen uyumluluk 

indeksleri, her iki alt ölçeğin kuramsal yapıyla ve açımlayıcı faktör analiziyle iyi/mükemmel 

uyum gösterdiğini ortaya koymuştur. Birinci alt ölçeğin madde- toplam korelasyonlarının 

0,37 ile 0,67 arasında olduğu sonucundan hareketle iç tutarlılığın yüksek olduğu sonucuna 

ulaşılmıştır. Ölçeğe ait Cronbach Alpha değeri 0,84, Gutman Split Half değeri 0,831 ve 

Spearman Brown katsayısı ise 0,83 olarak belirlenmiştir. İkinci ölçekle ilgili olarak madde- 

toplam puanları 0,30 ile 0,77 arasındadır ve bu durum ikinci alt ölçeğin iç tutarlılığın yüksek 

olduğunu göstermektedir  (Büyüköztürk, 2016). İkinci alt ölçeğin Cronbach Alpha değeri 
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0,81; Gutman Split Half değeri 0,73 ve Sperman Brown 0,73 olarak belirlenmiştir. Bu 

bulgulardan yola çıkıldığında ikinci alt ölçeğe ait güvenilirliğin de iyi olduğu sonucuna 

ulaşılmaktadır (Büyüköztürk, 2016). Son işlemde ölçeğin tamamının Cronbach Alpha değeri 

hesaplanmış ve 0,88 değeri elde edilmiştir. Tüm bulgular göz önüne alındığında geliştirilen 

çevresel tutum ölçeğinin geçerli ve güvenilir olduğu sonucuna ulaşılmaktadır. Ayrıca ters 

işleyen madde açısından ölçek maddeleri incelendiğinde birinci alt ölçekte ters işleyen madde 

bulunmadığı, ikinci alt ölçekte ise 1. , 3. , 5. , 7. , 10. , 12. ve 15. maddelerin ters işlediği 

sonucuna ulaşılmıştır.  

3.4. Verilerin Toplanması ve Analizi 

Araştırma kapsamında verilerin toplanması ve analiz edilmesi üç aşamada 

gerçekleştirilmiştir. Bu aşamalar uygulama öncesi aşama, uygulama aşaması ve uygulama 

sonrası aşama şeklinde isimlendirilmiştir.  

3.4.1. Uygulama Öncesi Aşama: Uygulama öncesinde araştırma çalışmasının 

yürütülebilmesi için gerekli araştırma izinleri alınarak çalışmaya katılması planlanan sınıflara 

veli izin formları dağıtılmış ve gerekli onaylar alınmıştır. Bu onayların ardından çalışmaya 

katılacak sınıflardaki toplam öğrenci sayısının 32 olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Bu 

öğrencilerden 16 tanesi deney grubunda diğerleri ise kontrol grubunda yer almaktadırlar. 

Deney grubundaki öğrencilere ASSURE öğretim tasarım modeline uygun ders planları 

hazırlanacağından öğrenenlerin analizi basamağında yer alan bilgilerin edinilebilmesi için 

katılımcı öğrencilere kişisel bilgi formu dağıtılmıştır. Ayrıca öğrenenlerin öğrenme stillerinin 

belirlenebilmesi için Kolb Öğrenme Stilleri Envanteri III uygulanmıştır. Öğrenme Stilleri 

Envanterine ait uygulama formu Ek. 4.’te verilmiştir. Deney grubunda öğrenenlerin analiz 

edilebilmesi için uygulanan “Kişisel Bilgi Formu” ve “Kolb Öğrenme Stilleri Envanteri III” e 

ait uygulama tarihi ve süresine ilişkin veriler Tablo 1.’de yer almaktadır.  

Tablo 1  

Kişisel Bilgi Formu ve Kolb Öğrenme Stilleri Envanteri’ nin uygulanmasına ilişkin veriler  

Tarih Ders Saatleri Uygulama Araçları Süre (dk) 

01.03.2022 (deney) 1 Ders Saati KÖSE-III 40 dk 

01.03.2022 (deney) 1 Ders Saati Kişisel Bilgi Formu 40 dk 

01.03.2022 (kontrol) 1 Ders Saati Kişisel Bilgi Formu 40 dk 

 

Kişisel Bilgi Formu’ndan elde edilen veriler incelendiğinde öğrencilere ait bazı genel 

bilgilere ulaşılmıştır. Buna göre ASSURE öğretim tasarım modeli destekli ders planlarının 

uygulandığı hedef kitle, ortaokul 8. sınıfta okuyan 13-14 yaş grubundaki sosyo-ekonomik 

yapı bakımından orta ve alt derecede olan öğrencilerdir. Bu yaş grubundaki öğrenciler 
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tümdengelim ve tümevarım gibi zihinsel işlemler yapabilir. Sembollerle düşünür ve 

genellemeler yapabilir. Okul Marmara bölgesinde bulunmaktadır. Sınıfın hepsinin 

materyalleri vardır. Öğrencilerin tamamının evinde telefon ya da bilgisayarı bulunmaktadır. 

İnternet bağlantıları mevcuttur. Öğrencilerin velilerinin eğitim seviyesi; beş öğrenci velisi 

ilkokul, üç öğrenci velisi ortaokul, yedi öğrenci velisi lise ve bir öğrenci velisinin eğitim 

seviyesinin yüksek okul olduğu tespit edilmiştir. Deney grubunda bulunan öğrencilerin 9’u 

erkek 7’si kız öğrenciden oluşmaktadır. Elde edilen verilere ek olarak uygulayıcı araştırmacı 

aynı zamanda sınıfın derslerine girdiğinden bazı gözlemsel bilgiler edinmiştir. Buna 

verilerden yola çıkılarak elde edilen bilgilere göre öğrenciler, etkinlik yapmaktan çok zevk 

almaktadır. Öğrenciler grup ve bireysel çalışmalardan hoşlanmakta ve özellikle bilgisayar 

üzerinden sunulan uygulamalara ilgilidirler. Öğrenciler sistematik şekilde sunulan konu 

anlatımlarından ve konunun tartışıldığı ortamlardan zevk almaktadırlar.  

Kolb Öğrenme Stilleri Envanteri III’ ün uygulanmasının ardından elde edilen veriler 

analiz edilerek deney grubunda yer alan öğrencilerin öğrenme stilleri tespit edilmiştir. 

Öğrencilerin öğrenme stillerine ait veriler Tablo 2.’de verilmiştir.  

Tablo 2 

 Deney grubundaki öğrencilerin öğrenme stillerine ait veriler  

Öğrenci Öğrenme Stili 

1. Öğrenci Değiştirme Öğrenme Stili 

2. Öğrenci Değiştirme Öğrenme Stili 

3. Öğrenci Değiştirme Öğrenme Stili 

4. Öğrenci Değiştirme Öğrenme Stili 

5. Öğrenci Yerleştirme Öğrenme Stili 

6. Öğrenci Ayrıştırma Öğrenme Stili 

7. Öğrenci Özümseme Öğrenme Stili 

8. Öğrenci Değiştirme Öğrenme Stili 

9. Öğrenci Değiştirme Öğrenme Stili 

10. Öğrenci Değiştirme Öğrenme Stili 

11. Öğrenci Değiştirme Öğrenme Stili 

12. Öğrenci Değiştirme Öğrenme Stili 

13. Öğrenci Değiştirme Öğrenme Stili 

14. Öğrenci Ayrıştırma Öğrenme Stili 

15. Öğrenci Değiştirme Öğrenme Stili 

16. Öğrenci Değiştirme Öğrenme Stili 

 

Tablo 2 incelendiğinde deney grubunda bulunan öğrencilerin sahip oldukları öğrenme 

stilleri görülmektedir. Tablo 2.’de yer alan veriler analiz edilerek deney grubundaki öğrenme 

stillerine ait frekans ve yüzde verileri Tablo. 3’de sunulmuştur.  
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Tablo 3 

Deney grubundaki öğrencilerin öğrenme stillerine ait frekans ve yüzde verileri 

Öğrenme Stili  Frekans Yüzde ( %) 

Yerleştirme 1 6,3 

Değiştirme 12 75,0 

Ayrıştırma  2 12,5 

Özümseme 1 6,3 

Toplam 16 100 

 

Tablo 3’e ait veriler incelendiğinde uygulanan envanter deney grubundaki öğrenme 

stillerinin;  % 75 oranında “Değiştirme” öğrenme stiline, % 6,3 ile “Yerleştirme” ve 

“Özümseme” öğrenme stiline ve % 12,5 oranında “Ayrıştırma” öğrenme stiline ait olduğunu 

ortaya koymaktadır. Bu verilere göre deney grubundaki ağırlıklı öğrenme stilinin 

“Değiştirme” öğrenme stili olduğu görülmektedir. Değiştirme öğrenme stiline sahip bireyler 

izleyerek ve bilgiyi hissederek öğrenmeye yatkındırlar (Kolb, 1999). Somut durumlara 

yönelik olarak farklı bakış açılarıyla yaklaşmayı severler. Bu yüzden konu başlangıçlarında 

sınıfça yapılacak “Beyin Fırtınası” etkinlikleri öğrencilerin derste aktif olmasını sağlayabilir. 

Değiştirme öğrenme stiline sahip bireyler herhangi bir olay karşısında gözlem yaparak 

yorumlamayı ve yorumları üzerinde düşünerek öğrenmeyi tercih ederler (Ekici, 2003). Ayrıca 

en belirgin yetenekleri olaylar arasında sistematik ilişkiler kurmalarıdır. Düşünme yetenekleri 

gelişmiş olduğundan değer ve anlamların farkındalığına sahiptirler (Ergür, 1998). Sistematik 

şekilde sunulan bilgileri öğrenmeyi ve sunulan konular arasındaki bağlantıları kurmayı 

severler (Kolb, 2000; Yeşilyurt, 2019). Öğrenme sürecinde gösterdikleri sabır en belirgin 

özelliklerinden biridir. Bu süreçte dikkatli ve sabırlı olmalarına karşın eylemde bulunmaya 

yatkın değildirler (Ekici, 2003). Öğretim sürecinde “Nasıl?” sorusunu kullanarak, problem 

çözerek, tartışarak öğrenme bu öğrenciler üzerinde oldukça etkilidir. Ayrıca “Gösteri” 

yöntemi de değiştiren öğrenme stiline sahip bireylerin öğrenmeleri üzerinde etkili 

yöntemlerden biridir. Öğretmen bu öğrenciler için düşünmeye ve araştırmaya yönlendiren 

deneyler yapabilir (Yeşilyurt, 2019).  

Değiştirme öğrenme stiline sahip bireylere deneme yanılma yapabilecekleri online 

oyunlar, simülasyon ve animasyonlar, gösteri, gezi, örnek olay, argümantasyon gibi öğrenme 

ortamlarının sunulması öğretim sürecinin etkili olmasını sağlayacaktır. Bu bağlamda edinilen 

veriler ışığında hazırlanacak ders planlarında öğrencilerin öğrenme stillerine uygun olarak 

grup tartışmaları, örnek olay,  argümantasyon etkinlikleri, beyin fırtınası gibi öğretim 

tekniklerinin yanı sıra görsel ağırlıklı sunum, video, animasyon gibi materyallerin 
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kullanılmasına karar verilmiştir. Bu bilgiler ışığında hazırlanan ders planı Ek. 5.’de yer 

almaktadır.  

3.4.2. Uygulama Aşaması: Uygulama aşamasında ASSURE öğretim tasarım 

modelinin öğrencilerin çevresel tutumları üzerindeki etkisinin incelenebilmesi için deney 

grubunda ASSURE öğretim tasarım modeli destekli dersler işlenirken, kontrol grubunda aynı 

dersler 2018 Fen bilimleri dersi öğretim programındaki yöntem ve tekniklerle işlenmiştir.  

Araştırmanın uygulama aşaması 2021-2022 eğitim öğretim yılında Fen Bilimleri 

Dersi’nde, 18 Eylül Ortaokulu’nda öğrenim gören 8. Sınıf öğrencileriyle gerçekleştirilmiştir.  

ASSURE öğretim tasarım modelinin çevresel tutum üzerindeki etkilerinin incelenebilmesi 

için ön test- son test uygulaması yapılmıştır. Ön test ve son test için Özata Yücel ve Özkan 

(2014) tarafından geliştirilen “Çevresel Tutum Ölçeği “ kullanılmıştır. Ön test uygulamasının 

ardından deney grubundaki öğrencilere ASSURE öğretim tasarım modeli destekli ders 

planları hazırlanarak uygulanmıştır. Uygulanan ön teste ilişkin tarih ve uygulama sürelerine 

ilişkin bilgiler Tablo 4’de verilmiştir.  

Tablo 4 

Çevresel tutum ölçeğinin ön test uygulamasına ilişkin açıklamalar 

Tarih Ders Saatleri Ölçek Süre 

01.03.2022 (deney) 1 Ders Saati ÇTÖ 40 dk 

01.03.2022 (kontrol) 1 Ders Saati ÇTÖ 40 dk 

 

Araştırmanın amacına uygun şekilde öğrencilerin çevresel tutumlarının 

belirlenebilmesi için hedef konu olarak “Enerji Dönüşümleri ve Çevre Bilimi” ünitesi tercih 

edilmiştir. Ünite içerisinde yer alan ana konu başlıkları “ Besin Zinciri ve Enerji Akışı”, 

“Madde Döngüleri ve Çevre Sorunları” ve “Sürdürülebilir kalkınma “ şeklindedir. Ünite için 

öğretim programında öngörülen süre 24 ders saatidir. Bu amaçla deney grubuna uygulanacak 

derslerde 12 adet ders planı hazırlanarak kullanılmıştır. Uygulama süresi toplamda 6 hafta 

sürmüştür. İlk hafta deney ve kontrol gruplarında işlenen konular Tablo 5 ‘te verilmiştir. 

Tablo 5 

İlk hafta işlenen konular  

Tarih Ders Saati Konular 

07. 03. 2022 (deney) 2 Ders Saati Besin Zinciri ve Enerji Akışı 

10. 03. 2022 (deney) 2 Ders Saati Enerji Dönüşümleri 

07. 03. 2022 (kontrol) 2 Ders Saati Besin Zinciri ve Enerji Akışı 

10. 03. 2022 (kontrol) 2 Ders Saati Enerji Dönüşümleri 

 

Tablo 5’e göre ilk hafta deney ve kontrol gruplarında “Besin Zinciri” konusu 

kapsamında besin zinciri, besin ağı, üretici, tüketici, ayrıştırıcı, ekoloji piramidi, biyolojik 
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birikim kavramları üzerinde durulmuştur. “Enerji Dönüşümleri” konusu kapsamında ise 

fotosentez kavramı üzerinde durulmuştur. Deney grubunda yukarıda belirtilen konu ve 

kavramlar ASSURE öğretim tasarım modeline göre hazırlanan ders planlarına göre 

işlenmiştir. İkinci hafta deney ve kontrol gruplarında işlenen konulara ait bilgiler Tablo 6.’da 

verilmiştir.  

Tablo 6 

İkinci hafta işlenen konular  

Tarih Ders Saati Konular 

14. 03. 2022 (deney) 2 Ders Saati Enerji Dönüşümleri 

17. 03. 2022 (deney)  2 Ders Saati Enerji Dönüşümleri 

14. 03. 2022 (kontrol) 2 Ders Saati Enerji Dönüşümleri 

17. 03. 2022 (kontrol) 2 Ders Saati Enerji Dönüşümleri 

 

Tablo 6 İncelendiğinde deney ve kontrol gruplarında ikinci hafta işlenen konunun 

“Enerji Dönüşümleri” olduğu görülmektedir. Bu konu kapsamında her iki grupta da 

fotosentez hızını etkileyen faktörler ve solunum kavramları üzerinde durulmuştur. Üçüncü 

hafta deney ve kontrol gruplarında işlenen konulara ait bilgilere Tablo 7 ‘de yer verilmiştir.  

Tablo 7 

Üçüncü hafta işlenen konular 

Tarih        Ders Saati Konular 

21. 03. 2022 (deney)        2 Ders Saati          Enerji Dönüşümleri 

24. 03. 2022 (deney)        2 Ders Saati           Madde Döngüleri ve Çevre Sorunları 

21. 03. 2022 (kontrol)        2 Ders Saati          Enerji Dönüşümleri 

24. 03. 2022 (kontrol)        2 Ders Saati           Madde Döngüleri ve Çevre Sorunları 

 

Tablo 7 ‘de yer alan bilgiler incelendiğinde üçüncü hafta deney ve kontrol gruplarında 

“Enerji Dönüşümleri” konusunun işlendiği görülmektedir. Bu konu kapsamında oksijenli ve 

oksijensiz solunum kavramları üzerinde durulmuştur. Ayrıca “Madde Döngüleri ve Çevre 

Sorunları“ konusu kapsamında su döngüsü, oksijen döngüsü, azot döngüsü, karbon döngüsü 

kavramları üzerinde durulmuştur. Dördüncü haftaya ait işlenen konu bilgisi Tablo 8’de yer 

almaktadır. 

Tablo 8 

Dördüncü hafta işlenen konular 

Tarih Ders Saati Konular 

28. 03. 2022 (deney) 2 Ders Saati Madde Döngüleri ve Çevre Sorunları 

31. 03. 2022 (deney) 2 Ders Saati Madde Döngüleri ve Çevre Sorunları 

28. 03. 2022 (kontrol) 2 Ders Saati Madde Döngüleri ve Çevre Sorunları 

31. 03. 2022 (kontrol) 2 Ders Saati Madde Döngüleri ve Çevre Sorunları 
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Tablo 8 incelendiğinde dördüncü hafta deney ve kontrol gruplarında “Madde 

Döngüleri ve Çevre Sorunları” konusu işlendiği görülmektedir. Bu konu kapsamında çevre 

sorunları, küresel çevre sorunları, sera etkisi, küresel ısınma, ozon tabakası kavramları 

üzerinde durulmuştur. Beşinci haftada işlenen konular Tablo 9’da yer almaktadır.  

Tablo 9 

Beşinci hafta işlenen konular 

Tarih Ders Saati Konular 

04. 04. 2022 (deney) 2 Ders Saati Madde Döngüleri ve Çevre Sorunları 

07. 04. 2022 (deney) 2 Ders Saati Sürdürülebilir Kalkınma 

04. 04. 2022 (kontrol) 2 Ders Saati Madde Döngüleri ve Çevre Sorunları 

07. 04. 2022 (kontrol) 2 Ders Saati Sürdürülebilir Kalkınma 

 

Tablo 9 incelendiğinde deney ve kontrol gruplarında işlenen konular görülmektedir. 

Beşinci haftada “Madde Döngüleri ve Çevre Sorunları” konusu kapsamında küresel iklim 

değişikliği, ekolojik ayak izi, uluslararası çevre müzakereleri (Kyoto Protokolü) kavramları 

üzerinde durulmuştur. “Sürdürülebilir Kalkınma” konusu kapsamında ise sürdürülebilirlik ve 

tasarruf kavramları üzerinde durulmuştur. Altıncı hafta deney ve kontrol gruplarında işlenen 

derslere ait konu bilgileri Tablo 10’da verilmiştir.  

Tablo 10 

Altıncı hafta işlenen konular 

Tarih Ders Saati Konular 

18. 04. 2022 (deney) 2 Ders Saati Sürdürülebilir Kalkınma 

21. 04. 2022 (deney) 2 Ders Saati Sürdürülebilir Kalkınma 

18. 04. 2022 (kontrol) 2 Ders Saati Sürdürülebilir Kalkınma 

21. 04. 2022 (kontrol) 2 Ders Saati Sürdürülebilir Kalkınma 

 

Tablo 10’da yer alan verilere göre altıncı haftada “Sürdürülebilir Kalkınma” 

konusunun deney ve kontrol gruplarında işlendiği görülmektedir. Bu konu kapsamında 

kaynakların tasarruflu kullanımı ve geri dönüşüm kavramları üzerinde durulmuştur.  

Uygulama derslerinin bitmesinin ardından ASSURE öğretim tasarımının öğrencilerin 

çevresel tutumları üzerinde anlamlı derecede bir etkiye sahip olup olmadığının tespit 

edilebilmesi için deney ve kontrol gruplarına son test olarak “Çevresel Tutum Ölçeği” 

uygulanmıştır. Uygulanan son teste ilişkin tarih ve uygulama sürelerine ilişkin bilgiler Tablo 

11’de verilmiştir.  
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Tablo 11 

Çevresel tutum ölçeğinin son test uygulamasına ilişkin açıklamalar 

Tarih Ders Saatleri Ölçek Süre 

25.04.2022 (deney) 1 Ders Saati ÇTÖ 40 dk 

25.04.2022 (kontrol) 1 Ders Saati ÇTÖ 40 dk 

 

Araştırma kapsamında uygulanan dersler 6 hafta boyunca devam etmiştir. 

Araştırmanın bütününde uygulanan deneysel desene ait bilgiler Tablo 12’de verilmiştir.  

Tablo 12 

Uygulamanın deneysel deseni 

Grup Ön Test Yöntem Son Test 

Deney ÇTÖ ASSURE ÖTM destekli dersler ÇTÖ 

Kontrol ÇTÖ 2018 FBÖP destekli dersler ÇTÖ 

 

Araştırma uygulamasında ölçeklerden elde edilen kontrol ve deney grubuna ait ön 

test- son test puanlarına ilişkin veriler, istatistik yöntemleri kullanılarak uygulanan yöntem 

etkililiği bakımından incelenmiştir.   

3.4.3. Uygulama Sonrası Aşama: Araştırma kapsamında 8. Sınıf öğrencilerine 

çevresel konular üzerine verilen derslerde ASSURE öğretim tasarım modelinin öğrencilerin 

çevresel tutumları üzerindeki etkisi incelenmiştir. Öğrencilere uygulanan “Çevresel Tutum 

Ölçeği” ile nicel veriler toplanarak analiz edilmiştir. Araştırmanın nicel verilerinin analizi için 

SPSS 26 istatistik paket programından yararlanılmıştır. Araştırma verilerinin analizinden önce 

verilerin normal dağılıma sahip olup olmadığının belirlenebilmesi için Kolmogorov Smirnow 

ve Shapiro Wilk testleri kullanılmıştır. Uygulanan testlere ait sonuçlar Tablo 13.’te 

verilmiştir.  

Tablo 13 

Kontrol grubunun normallik dağılımı veri analizleri 

Test Çarpıklık Basıklık Kolmogorov Smirnow 

P 

Shapiro Wilk 

P 

ÇTÖ ön test -0,720 -0,326 0,200 0,177 

ÇTÖ son test -0,254 0,090 0,200 0,496 

 

Tablo 13’deki veriler incelendiğinde kontrol grubunun çevresel tutum ölçeğinden elde 

edilen normallik dağılımı analiz sonuçları görülmektedir. Kolmogorow Smirnow ve Shapiro 

Wilk test sonuçlarının anlamlılık değeri 0,05’ten büyük olduğundan ve Çarpıklık ve basıklık 

değerlerinin -1,5 ile +1,5 aralığında yer almasından dolayı kontrol grubunun çevresel tutum 

ölçeği ön test ve son test verilerinin normal dağılıma sahip olduğu sonucu elde edilmiştir. 
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Deney grubunun ön test ve son test verilerinin analizi sonucunda elde edilen normallik 

dağılım değerleri Tablo 14’te verilmiştir.  

Tablo 14 

Deney grubunun normallik dağılımı veri analizleri 

Test Çarpıklık Basıklık Kolmogorov Smirnow 

P 

Shapiro Wilk 

P 

ÇTÖ ön test -0,128 -0,523 0,125 0,265 

ÇTÖ son test 0,528 -0,944 0,200 0,148 

 

Tablo 14 incelendiğinde deney grubunun çevresel tutum ölçeği ön test ve son test 

verilerinin Kolmogorow Smirnow ve Shapiro Wilk test sonuçlarının 0,05’ten büyük olması ve 

çarpıklık basıklık değerlerinin -1,5 ile +1,5 aralığında yer almasından dolayı deney grubuna 

ait çevresel tutum ölçeği ön test ve son test verilerinin normal dağılıma sahip olduğu 

sonucuna ulaşılmıştır.  

Deney ve kontrol grubunun verileri normal dağılıma sahip olduğundan verilerin 

analizi yapılırken parametrik testlerin kullanılmasına karar verilmiştir. Araştırma kapsamında 

deney ve kontrol gruplarına ait verilerin ön test ve son test puan ortalamaları arasında anlamlı 

düzeyde fark olup olmadığının anlaşılabilmesi için “Bağımsız Gruplar için t- Testi” analizi 

uygulanmıştır. Ayrıca deney ve kontrol gruplarının kendi içinde ön test ve son test puanlarının 

karşılaştırılmasında “Bağımlı Gruplar için t-Testi” analizi tercih edilmiştir. Çalışma 

kapsamında yapılan analizlerde 0,05 anlamlılık düzeyinde değerlendirme yapılmıştır. Ek 

olarak grupların karşılaştırılmasında etki büyüklüğü değerlerinin belirlenebilmesi için 

Cohen’s- d değeri hesaplaması yapılmıştır. Cohen’s - d değerinin yorumlanmasında değerin 

0,2’den küçük olması durumunda etki büyüklüğünün zayıf, 0,5 olması durumunda orta ve 

0,8’den büyük olması durumunda ise kuvvetli olarak tanımlanmaktadır.  
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4. BÖLÜM 

BULGULAR VE YORUM 

Yürütülen bu araştırmada ASSURE öğretim tasarım modeline dayalı olarak tasarlanan 

çevre eğitimi konularının öğrencilerin çevresel tutumları üzerindeki etkisi incelenmiştir. 

Çalışma kapsamında yarı deneysel desen kullanılarak öğrencilerden nicel veriler toplanmıştır. 

Öğrenciler üzerinde yapılan uygulamalar sonucunda elde edilen nicel verilere ait bulgular ve 

verilerin yorumlanması bu bölümde yer almaktadır.  

4.1. Nicel Verilere İlişkin Bulgular ve Yorum 

Çalışma Balıkesir Erdek 18 Eylül Ortaokulu’nda öğrenim görmekte olan 8. Sınıf 

öğrencilerinden 32 kişinin katılımı ile gerçekleştirilmiştir. Araştırma kapsamında elde edilen 

nicel veriler deney ve kontrol gruplarına uygulanan Çevresel Tutum Ölçeği ön test ve son test 

uygulamalarıyla elde edilmiştir. Bu verilerden yola çıkılarak çalışmanın araştırma sorularına 

yanıt aranmıştır. Araştırma sorularına ilişkin bulgular ve yorumlar aşağıda yer almaktadır.  

4.1.1. Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Deneysel İşlem Öncesi Çevresel 

Tutumlarına İlişkin Bulgular: Bu bölümde çalışmanın birinci araştırma sorusu kapsamında 

ASSURE öğretim tasarımı modeli uygulanan deney grubu ile 2018 Fen Bilimleri Öğretim 

Programı’na dayalı yöntemlerin uygulandığı kontrol grubunun deneysel işlem öncesi çevreye 

yönelik tutumları arasında anlamlı bir farklılık olup olmadığı araştırılmıştır. Elde edilen 

bulgular Tablo 15’te verilmiştir.  

Tablo 15 

Deney ve kontrol grubunda uygulanan “Çevresel Tutum Ölçeği” ön test verilerine ait 

bağımsız gruplar için t- Testi analizi ve Cohen’s etki büyüklüğü değeri 

Grup N x̄ S sd t p d 

Deney 16 3,251 0,518  

30 

 

0,643 

 

0,525 

 

0,022 

Kontrol 16 3,371 0,533     

 

Tablo 15 incelendiğinde deney ve kontrol grubuna ait “Çevresel Tutum Ölçeği” ön 

test verileri görülmektedir. Veriler analiz edildiğinde deney grubunun puan ortalaması 3,251, 

kontrol grubunun puan ortalamasının 3,371 olduğu görülmektedir. Deney ve kontrol grubuna 

uygulanan “Çevresel Tutum Ölçeği” ön test sonuçlarından hareketle grupların ön test 

ortalamalarında anlamlı bir fark olmadığı görülmektedir (t(30)= 0,643; p > 0,05). Bu 

bulgulara göre çalışmanın başlangıcında kontrol ve deney grubunda yer alan öğrencilerde 

çevresel tutum düzeyleri bakımından anlamlı bir fark olmadığı iki grubun eşit özelliklerde 

olduğu yorumu yapılabilir. Ayrıca deney ve kontrol gruplarının ön test ortalamalarına ait 
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Cohen’s d değeri 0,022 olarak hesaplanmıştır. Değerin 0,2 den küçük olması etki değerinin 

düşük seviyede olmasına işaret etmektedir.  

4.1.2. Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Deneysel İşlem Sonrası Çevresel 

Tutumlarına İlişkin Bulgular: Yürütülen araştırma çalışmasının ikinci araştırma sorusu 

kapsamında deney ve kontrol grubunun deneysel işlem sonrasında çevresel tutumları arasında 

anlamlı bir farklılık olup olmadığı araştırılmıştır. Uygulama sonrasında elde edilen veriler 

analiz edilerek Tablo 16 elde edilmiştir.  

Tablo 16 

Deney ve kontrol grubunda uygulanan “Çevresel Tutum Ölçeği” son test verilerine ait 

bağımsız gruplar için t- Testi analizi ve Cohen’s etki büyüklüğü değeri 

Grup N x̄ S sd t p d 

Deney 16 4,225 0,245  

30 

 

-6,319 

 

0,000 

 

0,523 

Kontrol 16 3,391 0,467     

 

Tablo 16 ‘da deney ve kontrol gruplarının “Çevresel Tutum Ölçeği” son test verilerine 

ait analizler görülmektedir. Tabloya göre deney grubunun puan ortalaması 4,225, kontrol 

grubunun puan ortalaması 3,391 olarak analiz edilmiştir. Deney ve kontrol grubuna uygulanan 

“Çevresel Tutum Ölçeği” son test sonuçlarından hareketle grupların ortalamaları arasında 

anlamlı bir farklılık oluştuğu görülmektedir (t(30)= -6,319; p< 0,05). Bu fark 

yorumlandığında ASSURE öğretim tasarım modeli destekli çevre eğitimi alan öğrenciler 

lehine bir durumun söz konusu olduğu ve deney grubu başarı ortalamasının kontrol grubunun 

başarı ortalamasından anlamlı düzeyde yüksek çıktığı yorumu yapılabilir. Ayrıca Cohen’s d 

değeri hesaplamasından elde edilen verilere göre,  deney ve kontrol grubunun deneysel işlem 

sonrası Cohen’s d değeri 0,523 olarak hesaplanmıştır. Bu durum deneysel işlem sonrasında 

deney ve kontrol grupları arasında oluşan farklılığın etki büyüklüğünün orta seviyede 

olduğuna işaret etmektedir.  

4.1.3.  ASSURE ÖTM ve 2018 FBÖP Destekli Çevre Derslerinin Öğrencilerin 

Çevresel Tutumları Üzerindeki Etkisine İlişkin Bulgular: Çalışmada üçüncü araştırma 

sorusuna yönelik olarak kontrol grubuna 2018 FBÖP destekli çevre eğitimi dersleri 

uygulanmıştır. 2018 FBÖP destekli çevre derslerinin öğrencilerin çevresel tutumları 

üzerindeki etkisini belirleyebilmek için “Çevresel Tutum Ölçeği” ön test ve son test olarak 

uygulanmıştır. Uygulama sonucunda elde edilen veriler bağımlı gruplar için t-testi analizi 

yapılarak Tablo 17’de sunulmuştur.  
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Tablo 17 

Kontrol grubunda uygulanan çevresel tutum ölçeği ön test son test verilerine ait bağımlı 

gruplar için t-Testi analizi ve Cohen’s etki büyüklüğü değeri 

Kontrol Grubu N x̄ S sd t p d 

Ön Test 16 3,371 0,518  

15 

 

-0,157 

 

0,877 

 

0,040 

Son Test 16 3,391 0,467     

 

Tablo 17 incelendiğinde 2018 FBÖP destekli çevre eğitimi derslerinin öğrencilerin 

çevresel tutum düzeylerinde artışa neden olduğu görülmektedir. Kontrol grubu son test 

ortalaması (x̄ = 3,391) ön test ortalamasından (x̄ = 3,371)  daha yüksektir.  Ancak son test 

lehine olan bu artışın anlamlı düzeyde olmadığı sonucuna ulaşılmıştır (t(15)= -0,157; p>0,05). 

Bu durum yorumlanacak olursa, 2018 FBÖP destekli çevre eğitimi dersleri öğrencilerin 

çevresel tutumları üzerinde anlamlı düzeyde etki oluşturmamıştır. Ayrıca Cohen’s d değeri 

hesaplamalarından elde edilen 0,040 değerine göre etki büyüklüğünün düşük seviyede olduğu 

görülmektedir.  

Deney grubundaki öğrencilere ASSURE ÖTM destekli çevre eğitimi dersleri 

uygulanmıştır. ASSURE ÖTM destekli derslerin deney grubundaki öğrencilerin çevresel 

tutumlarına olan etkisinin belirlenebilmesi için “Çevresel Tutum Ölçeği” ön test ve son test 

olarak uygulanmıştır. Uygulama sonucunda elde edilen veriler bağımlı gruplar için t- Testi 

analizi yapılarak Tablo 18’de sunulmuştur.  

Tablo 18 

Deney grubunda uygulanan çevresel tutum ölçeği ön test son test verilerine ait bağımlı 

gruplar için t-Testi analizi ve Cohen’s etki büyüklüğü değeri 

Deney Grubu N x̄ S sd t p d 

Ön Test 16 3,251 0,553  

15 

 

-6,318 

 

0,000 

 

2,277 

Son Test 16 4,225 0,245     

 

Tablo 18’de sunulan verilere göre ASSURE ÖTM destekli çevre eğitimi dersleri 

öğrencilerin çevresel tutum düzeyleri üzerinde artışa neden olmuştur. Deney grubuna ait son 

test ortalaması (x̄ = 4,225) ön test ortalamasından (x̄ = 3,251) daha yüksektir. Son test lehine 

olan bu fark anlamlı düzeyde bir fark oluşturmuştur (t(15) = -6,318; p<0,05). Bu durum 

yorumlandığında ASSURE ÖTM destekli çevre eğitimi derslerinin öğrencilerin çevresel 

tutumlarını anlamlı düzeyde artırdığı söylenebilir. Ek olarak Cohen’s d  değeri 2,277 olarak 

hesaplanmıştır. Bu değer yorumlandığında etki büyüklüğünün kuvvetli olduğu söylenebilir.  
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Şekil 6 

Deney ve kontrol gruplarının çevresel tutum ölçeği ön test ve son test puan ortalamaları 

 

 

Çalışma kapsamında elde edilen nicel veriler incelendiğinde deney grubunun ön test 

ve son test puan ortalamaları arasındaki puan farkının (ön test x̄ = 3,25; son test x̄ = 4,22) 

0,97 puan olduğu görülmüştür. Kontrol grubunun ön test ve son test puan ortalamaları 

arasındaki puan farkının ise (ön test x̄ = 3,37; son test x̄ = 3,39) 0,02 puan olduğu sonucuna 

ulaşılmıştır. Bu veriler bize öğrencilerde çevresel tutum oluşturmada ASSURE ÖTM’ye 

dayalı derslerin, 2018 FBÖP’ye dayalı derslerden daha etkili olduğunu göstermektedir.  
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5. BÖLÜM 

SONUÇ, TARTIŞMAVE ÖNERİLER 

Bu bölümde “Çevresel Tutum Ölçeği” nden elde edilen t-testi verileri üzerindeki 

bulgu ve yorumlardan yola çıkılarak araştırma sonuçlarına yer verilmiştir. Sonuçlar alan 

yazından yararlanılarak tartışılmış ve ileri araştırmalar için ASSURE ÖTM uygulamalarına 

yönelik önerilere yer verilmiştir.  

5.1. Sonuç 

Araştırma kapsamında deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin çevresel tutumlarının 

belirlenebilmesi için ön test ve son test olarak “Çevresel Tutum Ölçeği” uygulanmıştır. 

Uygulaması yapılan ölçeğe ait veriler analiz edilmiştir. Yapılan incelemelerde verilerin 

normal dağılım göstermesi nedeniyle veriler t-Testi analizine tabi tutularak araştırma 

sorularına yanıt aranmıştır. Ek olarak elde edilen verilerin etki büyüklüklerinin 

belirlenmesinde Cohen’s d değeri hesaplamasından yararlanılmıştır.  

5.1.1.  Deney ve Kontrol Gruplarında Uygulanan “Çevresel Tutum Ölçeği” Ön 

Test Verilerine Ait Bağımsız Gruplar İçin t-Testi Analizi ve Cohen’s Etki Büyüklüğü 

Hesaplama Sonuçları: Deney ve kontrol grubunda yer alan öğrencilerin araştırma öncesinde 

çevresel tutum seviyelerinin belirlenebilmesi için ön test olarak “Çevresel Tutum Ölçeği” 

uygulanmıştır. Araştırma öncesinde öğrencilerin çevresel tutumlarının belirlenmesi son derece 

önemlidir. Bunun en temel nedeni öğrencilerin aynı seviyede olup olmadıklarını görmenin 

yanı sıra öğrencilerde uygulama sonrasında meydana gelen değişimlerin belirlenebilmesidir. 

Öğrencilerden toplanan ön test verileri t-Testi ile analiz edildiğinde deney grubuna ait ön test 

ortalamasının X̄ = 3,25 ve kontrol grubunun ön test ortalamasının X̄ = 3,71 puan olduğu 

sonucuna ulaşılmıştır. Bağımsız gruplar için t-Testi analiz sonuçlarına göre 0,05 anlamlılık 

düzeyinde yorumlama yapıldığında deney ve kontrol grupları arasında anlamlı düzeyde bir 

farklılık olmadığı görülmüştür (t(30) = 0,643; p > 0,05). Bu durum deney ve kontrol grubunda 

yer alan öğrencilerin çevresel tutum düzeylerinin deneysel çalışma öncesinde farklılık 

göstermediğini ortaya koymaktadır. Ayrıca Cohen’s d değeri 0,022 olarak hesaplanmıştır. Bu 

değerin 0,2 değerinin altında kalması etki büyüklüğünün zayıf olduğuna işaret etmektedir. Bu 

durumun da desteklediği gibi deneysel işlem öncesinde gruplar arasında çevresel tutum 

açısından bir farklılık bulunmamaktadır.  

5.1.2. Deney ve Kontrol Gruplarında Uygulanan “Çevresel Tutum Ölçeği” Son 

Test Verilerine Ait Bağımsız Gruplar İçin t-Testi Analizi ve Cohen’s Etki Büyüklüğü 

Hesaplama Sonuçları: Deney ve kontrol grubundaki öğrencilerin çevresel tutum düzeyleri 

arasında anlamlı bir fark bulunmadığı ön test uygulamasının ardından belirlenmişti. Bunun 
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üzerine deney grubunda çevre eğitimi dersleri ASSURE ÖTM’ye dayalı olarak işlenirken, 

kontrol grubunda dersler 2018 FBÖP’ye göre işlemiştir. Uygulama sonrasında öğrencilerin 

çevresel tutum seviyeleri arasındaki farkın belirlenebilmesi için bağımsız gruplar için t-Testi 

analizi yapılmıştır. Analizden elde edilen sonuçlara göre deney grubuna ait son test puan 

ortalaması X̄ = 4,22 puan bulunurken, kontrol grubuna ait puan ortalaması X̄ = 3,39 puan 

bulunmuştur. Yapılan analizlere göre deney ve kontrol grubu arasında çevresel tutum 

düzeyleri bakımından 0,05 anlamlılık düzeyinde yorum yapıldığında anlamlı derecede 

farklılık oluştuğu görülmüştür ( t(30) = -6,319; p< 0,05). Bu durum ASSURE ÖTM’ye dayalı 

olarak işlenen çevre eğitimi derslerinin öğrencilerin çevresel tutumları üzerinde 2018 

FBÖP’ye göre daha etkili sonuçlara sahip olduğunu göstermektedir. Hesaplanan Cohen’s d 

değeri ise 0,523 olduğundan deneysel işlem sonrasında deney ve kontrol grubu arasında 

oluşan farklılığın etki büyüklüğü orta seviyededir.  

5.1.3. Deney ve Kontrol Gruplarında Uygulanan “Çevresel Tutum Ölçeği” Ön 

Test ve Son Test Verilerine Ait Bağımlı Gruplar İçin t-Testi Analizi ve Cohen’s Etki 

Büyüklüğü Hesaplama Sonuçları: Araştırma kapsamında uygulaması gerçekleştirilen 

“Çevresel Tutum Ölçeği” ön test son test verilerine ait bağımlı gruplar için t- Testi sonuçları 

analiz edildiğinde kontrol grubunun ön test puan ortalaması X̄ = 3,37 puan, son test puan 

ortalaması X̄ = 3,39 puan bulunmuştur. Yapılan bağımlı gruplar için t-Testi analiz sonuçları 

0,05 anlamlılık düzeyinde yorumlandığında kontrol grubunun çevresel tutum seviyesinin artış 

gösterdiği ancak bu artışın anlamlı düzeyde olmadığı sonucuna ulaşılmıştır (t(15) = -0,157; p 

> 0,05). Bu sonuçtan hareketle 2018 FBÖP destekli çevre derslerinin öğrencilerin çevresel 

tutumları üzerinde etkili sonuçlarının olmadığı görülmektedir.  

Deney grubuna ait ön test ve son test verileri bağımlı gruplar için t-Testi analizine tabi 

tutulduğunda deney grubuna ait ön test puan ortalaması X̄ = 3,25 puan, son test puan 

ortalaması X̄ = 4,22 puan olarak hesaplanmıştır. Deney grubu üzerinde yapılan bağımlı 

gruplar için t-Testi analiz sonuçları 0,05 anlamlılık düzeyinde yorumlandığında deney 

grubunun çevresel tutum seviyesinin anlamlı düzeyde artış gösterdiği sonucuna ulaşılmaktadır 

(t(15) =  -6,318; p < 0,05). Bu durum ASSURE ÖTM destekli çevre derslerinin öğrencilerin 

çevresel tutum seviyeleri üzerinde etkili olduğunu göstermektedir. Ayrıca ifade edilen bu 

durum Cohen’s d değerinden elde edilen verilerle de uyuşmaktadır. Nitekim kontrol 

grubundaki deneysel işlem öncesi ve sonrası etki büyüklüğü değeri 0,040 iken deney 

grubunda bu değer 2,277 olarak hesaplanmıştır. Bu durum deney grubu lehine bir farklılık 

oluştuğunu ve ayrıca ASSURE ÖTM destekli derslerin daha etkili değişimler ortaya 

koyduğunu kanıtlar niteliktedir.  
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5.2. Tartışma 

Öğrenciler üzerinde uygulanan “Çevresel Tutum Ölçeği” ön test ve son test verileri 

bağımlı ve bağımsız gruplar için t-Testi analizine ve Cohen’s d etki büyüklüğü 

hesaplamalarına tabi tutulduğunda elde edilen sonuçlar önceki bölümlerde de paylaşıldığı gibi 

ASSURE modelinin çevresel tutum kazandırmada etkili olduğunu göstermektedir.  

ASSURE öğretim tasarım modeli öğretimi sistematikleştiren ve öğretim sürecinde 

öğrenci katılımını ön planda tutan bir öğretim tasarım modelidir (Karakış, 2014; Özdilek, 

2018; Şimşek, 2016). Öğrenci katılımını ön planda tutması öğrencilerin öğretim süreci 

boyunca aktif olmalarını desteklediğinden öğrencilerin istenilen hedeflere ulaşmalarını 

sağlamaktadır (Akkoyunlu, Altun, Soylu, 2008; Özdemir ve Uyangör, 2011). Bu araştırma 

çalışmasında da ASSURE modelinin öğrencilerin derse olan katılımını artırması ve öğretim 

sürecini sistematikleştirmesi gibi temel nedenler uygulamanın deney grubu lehine 

sonuçlanmasını sağlamıştır. Nitekim bu sonuçlar alan yazında yapılan çalışmalar 

incelendiğinde diğer çalışmaların sonuçlarıyla da örtüşür niteliktedir (Çibir ve Yazgan, 2021; 

Gündüzalp ve Yıldız, 2020; Karaduman, Sezgin Memnun ve Çakır, 2019). Kontrol grubunda 

işlenen dersler 2018 Fen Bilimleri Öğretim Programı destekli yöntemlerle işlenmiştir. Bu 

grupta işlenen derslerde de geleneksel yöntemlerin dışında argümantasyon, beyin fırtınası, 

örnek olay gibi yöntemlere ilaveten alternatif ölçme değerlendirme uygulamalarına yer 

verilmesine karşın deney grubunun çevresel tutum seviyesinde meydana gelen olumlu 

değişimlere kontrol grubunda rastlanmamıştır. Bunun temel sebepleri arasında kontrol 

grubunda uygulanan öğretim etkinliklerinin bireysel giriş yeterlilikleri, öğrenme özellikleri ve 

öğrenme stilleri gözetilmeden tasarlanmış olmasından kaynaklanmaktadır (Özdemir ve 

Uyangör, 2011).  

ASSURE modelini oluşturan sistematik basamaklar incelendiğinde, öğretim ve 

teknolojiyi bütünleştiren ve öğrenci katılımını ön planda tutan yapısı dikkat çekmektedir 

(Baran, 2010). Özellikle ASSURE modelinin ilk basamağı olan “Öğrenenlerin Analizi” 

basamağında öğrencilerin genel özellikleri, ön bilgileri ve öğrenme stillerinin belirlenmesi 

hem diğer basamakların yapılandırılmasında hem de öğrencilerin ders katılımının 

sağlanmasında son derece önemlidir (Demirel, 2017; Saban, 2002). Yürütülen bu çalışmada 

da öğrenenlerin analiz edilmesinde “Kişisel Bilgi Formu” ve “Kolb Öğrenme Stilleri 

Envanteri III” kullanılmıştır. Elde edilen veriler ışığında ders planları hazırlanarak öğrencilere 

uygulanmıştır. Bu durum öğrencilerin öğrenme stillerine uygun şekilde derslerin işlenmesine 

olanak tanıdığından öğrenenlerin ders katılımı artış göstermiştir. Deney grubunda çevresel 
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tutum düzeyinin anlamlı derecede artış göstermesinin nedenlerinden biri de öğrenen 

katılımının sağlanması olmuştur.  

ASSURE öğretim tasarım modelinin en dikkat çekici noktalarından biri olan teknoloji 

ve öğretim süreçlerini birleştirmesidir. Bu durum günümüz koşullarına uygun eğitim–öğretim 

uygulamalarına olanak tanımaktadır. Çağın gereklerine uygun olarak tasarlanan öğretim 

süreci öğrencilerin ihtiyaçlarını karşılar nitelikte olmasından dolayı 2018 FBÖP destekli 

işlenen derslere göre daha etkili sonuçların oluşmasını sağlamıştır. Bu durum alan yazında 

yapılan çalışmaları da destekler niteliktedir (Baran, 2010; Gündüzalp ve Yıldız, 2020; 

Karakış, 2014; Kim ve Downey, 2016). 

Ders süreci birçok dış etkene maruz kalan bir alandır. Bu dış etkenler bazı durumlarda 

ders işlenişine engel teşkil edebilecek durumları da içinde barındırmaktadır. ASSURE 

modelinin öğretim sürecini sistematik şekilde planlaması dış etkilerin ders sürecine etkisini 

minimum seviyelere indirmektedir. Bu durum ders işleyişindeki aksaklıkları ortadan 

kaldırarak öğrenme sürecinin bütünselliğini desteklemektedir (Özdemir ve Uyangör, 2011).  

Deney grubu üzerinde uygulaması yapılan ASSURE modeli destekli derslerde yaşanan 

aksaklıklar en aza indirilerek öğrenenlerin daha kolay hedefe ulaşması sağlanmıştır.  

ASSURE öğretim tasarım modeli esnek modeller arasında yer almaktadır (Özdilek, 

2018). Bu durum modelin farklı disiplinlerde başarılı sonuçlara ulaşmasını sağlamıştır (Çibir 

ve Yazgan, 2021). Yürütülen bu çalışmada da “Çevre Eğitimi” disiplini üzerine çalışmalar 

yürütülmüş olup başarılı sonuçlar elde edilmiştir. Alan yazında yapılan çalışmalar 

incelendiğinde farklı disiplinlerde benzer sonuçların yer aldığı çalışmalara rastlamak 

mümkündür. Ayrıca yapılan araştırmalarda ASSURE modelinin birçok disiplin alanında 

uygulamalarının mevcut olduğu görülmüştür (Çibir ve Yazgan, 2021; Kaya, 2021; Özdemir 

ve Uyangör, 2011). 

Çevre eğitiminin ASSURE modeline dayalı olarak ele alındığı çalışmalara alan 

yazında yapılan araştırmalarda rastlanmamıştır. Bu bağlamda modelin disiplinler arası 

alanlara uygun olması ve her seviyedeki örneklem için uygulanabilir olması özelliğinden yola 

çıkılarak bu çalışmada çevre eğitimi konularının ASSURE modeline dayalı olarak işlenmesi 

sağlanmıştır. Böylece ASSURE ÖTM’ nin öğrencilerin çevresel tutumları üzerindeki etkisinin 

incelenmesi gerçekleştirilmiştir.  Özellikle teknolojinin günümüzde yoğun şekilde öğretim 

süreçlerinde kullanılmaya başlandığı düşünüldüğünde çevre eğitiminde teknolojik öğretim 

araçlarının sistematik şekilde kullanılmasını destekleyecek olan bu öğretim tasarım modelinin 

çevresel tutum üzerindeki olumlu etkilerini görmek alana katkı sağlayacaktır.  
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5.3. Öneriler 

Yürütülen çalışma kapsamında elde edilen sonuçlardan yola çıkılarak aşağıda verilen 

öneriler sunulabilir. 

 ASSURE modeline dayalı olarak geliştirilen “Çevre Eğitimi” konulu ders planları 

öğrencilerin “Çevresel Tutum” seviyeleri üzerindeki etkisini belirlemek için 

uygulanmıştır. Yapılacak diğer çalışmalarda geliştirilecek olan etkinlikler farklı 

konuları kapsayabileceği gibi farklı disiplinlerde de uygulanabilir. Ayrıca “Çevresel 

Tutum” dışında başarı, kalıcılık, motivasyon gibi farklı yönlerden de araştırmalar 

yapılabilir.  

 Yürütülen bu çalışmada ASSURE modeli ortaokul 8. Sınıf öğrencileri üzerinde 

uygulanmıştır. Bu model üzerine yapılacak gelecek çalışmalarda farklı bir örneklem 

seviyesinde çalışılabilir.  

 Araştırma kapsamında uygulanan etkinlikler araştırmacı tarafından geliştirilmiştir. Bu 

tür etkinliklerin geliştirilmesinde teknolojiden tam anlamıyla fayda sağlanabilmesi 

açısından web tasarımcısı, grafik tasarımcısı, ses ve görüntü uzmanı, içerik uzmanı 

gibi kişilerden yararlanılması öğretimin kalitesini artıracaktır.  

 Bu araştırma kapsamında uygulanan etkinlikler öğrencilerin öğrenme stilleri 

gözetilerek tasarlanmıştır. Tasarımlarda teknoloji destekli uygulamalara, çevrimiçi 

oyun, etkinlik ve videolara yer verilmiştir. Etkinlikler internet bağlantısı 

gerektirmektedir. Tasarlanan etkinliklerde bütün öğrencilerin katılımını destekleyecek 

internet gerektirmeyen uygulamaların yer alması önerilmektedir.  

 Farklı büyüklüklerde örneklemler tercih edilerek araştırma daha derin ele alınabilir.  

 Yürütülen bu araştırma çalışmasında “Yarı Deneysel Desen” kullanılmıştır. Gelecek 

çalışmalarda farklı desenlerde çalışmalar yürütülebilir.  
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Ekler 

 

Ek. 1. Araştırma Uygulama İzni 
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Ek. 2. Çevresel Tutum Ölçeği Kullanım İzni Ekran Görüntüsü 
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Ek. 3. Kişisel Bilgi Formu 
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Ek. 4. Kolb Öğrenme Stilleri Envanteri – III 
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Ek. 5. Örnek Ders Planı ve Etkinlikler 

ASSURE MODELİ’NE GÖRE HAZIRLANMIŞ DERS PLANI ÖRNEĞİ 

Etkinliğin Adı: Besin Zinciri ve Enerji Akışı 

Sınıf Düzeyi:8. Sınıf 

Önerilen Süre: 80 dk 

Gerekli Araç Gereç ve Materyaller:  

 Quizizz programında hazırlanan ön değerlendirme etkinliği, 

 Powtoon uygulamasında hazırlanan animasyon, 

 Wordart uygulaması, 

 Besin Zinciri ve Enerji akışı Power Point Sunumu, 

 “Hangisi Tüketici” çalışma sayfası, 

 “Bitkiler Olmazsa” ve “Besin Zinciri” isimli biçimlendirici değerlendirme etkinlikleri. 

 Besin Zinciri ve Enerji Akışı isimli değerlendirme etkinliği. 

 LearningApps uygulamasında hazırlanan oyun. 

Etkinliğin Uygulama Aşamaları: Etkinlik ASSURE Öğretim Tasarımı Modeline göre 

aşağıdaki sıra ile gerçekleştirilir. 

1) Öğrenenlerin Analizi: 

Öğrencilerin Genel Özellikleri: 

Ders planının uygulandığı hedef kitle, ortaokul 8. sınıfta okuyan 13-14 yaş grubundaki sosyo-

ekonomik yapı bakımından orta ve alt derecede olan öğrencilerdir. Bu öğrenciler 

tümdengelim ve tümevarım gibi zihinsel işlemler yapabilir. Sembollerle düşünür ve 

genellemeler yapabilir. Temel dört işlem bilgi ve becerilere sahip matematiğe karşı ilgileri ise 

olumlu değildir. Okul Marmara bölgesinde bulunmaktadır. Sınıfın hepsinin materyalleri 

vardır. Öğrencilerin tamamının evinde telefon ya da bilgisayarı bulunmaktadır. İnternet 

bağlantıları mevcuttur. Öğrencilerin velilerinin eğitim seviyesi; beş öğrenci velisi ilkokul, üç 

öğrenci velisi ortaokul, yedi öğrenci velisi lise ve bir öğrenci velisinin eğitim seviyesinin 

yüksek okul olduğu tespit edilmiştir. Ders planının uygulanması derslere katılım sağlayan on 

altı öğrenciyle gerçekleştirilmiştir. Bu öğrencilerin 9’u erkek 7’si kız öğrenciden 

oluşmaktadır. Öğrenciler, etkinlik yapmaktan çok zevk almaktadır. Öğrenciler grup ve 

bireysel çalışmalardan hoşlanmakta ve özellikle bilgisayar üzerinden sunulan uygulamalara 

ilgilidirler. Öğrenciler sistematik şekilde sunulan konu anlatımlarından ve konunun tartışıldığı 

ortamlardan zevk almaktadırlar.  
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Ön Bilgi Düzeyleri: 

Öğrenciler daha önce 5. sınıfta Canlılar Dünyası ünitesi kapsamında Canlıların 

Sınıflandırılması konusunu, İnsan ve Çevre ünitesi kapsamında Çevre, Ekosistem gibi temel 

kavramlar ile Biyoçeşitlilik, İnsan ve Çevre İlişkisi, Çevre Sorunları, Nesli Tükenen ve 

Tükenme Tehlikesinde Olan Canlıları ve Yıkıcı Doğa Olayları konularını öğrenmişlerdir.  

Öğrencilerin ön bilgilerini yoklamak açısından öğrencilere “Quizizz”  uygulaması üzerinden 

20 soruluk bir test gönderilmiştir. Test sonuçlarına göre öğrencilerin özellikle canlıların 

sınıflandırılması konusunda sıkıntı yaşadıkları görülmüştür. 

Öğrenme Stilleri: 

Öğrencilerin öğrenme stilleri ile ilgili bilgi edinebilmek amacıyla David Kolb tarafından 

geliştirilen ve İlke Evin Gencel tarafından Türkçe’ye uyarlanan Öğrenme Stilleri Envanteri III 

öğrencilere uygulanarak sonuçlar analiz edilmiştir. Sonuçlar aşağıda yer alan tablodaki 

gibidir. 

Öğrenci Öğrenme Stili 

1. Öğrenci Değiştirme Öğrenme Stili 

2. Öğrenci Değiştirme Öğrenme Stili 

3. Öğrenci Değiştirme Öğrenme Stili 

4. Öğrenci Değiştirme Öğrenme Stili 

5. Öğrenci Yerleştirme Öğrenme Stili 

6. Öğrenci Ayrıştırma Öğrenme Stili 

7. Öğrenci Özümseme Öğrenme Stili 

8. Öğrenci Değiştirme Öğrenme Stili 

9. Öğrenci Değiştirme Öğrenme Stili 

10. Öğrenci Değiştirme Öğrenme Stili 

11. Öğrenci Değiştirme Öğrenme Stili 

12. Öğrenci Değiştirme Öğrenme Stili 

13. Öğrenci Değiştirme Öğrenme Stili 

14. Öğrenci Ayrıştırma Öğrenme Stili 

15. Öğrenci Değiştirme Öğrenme Stili 

16. Öğrenci Değiştirme Öğrenme Stili 

 

Yapılan analizler sonucunda sınıfın % 75 Değiştirme, %6,3 Yerleştirme, %12,5 Ayrıştırma ve 

% 6,3 oranında Özümseme öğrenme stiline sahip olduğu tespit edilmiştir. Bu durumda sınıfın 

genel öğrenme stilinin “Değiştirme” öğrenme stili olduğu sonucuna ulaşılmaktadır. 

Değiştirme öğrenme stiline sahip bireyler izleyerek ve hissederek öğrenirler, somut durumlara 

farklı bakış açısı ve fikirler ile yaklaşmayı sevmektedirler. Bu yüzden konu başlangıçlarında 

uygulanacak beyin fırtınası gibi öğrenme teknikleri öğrenmeleri üzerinde son derece etkilidir. 

Herhangi bir olay karşısında gözlem yaparak düşünmeyi tercih ederler. Olaylar arasındaki 

ilişkileri sistematikleştirme konularında becerilidirler. Düşünme yetenekleri gelişmiş 

olduğundan değer ve anlamların farkındalığına sahiptirler. Sistematik şekilde sunulan 
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konuları öğrenmeyi konusal ilişkileri kurmayı severler. Öğrenme sürecinde sabırlı, dikkatli 

yargılarda bulunmayı tercih etmelerine karşın eylemde bulunmaya yatkın değildirler. Öğretim 

sürecinde “Nasıl?” sorusunu kullanarak, problem çözerek, tartışarak öğrenmeyi severler. 

Özellikle deneme yanılma yapabilecekleri ortamların sunulması, simülasyon ve animasyonlar, 

gösteri, gezi, örnek olaylar, argümantasyon bu öğrencilerin zevkle derse katılmalarını 

sağlayacak yöntemlerden bazılarıdır. Değiştirme öğrenme stiline sahip olan öğrenciler 

öğrenme süreci boyunca sabırlı ve dikkatli olmalarının yanı sıra farklı fikirlerin üretildiği 

durumlar üzerinde yoğunlaşmayı severler.  

2) Hedeflerin Belirlenmesi: 

Besin Zinciri ve Enerji Akışı konusunun öğretimi için hedefler Milli Eğitim Bakanlığı 

tarafından yayınlanmış olan 2018 Fen Bilimleri Dersi Öğretim Programından alınmıştır. Bu 

Hedefler şunlardır: 

F.8.6.1.1. Besin zincirindeki üretici, tüketici, ayrıştırıcılara örnekler verir.  

a. Parazit besin zincirlerine değinilmez.  

b. Ekoloji piramitlerinde enerji aktarımı, vücut büyüklüğü, birey sayısı ve biyolojik birikim 

vurgulanır. 

3) Öğretim Yöntem, Medya ve Materyallerin Seçimi 

Besin Zinciri ve Enerji Akışı konusunun öğretiminde Araştırma Sorgulama yaklaşımı 

temelinde; beyin fırtınası, argümantasyon, sunum yoluyla öğrenme ve grup tartışması öğretim 

yöntem ve teknikleri tercih edilmiştir. Değerlendirme yaklaşımı olarak öğretim öncesi 

değerlendirme, biçimlendirici değerlendirme ve argümantasyon yöntemleri kullanılmıştır. 

Öğrencilerin önceki öğrenmelerini tespit edebilmek amacıyla “Quizizz” uygulaması 

üzerinden yirmi soruluk test ve doğru yanlış sorularından oluşan ön değerlendirme etkinliği 

kullanılacaktır. Öğrencilerin ön bilgilerinin tespit edilmesinin ardından “Powtoon” animasyon 

uygulamasında hazırlanan sunu öğrencilere sunularak “Canlıların Sınıflandırılması” 

konusunda öğrencilerdeki mevcut eksik bilgilerin hatırlatılması sağlanacaktır. Ardından 

öğrencilerle “Wordart “ uygulaması üzerinden beyin fırtınası tekniği ile canlıların beslenme 

şekilleri konusu ile ilgili fikirlerinin alınarak görselleştirilmesi sağlanacaktır. Ardından “ 

Canva” uygulamasında hazırlanan “ Hangisi Tüketici?” etkinlik kağıdı öğrencilere dağıtılarak 

yapılması sağlanacaktır. Bu aşamada etkinliğe yönelik olarak öğrencilerin grup tartışması 

yapması sağlanacaktır. Sonrasında yine “Canva” programı üzerinde hazırlanan 

argümantasyona dayalı biçimlendirici değerlendirme etkinlikleri “ Bitkiler Olmazsa” ve “ 

Besin Zinciri” etkinlikleri sunulacaktır. Böylece öğrencilerin konu ile ilgili bilgileri 

yapılandırmaları sağlanacaktır. Son olarak öğrencilerin konuyu sistematik olarak 
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öğrenebilmelerini sağlayacak “Besin Zinciri ve Enerji Akışı” konusuyla ilgili olarak 

hazırlanan Power Point sunusu öğrencilere sunulacaktır. Ayrıca öğrencilere Quizizz programı 

üzerinden gönderilen değerlendirme etkinliği ile öğrenme düzeyleri ve ders ile ilgili 

değerlendirmeleri belirlenecektir.  

4) Öğretim Yöntemi Medya ve Materyallerin Kullanımı 

Medya Materyallerin Hazırlanması 

Derse başlamadan önce seçilen materyaller öğretmen tarafından kontrol edilir. Kullanılacak 

olan materyaller hazırlanır. Diğer araç ve gereçlerde kontrol edilir varsa eksiklikler ders 

başlamadan önce tamamlanır. Ayrıca, öğrenciler motivasyon olarak da hazırlanır. Öğretmen 

derste kullanacağı Canva, Powtoon, Wordart, Quizizz programlarını bilgisayarına kurarak 

hazırlar. Derste sunulacak değerlendirme etkinlikleri öğretmen tarafından öncesinden 

hazırlanır. 

Öğrenme Ortamının Düzenlenmesi 

Derse katılım sağlayan öğrencilerin ders öncesinde ve sonrasında değerlendirme etkinliklerini 

kullanabilmek için Quizizz isimli uygulamaya üyeliklerini tamamlamaları sağlanır. Öğretmen 

öğrencilerin uygulamayı gerektiği şekilde kullanmaları için öncesinde çeşitli bilgilendirmeler 

yapar. 

Bu aşamada öğretmen aşağıda ayrıntısıyla anlatılan ders planını öğrencilere uygular. 

GÜNLÜK DERS PLANI 

A) BİÇİMSEL BÖLÜM 

Ders: Fen Bilimleri 

Sınıf: 8. Sınıf 

Süre: 80 dk 

Ünite adı: Enerji Dönüşümleri ve Çevre Bilimi / Canlılar ve Yaşam 

Konu: Besin Zinciri ve Enerji Akışı 

Kazanımlar: F.8.6.1.1. Besin zincirindeki üretici, tüketici, ayrıştırıcılara örnekler 

verir. 

Araç ve gereçler: 

 Quizizz programında hazırlanan ön değerlendirme etkinliği, 

 Powtoon uygulamasında hazırlanan animasyon, 

 Wordart uygulaması, 

 Besin Zinciri ve Enerji akışı Power Point Sunumu, 

 “Hangisi Tüketici” çalışma sayfası, 
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 “Bitkiler Olmazsa” ve “Besin Zinciri” isimli biçimlendirici değerlendirme 

etkinlikleri. 

 LearningApps besin zinciri oyunu 

 Besin Zinciri ve Enerji Akışı değerlendirme etkinliği 

 Bilgisayar 

 Akıllı tahta 

B) GİRİŞ BÖLÜMÜ 

Dikkat çekme: 

Öğretmen bu kısımda derste öğrencilerin hem ön öğrenmelerini hatırlatacak 

hem de beyin fırtınası sorusunun temelini oluşturacak animasyonu öğrencilere 

sunar.  

Güdüleme:  

Animasyonun sonunda öğrencilere “Bütün canlılar aynı şekilde mi beslenir?” 

sorusunu yönelterek öğrencilerin beyin fırtınası yapmasına olanak tanır. Bu 

esnada öğretmen “Wordart” uygulaması üzerinden öğrencilerden gelen fikirleri 

bir araya getirerek kelime bulutu görseli oluşturur. Burada amaç öğrencilerin 

doğadaki canlıların farklı beslenme şekillerine sahip olduğunu fark etmelerini 

sağlamaktır.  

Gözden geçirme: 

Bu kısımda öğrencinin daha önceki öğrenmelerine de vurgu yapılarak 

öğrencilerin canlıların beslenme şekillerine göre canlıların farklı sınıflarda yer 

alabileceği bilgisine ulaşmaları sağlanır.  

Derse geçiş: 

Bu bölümde öğretmen öğrencilere “ Bitkiler Olmazsa” etkinliğini sunar. 

Buradan yola çıkarak öğrencilerin bazı canlıların besinini kendi üreten üretici 

canlılar, bazılarının besinlerini hazır olarak alan tüketiciler ve canlı atıklarının 

doğaya karışmasını sağlayan ayrıştırıcılar şeklinde canlı sınıflarının varlığını 

keşfetmeleri sağlanır. 

C) GELİŞME BÖLÜMÜ 

Bu bölümde öğrencilerin beslenme şekillerine göre canlıları 

sınıflandırabilmelerini sağlamak amacıyla “ Hangisi Tüketici?” çalışma sayfası 

dağıtılır. Bu aşamada öğretmen çalışma kağıdının cevaplanması için grup 

tartışması başlatır. Öğrenciler listede yer alan tüketici canlıları belirledikten 
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sonra öğretmen öğrencilerin listede yer alan üretici ve ayrıştırıcı örneklerinin de 

bulunması için sınıfı yönlendirir. Böylece öğrenciler canlıları üretici, tüketici ve 

ayrıştırıcı olarak sınıflandırabilecek ve örneklendirmeler yapabilecektir. 

LearningApss uygulamasında besin zinciri oyunu 

https://learningapps.org/watch?v=p7r03gija22 öğrencilere sunulur. Ardından 

öğrencilere üretici, tüketici ve ayrıştırıcı canlılar arasında nasıl bir ilişki 

olabileceği sorusu yöneltilir. Bu sorunun amacı öğrencilerin besin zinciri 

ilişkilerini öğrenmesini sağlamaktır. Ardından “Besin Zinciri” isimli etkinlik 

öğrencilere sunularak öğrencilerin besin zincirindeki enerji akışı, vücut 

büyüklüğü, toksik madde birikimi gibi sonuçlara ulaşması sağlanır. Son olarak 

öğrencilerin sistematik olarak bilgiye ulaşmaları için Power Point sunumu 

sunulur. 

D) SONUÇ BÖLÜMÜ 

Son olarak öğrencilerin sistematik olarak bilgiye ulaşmaları için Power Point 

sunumu sunulur. Konu genel hatlarıyla toparlanarak ders sonlandırılır. 

 

5) Öğrenen Katılımı 

Öğrenmelerin kalıcı ve etkili olabilmesi için öğrencilerin derse katılmaları gerekmektedir. 

Bunun için dersin işleniş süreci boyunca öğrencilerin katılımını sağlayacak etkinliklere yer 

verilmiştir. Özellikle değiştiren öğrenme stiline sahip bireylerin katılımını sağlamak amacıyla 

grup tartışmaları, beyin fırtınası, argümantasyon etkinlikleri ve animasyonlara yer verilmiştir.  

 

6) Değerlendirme ve Gözden Geçirip Düzeltme Dersin kalitesi, 

Öğrencilerin öğrenme düzeyleri ve kullandığımız materyallerin etkililiği açısından bize bilgi 

verir. Gerek dersin işlenişinde gerekse kullandığımız materyallerin aksayan yönlerini bulup 

düzeltme imkânı sağlar. Ders sonunda öğrencilere “ Besin Zinciri ve Enerji Akışı” adlı 

değerlendirme etkinliği sunulur. Değerlendirme etkinliği için Canva uygulamasından 

yararlanılarak bir etkinlik oluşturulmuştur. 

 

 

 

  

https://learningapps.org/watch?v=p7r03gija22
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Etkinlik 1. Bitkiler Olmasaydı Kavram Karikatürü Argümantasyon Etkinliği 
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Etkinlik 2. Hangileri Tüketici Biçimlendirici Değerlendirme Etkinliği 

 

  



88 

 

 

 

Etkinlik 3. Besin Zinciri Argümantasyon Etkinliği 

 

 

  

Veri 
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Etkinlik 4. Besin Zinciri ve Enerji Akışı Değerlendirme Etkinliği 
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Etkinlik 5.  LearningApss Uygulamasında Hazırlanan Oyun 
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Etkinlik 6. Powtoon Uygulamasında Hazırlanan Animasyona Ait Görseller 
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Etkinlik 7. Beyin Fırtınası Kelime Bulutu Görseli 
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Etkinlik 8. Besin Zinciri ve Enerji Akışı Ders Sunumuna Ait Görseller 
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Ek.6. Araştırma ve Yayın Etik Kurul Onayı 
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