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Bu c¢alismada, 6. Smifta Fen Bilimleri dersinde elestirel diisiinme ile desteklenen
etkinliklerin uygulanma siirecini ve bu siirecinogrencilerdeki elestirel diistinme baglaminda
etkisini gozlemlemek, Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinde ailelerinin etkisini
betimlemek ve uygulamaya katilan 6grencilerin goriislerini almak amaglanmistir. Aragtirma
2020-2021 egitim/6gretim yili bahar donemi siliresince Bursa Osmangazi’de bulunan
aragtirmacini halen gorev yapmakta oldugu bir devlet ortaokulunda Covid-19 Pandemi
nedeniyle uzaktan egitim araciligiyla gerceklestirilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu bu
ortaokulda 6grenim goren dokuz &grenci olusturmustur. Calisma nitel arastirma deseniyle
yiritiilmistir. Calisma dogrultusunda bes alt problem belirlenmistir. Calismanin verileri;
Eylem planlarinin uygulanmasi sirasinda alinan ses kayitlari, yar1 yapilandirilmis ilk ve son
goriismelerin ses kayitlari, 29 &grenciye uygulanan Ogrenci Tanima Formu, yari
yapilandirilmis 6grenci giinliikleri ve arastirmaci giinliiklerinden elde edilmistir. Elde edilen
veriler igerik analiz ve betimsel analiz ile degerlendirilmis, arastirmada eylem arastirmasi
deseni kullanilmustir.

Arastirma sonuglarima gore, birinci alt probleme yonelik 6. smif 6grencilerinin

elestirel diisiinme baglaminda 6n bilgi ve durumlarina gore elestirel diisiinme becerilerinin

Vi



gelistirilmesi gerektigi goriilmiistiir. ikinci alt probleme yonelik, ¢evresel faktorlerden ailenin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinde ydnlendirici oldugu gériilmiistiir. Uciincii alt
probleme yonelik, elestirel diisiinme ile desteklenen eylem planlarinin 6grencilerin elestirel
diistinmeye karst olumlu tutum gelistirmelerinde ve elestirel diisinme becerilerinin
gelistirilmesinde etkili oldugu goriilmiistiir. Dordiincii alt probleme yonelik, her dgrencinin
uygulama Oncesindeki durumlarina gore elestirel diisiinme becerilerinde gelisim gézlenmistir.
Besinci alt probleme yonelik, bazi1 6grencilerin bazi ¢alismalar1 zor bulmalarina ragmen genel
olarak keyif aldiklari, ilging ve faydali bulduklari; ¢alisma ile ilgili olumlu yaklasimda
bulunduklar1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: elestirel diisiinme, eylem aragtirmasi, Fen Bilimleri, uzaktan

egitim.
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IMPLEMENTATION OF ACTIVITIES SUPPORTED BY CRITICAL THINKING IN
THE 6 TH GRADE SCIENCE LESSON: AN ACTION RESEARCH
In this study, it was aimed to observe the implementation process of activities
supported by critical thinking in the 6th grade Science course and the effect of this process in
the context of critical thinking on students, to describe the effect of their families on students'
critical thinking skills, and to get the opinions of the students participating in the practice. The
research was carried out through distance education due to the Covid-19 Pandemic in a state
secondary school where the researcher is still working in Bursa Osmangazi during the spring
semester of the 2020-2021 academic year. The study group of the research consisted of 9
students studying in this secondary school. The study was carried out with a qualitative
research design. Five sub-problems were determined in line with the study. The data of the
study; Audio recordings taken during the implementation of the action plans, audio recordings
of semi-structured first and last interviews, Student Identification Form applied to 29 students,
semi-structured student diaries and researcher diaries were obtained. The data obtained were
evaluated with content analysis and descriptive analysis, and the action research design was
used in the research.
According to the results of the research, it was seen that the 6th grade students' critical

thinking skills should be developed according to their prior knowledge and status in the
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context of critical thinking for the first sub-problem. Regarding the second sub-problem, it
was seen that the family, one of the environmental factors, was a directive in the students'
critical thinking skills. Action plans for the third sub-problem, supported by critical thinking,
were found to be effective in developing positive attitudes towards critical thinking and
improving critical thinking skills. For the fourth sub-problem, improvement was observed in
the critical thinking skills of each student, according to their situation before the application.
For the fifth sub-problem, although some students found some studies difficult, they generally
enjoyed, found it interesting and useful; It was seen that they had a positive approach to the
study.

Keywords: critical thinking, action research, science, 6th grade, middle school,

distance learning.
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1. BOLUM
GIRIS

Bu boliimde problem durumu, arastirma sorulari, aragtirmanin amaci, arastirmanin
Onemi agiklanmis, varsayimlar, arastirmanin sinirliliklar1 ve tanimlardan bahsedilmistir.

1.1. Problem Durumu

Cagimizda yasanan hizli bilgi artis1 ve teknolojideki gelismeler gelecek nesillerden
beklentileri de degistirmektedir. 21. ylizyil bireylerinden; bilgi gereksinimini fark etme, bilginin
yerini belirleme, bilgiye ulasma, arama stratejilerini olusturma, bilgiyi analiz etme, yorumlama,
degerlendirme gibi yasam boyu 6grenme becerilerine sahip olmasi beklenmektedir.

Bilgi miktarindaki hizli artig ve bilgiye erisimin kolayligi, ilk kez 1974 yilinda Paul
Zurkowski tarafindan kullanilan bilgi okuryazarligi tanimini giindeme getirmektedir. 1998
yilinda AASL (American Asociation of School Librarians) ve AECT (Association for
Educational Communication and Technology) tarafindan ilk ve ortadgretim ogrencilerine
yonelik olarak, “Ogrenciler i¢in Bilgi Okuryazarhigi Standartlarr” (Information
LiteracyStandardsforStudent Learning) yaymlanmistir. Bu standartlara gore bilgi okuryazari
olan bireyler; bilgiye ihtiya¢ duydugunda bunu hissetmeli, ihtiya¢ duydugu bilgiye ulasmali,
eldeettigi bilgiyi degerlendirmeli ve etkin kullanmalidir. ISTE (International Society for
Technology in Education) tarafindan da bilginin sorgulanmasi ve O6ziimsenmesi &grenci
yeterlikleri olarak ifade edilmektedir (ISTEC, 2016). Bilgi okuryazarligi standartlarina gére
ogrenci bilgiye ihtiyact oldugunu hissetmeli, bilgiye ulagabilme yollarint bilmeli, bilginin
giivenirligini sorgulayabilmelidir. Buna gore 21. yiizyil egitiminin hedefi bilgi okuryazari
bireyler yetistirmektir. 21. ylizyil becerilerinin bireyin ve toplumun hayatindaki 6nemi 6zellikle
Covid-19 Pandemi doneminde daha fazla fark edilmistir.

Aralik 2019 tarihinde Cin’de ilk Covid-19 tanisinin konulmasinin ardindan 11 Mart
2020 tarihinde Diinya Saghk Orgiitii tarafindan pandemi ilan edilmistir (WHO, 2020). Ilk
taninin konulmasiyla baslayip artarak devam eden yalan bilgilerin iiretilmesi ve sorgulanmadan
paylasilmas1 salgin doneminin dikkat ¢ceken konularindan biri olmustur. Internet kullanimi
araciligi ile kullanic1 odakli igerigin yiikselisi, dogru olmayan bilgilerin yayginlagsmasi i¢in bir
ortam saglamistir. Sosyal medyayla birlikte iletisim siirecindeki her bireyin haber kaynagi
haline doniismesi, karsilagilan her bilginin ¢abuk yayilmasina sebep olmaktadir. Bu durum ise
yanlis bilgilendirme ve yalan haberlerin 6nilinii agmistir (Aydin, 2020). Kriz anlarinda artan
bilgi kirliligi Covid-19 pandemi siirecinde de fazlasiyla etkin olmustur. Bir¢ok iilkeyi etkisi
altina alan viriis sebebiyle yasanan panik siirecinde, yalan haberlere maruz kalan {tilkelerin

basinda Tiirkiye gelmistir. Internet haberlerinin dogrulanmadan kabul edilmesi 6nemli



derecedeki dezenformasyonu da beraberinde getirmistir. Yalan haberler sadece psikolojik degil
fiziksel bazi1 sikintilar dogurup ciddi magduriyetler yasatmistir (Bozkurt, 2021). Bu durum
dogru medya okuryazarligini da kapsayan bilgi okuryazarliginin onemini bir kez daha
gostermektedir.

Covid-19 pandemi donemi, egitimin yeniden gozden gecirilebilmesi, temel
felsefesinden uzaklagsmis ve birgok yonden gecerliligi tartigilan yontemlerin giincellenebilmesi
i¢in bir firsat olarak goriilebilir (Sar1 ve Nayir, 2020). Egitimin temel felsefesi dogrultusunda;
bu ¢agda yetisen tim Ogrenciler 6grenmeyi 6grenebilmeli, hizla degisen bilgilere ¢esitli
kaynaklardan ulasabilmeli, bu bilgileri degerlendirip ve kullanabilmelidir. Bireylerin daha
kaliteli bir yasam ve Kkaliteli bir toplum olusturabilmeleri igin {ist diizey diisiinme becerilerinin
farkina varmalari, bunlar1 yagamlarinda kullanabilmeleri gerekmektedir. Diisiinme becerilerine
iliskin egitim ¢alismalarinda elestirel diislinme 6nem kazandigi, egitim ortamlari i¢inde elestirel
diisiinmeye yer verilmesi gerektigi iistiinde duruldugu fark edilmektedir. Elestirel diistinme
bilgiyi sorgulama, bilginin altinda yatan nedenleri bulma ve bir¢ok bakis agisin1 degerlendirme
acisindan 6nemli goriilmektedir (Tok, 2008). Elestirel diisiinen bireyin diislincelerinde tutarl
olmasi, gergegi ararken giivenilir olan ve olmayan bilgileri ayirt edebilmesi, yeterli kanitlar ile
yargida bulunmasi, 6grenmesinin bagimsiz bir sekilde gerceklesmesi, aragtirma ve goézlemler
sonucu elde ettigi verileri yorumlarken aradaki iligkileri algilayabilmesi, 6n yargilardan uzak
karar verebilmesi, 6znel diisiinceyi fazla 6ne ¢ikarmadan degerlendirme yapabilmesi ve agik
fikirli olmasi beklenmektedir (Ciiceloglu, 2008; Ennis, 2015; Paul ve Elder, 2020; Ruggiero,
2016). Bu nedenle elestirel diisiincede Ogretim son derece Onemlidir. Ciinkii bireylerin
karsilastiklar1 bilgileri daha karmasik bir sekilde anlamalarini saglar ve gercek diinyadaki
uygulamalarda iyi karar vermeyi ve problem ¢6zmeyi tesvik eder. Her yil yeni bilgilerin
yaratilmasinda siirekli bir artis olarak diisiliniilebilecek nedenlerden otiirii bireylerin daha
uyumlu ve esnek olmalarina yardimci olmak i¢in her zamankinden daha fazla elestirel diisiinme
becerisine ihtiya¢ duyulmakta ve bireyler bu hizla artan bilgilerle daha iyi basa ¢ikabilmektedir
(Bensley ve Spero, 2014).

Gilinlimiiz egitim anlayisinda bireylerin hazir olan bilgiyi kosulsuz olarak kabul etmeleri
yerine, bilgiye bir ¢aba sonucunda ve bazi1 yontemlerle ulasan ve bilgiyi liretebilen bireylerin
yetistirilmesi amaglanmaktadir. Bu nedenle de elestirel diisiinme becerilerinin egitim
programlarinda yer aldigir goriilmektedir. Cagin sartlarina uygun nitelikli egitim, standart
yontemler yerine yenilik¢i ve st diizey diistinme tarzlarinin kullanildigi yontemleri
gerektirmektedir. Ogrenme siirecinde ogrencilerin performanslarmi tam olarak ortaya

koyabilmelerinde 6nemli bir etmenin de onlarin diisiinme becerilerinin gelismislik diizeyiyle



iligkili oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, 6grencilere bilimsel, yaratici, demokratik, ¢ok
boyutlu ve elestirel bir sekilde diisiinebilme becerilerini kazandirmak tiim egitimcilerin en
onemli gorevi olarak kabul edilmektedir (Ersoy ve Bager, 2011).

Elestirel diisiinmenin birgok tanimi yapilmistir. Ennis (2015) elestirel diistinmeyi;
inanmak ve uygulamak {iizerine odaklanan yansitict ve mantikli bir diisiinme olarak
tanimlarken, Paul ve Elder (2020) kisinin herhangi bir konu, igerik veya problem hakkindaki
diistinmesinin kalitesini analiz ederek, degerlendirerek ve yeniden diizenleyerek gelistirdigi
diistinme bi¢imi olarak tanimlamaktadir. Elestirel diistinme; okunan, bulunan ya da sdylenen
bilgiler hakkinda mutlak bir sonuca varmak yerine, alternatif agiklamalar olabilecegini de goz
onlinde bulundurmaktir (Vural ve Kutlu, 2004). Elestirel diisiinme 6zl degerlendirmedir.
Elestirel diisiinme bu nedenle iddia ve arglimanlari test ettigimiz ve hangilerinin degerli
hangilerinin degersiz olduguna karar verdigimiz bir siire¢ olarak tanimlanabilir (Ruggiero,
2016).

Uzmanlar, elestirel diisiinmenin yorumlama, analiz, degerlendirme, ¢ikarim, agiklama
ve 0z diizenleme biligsel becerilerini kapsadigini belirtmislerdir. Bu alt1 becerinin her biri
elestirel diistinmenin merkezinde, 6ziindedir (Facione, 1990). Elestirel diisiinmenin kapsadigi
beceriler 1s18inda, elestirel diisiinebilen bireylerin sahip olmasi1 gerektigi belirtilen bazi
ozellikler mevcuttur. Ruggiero’a(2016) gore elestirel disiiniirler: ¢eligkili durumlardan ve
sorunlardan heyecan duyarlar, karmasikliklar karsisinda sabrin1 koruyarak anlamaya gayret
gosterir, yargilarini kisisel tercihlerine gore degil kanitlara dayandirir, kanit yetersizliginde
yargilarim1 geciktirebilir, yargisinin hatali oldugunu gordiigiinde yargilarini yeniden gézden
gecirir, farkh fikirlere kars1 anlayish, dinleme isteklidir, asir1 goriislerden sakinir, duygularinin
kontroliinde degildir, sakin kalarak eylemlerinden dnce diisiinebilir.

Belirtilen tiim bu beceriler dogrultusunda iyi elestirel diisiiniirlerin; iyi diigiiniilmiis
sorular sorma, olaylarin ortaya ¢ikis sebeplerini bulma, kaynaklara ulagma, acik fikirli olma
egiliminde olduklar1 belirtilmektedir (Ersoy ve Baser, 2011). Amerikan Ulusal Lise Egitim
Birligi (National Postsecondary Education Cooperative-NPEC) uzmanlar tarafindan elestirel
diislinme kapsaminda belirlenen; bilgi kaynagimin gilivenilirligini, dogrulugunu ve
inandiriciligini degerlendirme, bir ifadeyi desteklemek i¢in kanit olarak kullanilan istatistiksel
bilgiyi degerlendirme, bir ifadenin duyuma dayanip dayanmadigini belirleme; kisilerdeki
onyargilari, sinirliliklart ve celismeleri degerlendirme becerileri (Yilmaz, 2019) elestirel
diistinmede bilgi kaynaginin sorgulanmasinin énemine vurgu yapmaktadir. Kendine yonelen

her bilgiyi ve mesaj1 oldugu gibi sorgulamaksizin alan ve dogru kabul eden, mesajin kaynagini



ve amacini, mesajin i¢erigini ve amacini belirlemek igin birtakim yontemler gelistiremeyen
bireylerin her tiirlii tehlikenin hedefi olacagini vurgulamaktadir (Séylemez, 2016).

Egitimde akilci diisiinme, duygularin kontrolii, akranlar ve digerleriyle etkili iletisim
yeteneklerini gelistirmek amaciyla Ogrencileri desteklemesi ve cesaretlendirmesi, onlara
smavlar1 nasil gececeklerini 6gretmesinden daha ahlaki ve daha 6nemlidir (Demir, 2006).
Elestirel diisiinme, egitimin en merkezi amaglarindan ve en degerli sonuglarindan biridir.
Elestirel diisiinme becerisinin, Ogrencilerin kendilerini rahat hissedecekleri, birbirlerine
diisiincelerini aktarabilecekleri ve bu diislinceleri degerlendirebilecekleri simif ortamlarinda
akranlarinin bakis acilarin1 anlamlandirmalarina yonelik 6grenme-6gretme etkinlikleri yoluyla
gelistirilebilecegi belirtilmektedir. Bundan dolay1 6grencilerin elestirel diistinme becerisi
kazanmalar1 ve bu becerilerini sadece okulda degil okul disinda da yasam boyu kullanmalari
olduk¢a 6nemlidir (Bakirct ve Cepni, 2016). Yapilan arastirmalarda da 6grencilerin elestirel
diistinme becerileri ile bu becerileri gelistirmek i¢in uygulanan 6gretim programi arasinda
anlamli bir iliski oldugu belirtilmekte (Akinoglu, 2001; Budi, Sunarno ve Sugiyarto, 2018;
Bulut, 2016; Han, 2020; Kagar, 2020; Palavan, 2012; Tokyiirek, 2001) ve elestirel diisiinme
becerilerinin formal egitim kapsaminda kullanilmasinin 6nemine vurgu yapildig1 goriilmektedir
(Akinoglu, 2003; Bakirct ve Cepni, 2016; Ennis, 1993; Halpern ve Marin, 2011; Hudgins ve
Edelman, 1986; Lins, 1993; Semerci, 2003; Sahinel, 2001). Egitim sistemimizde temel amag,
Ogrencilerimize mevcut bilgileri aktarmaktan cok bilgiye ulasma becerilerini kazandirmak
olmalidir. Bu ise, iist diizey zihinsel siire¢ becerileriyle olur. Bagka bir deyisle ezberden ¢ok
kavrayarak 6grenme, karsilagilan yeni durumlarla ilgili problemleri ¢6zebilme ve bilimsel
yontem siire¢ becerilerini gerektirir. Hedefinde bu 6zelliklerin 6grencilere kazandirilmasi olan
derslerin baginda fen dersleri gelir. 1739 sayil1 Milli Egitim Temel Kanununda yer alan Tiirk
Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri’ne dayanarak 2018 yilinda giincellenen ve
kullanilmaya devam edilen Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda alana 6zgii beceriler:

a. Bilimsel Siire¢ Becerileri

b. Yasam Becerileri

e  Analitik diisiinme
o  Karar verme

e  Yaratici diisiinme
e  Girisimcilik

e lletisim

e  Takim galigmasi



. Miihendislik ve Tasarim Becerileri
e  Yenilik¢i (inovatif) diisiinme olarak belirtilmistir (MEB, 2018 s.9).

Belirlenen hedefler ve yapilan c¢alismalar goéz Oniine alindiginda fen bilimleri
derslerinde elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yoOnelik calismalarin yapilmasi
gerektigi anlasilmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin genel amaci fen bilimleri dersinde uygulanabilecek elestirel diisiinme ile
desteklenen eylem planlarinin 6grencilerin elestirel diistinme becerilerine olan etkisini
arastirmaktir.

1.2.1. Problem Ciimlesi: Fen bilimleri dersinde elestirel diisiinme ile desteklenen
eylem planlarinin 6. sinif 6grencilerinin elestirel diistinme becerilerine etkisi nasildir?

1.2.2. Arastirma Sorulari: Bu arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. 6.smif 6grencilerinin elestirel diisiinme baglaminda 6n bilgi ve durumlari nasildir?

2. Ogrencilerin elestirel diisiinmelerinde, ¢evresel faktorlerden ailenin etkisi var

midir?

3. Elestirel diisiinme ile destekleklenen eylem planlarinin, 6. Siif 6grencilerinin

elestirel diisiinme becerilerine etkisi var midir?

4. FElestirel diisiinme ile desteklenen eylem plani uygulamalarinin, uygulamaya katilan

her bir 6grencinin 6n bilgilerine ve durumlarina etkisi var midir?

5. 6.smif dgrencilerinin elestirel diisiinme ile desteklenen eylem planlarina iligskin

goriisleri nasildir?
1.3.Arastirmanin Onemi

Ulkemizde uygulanan ulusal projelerin, merkezi ve uluslararas: sinavlardaki fen basari
durumlar1 incelendiginde, Fen egitiminde elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesine
yonelik bir ihtiyacin oldugu agik¢a goriilmektedir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2017-2018 egitim 6gretim yili LGS (Liselere Gegis
Sistemi) uygulanmaya baslanmistir. Taskin, Aksoy ve Dasdemir (2019) tarafindan LGS fen
bilimleri sorularimin yenilenmis Bloom taksonomisine gore degerlendirilmesinin yapildig:
aragtirmada; 2019 LGS fen bilimleri sorularimin %85’inin alt diizey biligsel basamaklar1
(hatirlama, anlama ve uygulama) 6lgen sorulardan olustugu tespit edilmistir. LGS’ de yer alan
sorularin ¢ogunlugunun biligsel stire¢ boyutunun alt basamaklarindan olusmasina ragmen sonug
raporlarima gore, 20 soru bulunan Fen Bilimlerinde &grencilerin dogru cevap sayist

ortalamasinin 9,97 oldugu goriilmektedir (MEB, 2019). Benzer sekilde 2020 LGS fen dogru



cevap sayist ortalamast 10,21 (MEB, 2020), 2021 LGS Fen dogru cevap sayist ortalamasinin
8,04 oldugu goriilmektedir (MEB, 2021)

Milli Egitim Bakanligi’nin 2019 yilinda ilk uygulamasmi gercgeklestirdigi Tiirkce-
Matematik-Fen Bilimleri Ogrenci Basar1 izleme Arastirmasi (TMF-OBA), dgrencilerin 4., 7.
ve 10. Sinif diizeylerinde Tiirk¢e, matematik ve fen bilimleri derslerinde kazanmis olduklari
bilgi ve becerilerini izlemek amaciyla yapilmaktadir. Arastirmanin sadece 4.sinif seviyesine ait
bulgularinin oldugu rapor yine 2019’da yayimnlanmistir. 2018-2019 egitim 6gretim yilinda
Tiirkiye’de 4. smifta egitim alan toplam 1.164.903 6grenciden 111.742’si fen bilimleri alt
testine katilmistir. Fen bilimleri alt testindeki 15 soru bilme, uygulama ve akil yiiriitme biligsel
diizeylerinde gruplanmistir. Fen bilimleri testindeki sorularin dogru yanit orani ortalamasi
bilme diizeyinde %64,90; uygulama diizeyinde %70,22 ve akil yiiriitme diizeyinde ise %61,40
olarak hesaplanmistir. Metinde acikca ifade edilmeyen fikirleri bulma, bilgi, diislince ve
deneyimleri kullanma becerilerine dayali anlama diizeyindeki Tiirk¢e, matematik ve fen
sorulariin ortalama dogru cevaplanma oraninin %59,97 oldugu belirlenmistir (MEB, 2019).

Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA), Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma
Orgiitii (OECD) tarafindan gelistirilen ve uluslararasi 6lgekte uygulanan bir izleme
calismasidir. Tiirkiye, PISA uygulamalarina 2003 yilindan bu yana katilmaktadir. PISA’da
zorunlu egitimin sonunda Orgiin egitime devam eden 15 yas grubundaki Ogrencilerin;
matematik okuryazarligi, fen okuryazarligi ve okuma becerileri konu alanlarinin disinda,
Ogrencilerin motivasyonlari, kendileri hakkindaki goriisleri, 6grenme bigimleri, okul ortamlari
ve aileleri ile ilgili veriler toplanmaktadir. PISA arastirmasinda kullanilan “okuryazarlik”
kavrami, 6grencinin bilgi ve potansiyelini gelistirip, topluma daha etkili bir sekilde katilmasini
ve katkida bulunmasini saglamak i¢in yazili kaynaklari bulma, kullanma, kabul etme ve
degerlendirmesi olarak tanimlanmaktadir. PISA 2018 Tiirkiye raporuna gére; okuma becerileri
alaninda  Tirkiye gosterdigi performans ile 79 ke arasinda 40. sirada,
37 OECD iilkesi arasinda ise 31. sirada, fen okuryazarliginda ise 79 iilke arasinda 39. sirada,
37 OECD iilkesi arasinda ise 30. sirada yer almistir (MEB, 2019).

Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS), Uluslararas1 Egitim
Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu (IEA) tarafindan dort yillik periyotlarda gerceklestirilen
bir basar1 izleme arastirmasidir. TIMSS 2019 fen bilimleri alaninda degerlendirilen bilissel
siirecler; bilme, uygulama ve akil yiiriitme olarak {i¢ biligsel alanda gruplanmaktadir. TIMSS
2019 Tiirkiye On Raporu’na gore, Tiirkiye sekizinci simf fen degerlendirmesinde39 iilke

arasinda 15. sirada yer almistir (MEB, 2019).



PISA ve TIMSS gibi uluslararasi sinavlarda analitik ve elestirel diisiinme becerileri cok
bliylik 6neme sahiptir. Yilmaz’a gore (2019), Tiirkiye’nin bu uygulamalarda basarili
olamamasindan; 6grencilerin verilen bilgiyi ezberlemesi, okullardaki 6gretimin daha ¢ok bilgi
ve kavrama diizeyinde kaldigi, sorgulamaya, elestirmeye, arastirmaya, incelemeye dayanmayan
bir egitim sistemi oldugu gibi bazi1 sonuglar ¢ikarilabilecegini belirtmistir. Bu nedenle 6zellikle
Fen Bilimleri derslerinde 6grencilerin ezbere egitimden uzak elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik c¢alismalarin yapilmasi gerektigi agikca goriilmektedir. Ulusal Tez
Merkezi’nde yapilan arastirmalarda “elestirel diisiinme” ve “fen” etiketleriyle gelismis
taramada, aranacak alan “timii”, arama tipi “i¢inde geg¢sin” olarak 2021 yilina kadar yapilan
arama sonucunda 217 adet teze ulagilmistir. Bunlarin arasindan 2016-2021 yillar1 arasinda
yapilan c¢aligmalar Tablo 1’dearastirma modellerine gore ayrintili olarak incelenmistir.

Tablo 1

2016-2021 yillart arasinda “elestirel diigiinme”+ “fen” etiketi bulunan tezlerin

modellerine gore dagilimi
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Tabloya gore fen alaninda elestirel diisiinme ile ilgili yapilan ¢aligmalarin gogunlukla
deneysel ve betimsel oldugu goriilmektedir. Yapilan deneysel calismalarda; cesitli 6gretim
metotlarinin ve uygulamalarin elestirel diisiinme becerilerine veya elestirel diisiinme
egilimlerine etkisi, betimsel c¢alismalarda ise bireylerin elestirel diisiinme diizeyleri

incelenmistir. Batur ve Ozcan (2020), tarafindan yapilan arastirmada da 2015-2019 yillar



arasinda “Elestirel Diisiinme” {lizerine yazilmig 123 tane yiiksek lisans tezi, 42 tane doktora
tezine ulagilmistir. Tezlerin bibliyometrik analizine gore yliksek lisans tezlerinde “Durum
Tespit Calismas1” en fazla ¢alisilan konu oldugunu, durum tespit ¢alismalarinin ¢ogunlukla
O0gretmen adaylarinin veya o6gretmenlerin mevcut elestirel diisiinme diizeylerini 6grenmeye
yonelik caligmalar oldugu sonucuna ulasmistir. Doktora tezlerinde en fazla “Farkl
Degiskenlerin Elestirel Diisiinme Uzerine Etkisi” konusunun c¢alisildigim, farkli degiskenlerin
elestirel diisiinme {izerine etkisi ¢caligmalarinda ise ¢ogunlukla derslerde uygulanan yontem ve
teknikler, O0grenme tiirleri, demografik oOzellikler gibi degiskenlerin elestirel diisiinme
diizeylerine etkisini gormeye yonelik oldugunu belirtmektedir. Elestirel diisiinme ile ilgili
yapilan calismalarin daha ¢ok deneysel ve betimsel oldugu; siirecin isleyisini gdsterebilecek
ornek uygulamalara ve 6grencilerin siiregteki durumlarini derinlemesine gézlemleyebilecek
calismalara ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Bu baglamda varolan bir problemin nedenlerinin
arastirilldigy, siireg igerisinde ¢oziimlerin gelistirilmeye calisildigi eylem arastirmasinin alana
katki saglayacagi diistiniilmektedir. O’Brien’a (1998) gore, eylem arastirmasini yiirliten
arastirmaci problemi sistematik olarak inceler ve teorik diislinceler tarafindan miidahalenin
bilgilendirilmesini saglar. Arastirmacinin zamaninin ¢ogu, durumun gerekliliklerine uyacak
sekilde metodolojik araglar1 gelistirmeye ve siirekli, dongiisel olarak verileri toplamaya, analiz
etmeye ve sunmaya harcanir.

Ulusal Tez Merkezinde “elestirel diisiinme” ve “eylem arastirmasi” etiketiyle gelismis
taramada, aranacak alan “timii”, arama tipi “i¢inde gecsin” olarak 2021 yilina kadar yapilan
arama sonucunda toplam 39 teze ulagilmistir. Eylem arastirmasi deseniyle, elestirel diisiinme
becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapilan c¢alismalarin ikisi fen bilimleri dersinde
uygulanmustir. Bu aragtirmalardan biri ilkokul 4.sinif fen dersinde uygulanirken (Yavuz, 2019),
biriortaokul fen bilimleri derslerinde uygulanmistir (Yavag, 2021). Egitim uygulamalarini
gelistirmek i¢in 6zellikle eylem arastirmalarinin 6nemi biiytiktiir. Egitimde eylem aragtirmasi,
egitim uygulamalarini anlayip, degerlendirmek ve daha sonra degistirmek ve iyilestirmek
amaciyla yapilan arastirmalardir (Koklii, 2001). Elestirel diisiinmenin nasil anlasildigi, ne
diizeyde kazandirildig1 ve bireylerin hangi biligsel ve duyussal 6zellikleri ile iliskili olduguna
dair ¢ok fazla ¢aligma yapilmis olmasina ragmen Ogrencilere nasil kazandirilacag ile ilgili
caligmalarin azhigr dikkat c¢ekicidir (Kurnaz, 2020). Bu calisma 6gretmenler agisindan,
uygulanan ders planlarini siniflarinda uygulayabilmeleri ve benzer planlar1 olusturabilmeleri,
ogrencilere kendi 6grenmelerini kendilerinin yapilandirabildikleri demokratik bir sinif ortami
olusturabilmeleri, 6grencilerin elestirel diistinme engellerini fark edebilmeleri agisindan 6nemli

olabilir. Ogrenciler agisindan ise konular1 derinlemesine 6grenebilmeleri, sinif igi iletisim ve



etkilesimlerini arttirarak sosyallesebilmeleri, aktif bir sekilde derse katilabilmeleri, giinlik
hayatta ve egitim hayatlar siiresince faydasini gorebilecekleri elestirel diisiinme becerilerini
kazanabilmeleri ag¢isindan 6nemli olabilir. Bu baglamda 6.siuf fen bilimleri dersinde elestirel
diisiinme ile desteklenen etkinliklerin uygulandigi, eylem arastirmasi deseniyle yliriitiilen bu
calismanin alana 6nemli katki saglayacag diisiiniilmektedir.
1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Bu calismada:
1.Uygulamaya katilan 6grencilerin veri toplama araglarinda gergek diisiincelerini samimiyetle
ve diirtistge ifade ettikleri varsayilmistir.
2.0grencilerin uygulama siiresince derslerde ve gériismelerde seslerinin kaydedilmesinden
etkilenmedikleri varsayilmistir.
3.0grencilerin devam eden Covid-19 Pandemisi uzaktan egitimi siirecinde uygulamanin devlet
orta okulunda olmasi sebebiyle birbirleriyle kurduklar iliskide kameralarin kapali olmasindan
etkilenmedikleri varsayilmistir.
1.5. Arastirmanin Simirhliklar:
1.Bu aragtirma 2020-2021 6gretim yili bahar déneminde Bursa il merkezinde bulunan bir
ortaokulun 6.smifinda 6grenim goren dokuz 6grenciden ve arastirmacidan elde edilen veriler
ile sinirhidir.
2.Yasanan Covid-19 Pandemisi nedeniyle uygulamalar uzaktan egitim ile sinirlidir.
3.Bu arastirma “Viicudumuzdaki Sistemler ve Saghgr” ve “Elektrigin iletimi” iiniteleri ile
stnirhdir.
4.Bu arastirma 6.sinif Fen bilimleri 6gretim programinda ¢alisma planinda yer alan tinitelerin

kazanimlar1 ve ¢alisma i¢in segilen elestirel diistinme becerileri ile sinirlidir.
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1.6. Tanimlar

Diisinme: Karsilagtirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilar1 ve bigimleri
kavrama yetisi (TDK, 2021)

Elestirel Diistinme: Kendi diisiincelerimizin farkinda olarak, digerlerinin diistincelerini
de goz oniinde bulundurarak, 6grendiklerimizi uygulayip kendimizi ve ¢evremizdeki durum,
olay ve diisiinceleri anlayabilmeyi hedefleyen aktif ve organize zihinsel bir siiregtir (Ozden,
2003)

Fen Bilimleri: Insanlarin diinyayr anlayip yorumlayarak bir diizen arama fikrini

tetikleyen bir doga bilimidir (Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003).
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2. BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. Diisiinme ve Elestirel Diisiinme Kavrami

Bu boliimde diisiinme ve elestirel diisiinme kavramlari ayrintili olarak incelenmistir.

TDK (2021)’ye gore diisiinme, “Duyum ve izlenimlerden, tasarimlardan ayri olarak
aklin bagimsiz ve kendine 6zgii durumu” seklinde tanimlanmistir.

Giinliik hayatta siklikla diistinme, herhangi bir konuyla ilgili beynimizin mesgul olmasi,
hayallere dalmak anlamiyla kullanilabilmektedir. insanlar dogas: geregi diisiiniir. Ancak kendi
haline birakildiginda diisiincelerimiz ¢ogu zaman Onyargili, c¢arpitilmis, tarafls,
bilgilendirilmemis bir yap1 gosterir. Milkkemmel diisiince igin sistematik olmasi gerekmektedir
(Paul ve Elder, 2020).

Bu baglamda ideal diisiinme; istemli ve bilingli bir sekilde 6grenilmesi gereken bir
beceridir. Ruggiero’a (2016) gore, herkesin 6neminde hem fikir oldugu fakat ¢ok az insanin
uzmanlastig1 diisiinme, en genel anlamiyla diis gormekten yansitma ve analize ¢ok sayida
faaliyet i¢in kullanilan bir kavramdir. Insanlarin binlerce yillik diisiinme ile diisiinmeye iliskin
konusma ve yazma deneyimlerinin sonucunda ortaya ¢ikan durum, diisiinmenin, bir¢ok agidan
varolusumuzun biiyiik gizemlerinden biri oldugudur. Bu baglamda diisiinme, bilingsizce
yapilan diisiincelere dalma, hayal kurma durumlarindan farkli olarak ustalik gerektiren bir
eylemdir.

Paul ve Elder (2020), diistincemizdeki eksiklikleri fark edebilmemiz igin,
diistincemizin unsurlarini pargalara ayirarak analiz etmenin 6neminin fark edilmesi gerektigini
belirtmektedir.

Sekil 1

Diisiincenin Ogeleri (Paul ve Elder, 2020 5.104)

DUSUNCENIN

OGELERI
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Diistincenin elemanlarina dikkat ederek mantik yiiriitmek profesyonel olarak yapilmasi
gereken bir eylemdir. Yapilan farkli birgok diisiinme taniminin da mantik yiiriitme asamalarini
destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Diistinme; gozlem, tecriibe, sezgi, akil yiiriitme ve
diger yollarla elde edilen bilgileri kavramsallastirma, uygulama, analiz ve degerlendirmenin
disiplin edilmis seklidir (Ozden, 2003). Ciiceloglu (2008) da diisinmenin i¢inde bulunulan
durumu anlamak amaciyla aktif, amaca yonelik ve organize bir zihinsel siire¢ oldugunu
belirtmistir.

Diisiinme ile ilgili yapilan tanimlarin ortak noktasi Cubukc¢u’ya (2006) gore bireylerin
olaylar1 anlamasini, problem ¢d6zmesini ve edindigi bilgileri kullanarak karar vermesini
saglayan amaca yonelik bilissel bir siire¢ olmasidir. Problemlerin ¢éziimiine yonelik karar
vermemizi saglayacak hatta bakis acimizi olusturacak 6neme sahip oldugu i¢in bilingli ve bilgili
bir sekilde yapilmasi ¢ok dnemlidir.

Diistinme, kendini ve diger islevleri diizeltme islevini ger¢eklestirmiyorsa; diisiince
otomatik ve bilingsiz bir nitelik kazanir ki diisiincenin bu 6zelligine “benmerkezcilik” ad1
verilmektedir. Diisiinmenin rasyonel bir 6zellik kazanmasi bilimsel bir siiregte yol almasini
gerektirmektedir. Bu siireg, tartismal1 bir konu {izerinde sorular olusturulmasindan, yanit i¢in
gerekli bilgilerin arastirilmasina, ¢6ziim yollarina yonelik ¢ikarimlarin gelistirilmesinden bir
kavram dizisi lizerine kurulmus sonuglar elde edilmesine, sayiltilarin kurulmasindan bulgu ve
sonuclarin degerlendirilmesine uzanan bir yolu izlemektedir. Diisiinceyi evrensel entelektiiel
normlara uygun hale getiren bdyle bir diisiinme de 6grenme yoluyla kazanilmis “soru sorma ve
problem ¢ozme becerileri” ile miimkiindiir (Sensekerci ve Bilgin, 2008). Diisiinmeyi 6gretmeyi
amaglayan dgretim ancak; 6grencinin konunun amag ve hedeflerinin, problemlerin temellerinin
ve arka planinin, konuyla ilgili anahtar kavramlar ve altindaki kabullenmelerin, farkli bakis
acilarmin dayanak noktalarmin sorgulanmas ile gergeklesir (Ozden, 2003).

Elestirel (critic) kelimesi degerlendirme, yargilama, ayirt etme anlamlarini dile getiren
Yunanca “kritikos” teriminden tliremis, Latince’ye “critius” olarak gegmis ve bu yolla diger
dillere yayilmistir (Yilmaz, 2019). TDK (2022)’ye gore elestiri, bir insani, bir esert, bir konuyu
dogru ve yanlis yanlarin1 bulup géstermek amaciyla inceleme isi, tenkit diger bir tanimina gore
ise, 0zellikle bilginin temellerini ve dogruluk durumunu inceleme, sinama, yargilama olarak
tanimlanmistir. Bu noktada elestiri sozciigii giinlilk hayatta da ¢ogu kez olumsuz bir goriis
bildirme olarak algilanabilmektedir. Diisiinceyi bir yargilama sanati ¢er¢evesinde iyilestirme
cabalarinin M.O. 600 yilinda ilk kez kullanan Sokrates sorgulanmamis bir hayatin yasamaya
deger olmadigini1 vurgulamaktadir (Sensekerci ve Bilgin, 2008). Cok uzun yillar 6nce Sokrates,

Plato ve Aristoteles gibi filozoflar elestirel diisiinceyi soru sorma, fikir ve degerler hakkinda
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diisiinme yetenegi olarak tanimlamislardir. Hayatimizdaki amaglari belirlerken, sonuglara gore
¢ikarimlarda bulunurken, kararlar alirken ve tiim kriterleri degerlendirirken, ihtiyacimiz olan
sey elestirel diisiinme becerisidir. Elestirel diisiinme becerisi ¢ok boyutlu diislinebilmek,
sorgulayabilmek, bir seyin ger¢cek degerini belirleyebilmek amaciyla saglikli degerlendirme
becerilerini kullanabilmektir (Ar1, 2020).

Demircioglu (2018), Dewey’in probleme dayali 6grenmenin temellerini atarak elestirel
diistinmenin gelisimine katki sagladigii belirtmistir. Diger yandan alanyazindaki elestirel
diistinme tanimlarmin birgogunun John Dewey’in “derinlemesine diisiinme” (reflective
thinking) kavramina dayandigi ileri siiriilmektedir (Giindogdu, 2009; Yilmaz, 2019).
Derinlemesine diisiinmenin temelinde ise, dnyargilardan uzak olma, agik fikirli olma ve siipheci
olma davranislar1 bulunmaktadir (Vural ve Kutlu, 2004).

Akinoglu (2003) de elestirel diistinmenin aktif, bagimsiz, yeni fikirlere agik oldugunu,
fikirleri destekleyen nedenleri ve kanitlar1 siirekli goz Onlinde tuttugunu, fikirlerin
organizasyonuna dnem verdigini belirtmektedir.

Gilindogdu (2009) ¢alismasinda elestirel diisiinmenin kapsamli bir tanimin su sekilde
yapmistir:

()herhangi bir konu, olgu ve fikir ilizerinde agiklik-segiklik, tutarlilik,
mantiklilik, stiphecilikve dogru akil yiiriitme gibi bazi 6l¢iit ve yontemleri esas
alarak; (2)dogru olmayan diisiinme bigimlerini taniyan, kanitlara ve sonuglara
Onem veren arastirma temelli daha derin bir diisiinme egilimi, tutumu ve becerisi
sergileyen, (3)boylelikle de sadece herhangi bir sonuca degil ama tutarli, makul
sonuglara ve yargilara ulasmay1 amaglayan, (4)hem problem ¢6zme hem de
problem gérme kapasitesi sayesinde, (5)kendi diisiinme siirecini siirekli denetim
altinda tutarak degismeye ve kendi kendini diizeltmeye agik olan bir
diisiinmedir. (Gilindogdu, 2009, s. 63).

Kurnaz’a (2020) gore elestirel diisiinme, onceki deneyimleri, bilgi ve distlinceleri
inceleyip, farkli goriis ve bilgileri degerlendirdikten sonra dengeli bir yargiya varma anlamina
gelmektedir. Bireyin ne yaptig1 ya da neye inandigiyla ilgili akilct kararlar verirken, siipheci
bicimde ve derinlemesine diisiinme becerisi oldugunu belirtmektedir. Benzer sekilde Cubukcu
(2006) da elestirel diisiinmeyi, baskalarinin fikirlerini, kendi diisiincelerimizi anlayabilme ve
diisiincelerimizi agiklayabilme becerilerimizi gelistirmek icin; etkin, orgiitlii ve islevsel bir
bilissel siire¢ olarak tanimlamaktadir. Ne yapmaya, neye inanmaya mantikl bir sekilde karar

verebilme ile ilgili bir beceri olan elestirel diisiinmenin bir siire¢ oldugunu vurgulamaktadir.
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Elestirel diisiinmeyi Ennis (1987) neye inanilacagina veya ne yapilacagma karar
vermeye odaklanan makul, yansitict diistinme olarak tanimlarken, Paul ve Elder (2020)
“diistinmeyi daha 1yi hale getirmek i¢in diisiiniirken diisiinme hakkinda diisiinme sanat1” olarak
tanimlamistir. Diigiinme iizerine diisiinme, istemli ustaca yapilan diisiinme olarak da ifade
edilebilir.

Elestirel diisiime ile ilgili yapilan birgok farkli tanim oldugu goriilmektedir. Bununla
birlikte yapilan tanimlarda Bakirct ve Cepni’nin (2016) dikkat ¢ektigini belirttigi stiphecilik,
nesnellik, sorgulama, problem ¢6zme becerisi gibi bazi ortak noktalar bulunmaktadir.

Tiim tanimlar degerlendirildiginde elestirel diislinmenin sadece problem ¢6zme, akil
yiiriitme gibi biligsel degil ayn1 zamanda empati, kendi diisiincesine giiven duyma gibi duyussal
stirecleri kapsayan bir diisiince oldugunu sdyleyebiliriz.

2.2. Elestirel Diisiinme I¢in On Kosul Yapilar

Elestirel diistinmeyle ilgili duygu, diisiinme ve davraniglari, ona karst olan tutumlarin
etkiledigini sdyleyebiliriz. Elestirel diislinmeye karsi tutumlar, hem elestirel becerileri ve
stratejilerinin kazanim siirecini hem de onlarin kullanim siirecini etkilemektedir. Ornegin, bir
kisinin, seceneklere acik olma, empati, agik fikirli davranma gibi tutum ve aliskanliklar
tasimasi, bilgilenme siirecinde farkli goriisleri aragstirmasini, bu farkli bakis agilarin1 hesaba
katmasin1 ve ilk karsilagtigi secenekle yetinmeyip yeni secenekler aramasini saglayacaktir
(Doganay ve Unal, 2006). Geleneksel dgretimin sonuglart bilissel, duyussal ve devinsel olarak
tice ayrilmistir. Bunlarin arasindan duyussal alan, bireyin davranislarina yon veren tutum,
inang, deger ve yonelimleri icermektedir (Sali, 2006). Bu baglamda elestirel diisiinme icin
olumlu tutum gelistirme ¢ok 6nemli bir yer tutmaktadir.

[letisim ve Tutum Degistirme Programi kapsaminda belirlenen yaklasima gore birey,
yeni Ogrenme deneyimi yasaymcaya kadar fikirlerini israrli bigimde siirdiirmektedir. Bu
nedenle, insanlar bilgileri ve olgular1 6grendikleri gibi, bu olgulara bagli duygu ve degerleri de
Ogrenirler (Sali, 20006).

Swartz’a(1987)gore, elestirel ve yaratici diistinme becerilerinin basarili bir sekilde
transferinin 6n kosulu, elestirel diisiinme tutumlarinin gelistirilmesi olabilir. A¢ik fikirli olma,
empati gibi tutumlar (veya egilimler) mevcut oldugunda, belirli becerilerin transferi
kolaylastirilabilir, olmadiginda transferin basarisiz olmasi muhtemeldir. Elestirel diisiinme
alanindaki elestirel diisiinme tutumlarinin ithmal edilmesine Ennis’in belirledigi egilimlerin bir
cevap niteliginde oldugunu belirtmektedir.

Ennis (2015) daha Onceki yillardaki tanimlamalarini temel fikir ayn1 kalmak tizere

diizenledigini belirterek elestirel diisiinme egilimlerini su sekilde ifade etmistir:
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. Tez veya soruyla ilgili agik ifadeler arayin,

. Acik nedenler arayin,

. Iyi bilgilenmeye ¢alisin,

. Giivenilir kaynaklar ve gozlemler kullanin ve genellikle bunlardan bahsedin,
. Toplam durumu hesaba katin,

. Baglamdaki temel endiseyi aklinizda bulundurun,

. Alternatiflere karsi tetikte olun,

. Acik fikirli olun

0 N N WD =

a. Diger bakis acilarini ciddi olarak diisiiniin,
b. Delil ve sebepler yetersiz kaldiginda hiikiim vermeyin,

9. Kanit ve gerekgeler yeterli oldugunda yargida bulunun, yargini degistirebilin,

10. Durumun gerektirdigi kadar kesinlik arayn,

11. Miimkiin veya miimkiin oldugu 6l¢iide "dogru bulmaya" ¢alisin ve

12. Elestirel diistinme yeteneklerinizi kullanin.

Kurnaz’a gore (2020), elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde tutumlar kadar
bireyin 6n bilgileri de énemlidir. Bireyin elestirel diisiinebilmesinin niteligi konuyla ilgili sahip
oldugu 6n bilgisine baglhdir. Bir konu hakkinda 6n bilgiye ve olumlu, olumsuz bir tutuma sahip
degilsek o konuda elestirel diislinmemizin imkansiz oldugunu belirtmektedir.

2.3. Elestirel Diisiinme Becerileri

Bireylerin elestirel diisiliniir olabilmeleri i¢in ihtiya¢ duyulan; tutum, egilim, niyet, 6n
bilgi gibi dnkosullarinin saglanmasindan sonra elestirel diisiinme becerilerine de sahip olmasi
beklenmektedir. TDK’ye (2021) gore beceri; “Kisinin yatkinlik ve 6grenime bagli olarak bir isi
basarma ve bir islemi amaca uygun olarak sonuclandirma yetenegi, maharet” olarak
tanimlanmustir.

Ennis (1993), elestirel diislinen bireylerin neye inanacagina veya ne yapacagina karar
verirken, asagida belirtilenlerin ¢ogunu yapmasi (ve bunlart birbirine bagli olarak yapmasi)
gerektigini belirtmektedir. Belirtilen maddeler:

1. Kaynaklarm giivenilirligini degerlendirin.

2. Sonuglari, nedenleri ve varsayimlar tanimlayin.

3.Nedenlerinin, varsayimlarinin ve kanitlarinin kabul edilebilirligi de dahil olmak iizere

bir argiimanin kalitesini degerlendirin.

4. Bir konuda bir pozisyon gelistirin ve savunun.

5. Uygun agiklayict sorular sorun.

6. Deneyleri planlayin ve deney tasarimlarini degerlendirin.
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7. Terimleri uygun bir sekilde tanimlayin

8. Acik fikirli olun.

9. lyi bilgilenmeye calisin.

10. Gerektiginde, ancak dikkatli bir sekilde sonuglar ¢ikarin.

Doganay ve Unal (2006), Ennis’in belirledigi bu becerileri asagidaki gibi siniflamustir:
Sekil 2

Elestirel Diisiinme Becerileri (Doganay ve Unal,2006 5.215)

*Bir soru iizerine odaklanma
A % G 7 el * Tartismalarin ¢6zlimlenmesini yapma

*Duruma agiklik getirmek i¢in farkl: tiir ve
dﬁ7pylprd9 sorular sorma

*Bir kaynagin giivenirligini yargilama
Destekleme becerileri *Gozlem raporlarini yargilama

\J

Y

*Eldeki verilerden ¢ikarim yapabilme
Cikarim Becerileri * Tiimdengelimsel diisiinebilme
*Deger yargilar1 olusturabilme

.

* Terimleri tanimlayabilme ve tanimlar hakkinda
yargida bulunabilme

* Sayiltilar1 belirleyebilme
\
lBir harekete karar verme
Strateji ve teknik becerileri *Bagkalariyla etkilegim

\]

Bu baglamda bir bireyin elestirel diisiinebilmesi i¢in; bir soruya odaklanip acikliga
kavusturmak ve dogru bilgiye ulasabilmek i¢in siirekli sorgulama yapmasi, siiphecilikle kaynak
giivenilirligini aragtirmasi, Onyargilarindan armmmis bir sekilde varsayimlar1 degerlendirerek
sonuca ulasabilmesi gerekmektedir.

2.4. Elestirel Diisiinmeyi Etkileyen Faktorler

Elestirel diistinen bireylerin sahip oldugu {ist diizey becerilerin kazandirilmasi siirecinde
verilecek egitim, yontem ve tekniklerinin disinda farkli faktorler de etkilidir. Bu faktorler
alinyazina gore ¢cogunlukla ¢evresel ve kalitsal faktorler olarak incelenmistir. Yilmaz (2019),
elestirel diisiinmeyi etkileyebilecek faktorleri: cinsiyet, zeka, kiiltiir, din algisi, aile ve ¢ocuk
yetistirme bigimi, sosyo-ekonomik diizey, egitim, okul ve 6gretmen tutumu olarak belirtmistir.

Demircioglu (2018) ise elestirel diisiinme giiciiniin gelismesi ve sergilenmesinde bireysel
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farkliliklar bulunduguna dikkat ¢ekmis; bu nedenle elestirel diisiinmeye etki eden etmenlerin
kalitimsal ve cevresel olarak iki grupta incelenmesi gerektigini belirtmistir.

A .Kalitim:Elestirel diisiinmenin gelistirilebilmesi i¢in bireyin kalitimina 6zgii zihinsel,
ruhsal ve duygusal kapasitesi onemli bir faktordiir. Diger yandan bireyin sistemli diisiinmekten
kacinmasi da elestirel diisiinmeye engel olusturan bir faktordiir. Bu konuda yapilan ¢alismalar
da kaliimimn elestirel diistiinme becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli rol oynadigini
gostermektedir (Altan, 2020; Ay ve Akgdl, 2008; Basmaz, 2017).

B.Cevresel:Bireyin elestirel diisiinebilmesi i¢in kalitimsal olarak herhangi bir engeli
olmamasia ragmen ic¢inde bulundugu sartlar nedeniyle de elestirel diisiinme becerisinin
gelisememesi s6z konusu olabilmektedir. Arastirmalara gore, 6grenmenin gergeklesmesinde,
cevre ile etkilesimin ¢ocugun diinyayr nasil algiladiginin belirlenmesinde gerekli oldugu
bildirilmektedir(ilkoriicii Gégmengelebi ve Ozkan, 2011). Yapilan calismalarda da bireyin
elestirel diisiinme becerisi diizeyinde bireyin ailesinin, ait oldugu toplumun, egitim aldig1
okuldaki uygulamalarin, 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisinin gelismesinde etkili
oldugu goriilmektedir (Altan, 2020; Basmaz, 2017; Cavumirza, 2018; Kandemir ve Egmir,
2020; Kutlu Kalender, 2017; Saysal Araz, 2013; Tokyiirek, 2001; Tiimkaya ve Aybek, 2008).
2.5. Elestirel Diisiinmenin Oniindeki Engeller

Bir becerinin gelistirilmesinde bireye kazandirilmasi gereken o6zelliklerin yani sira
bireyin sahip olmamasi gereken 6zellikler ve yapmaktan kacinmasi gereken davranislar da ¢cok
onemlidir. Cogu zaman engeller ortadan kaldirildiginda beceri kendiliginden ortaya
cikabilmektedir. Cottrell (2005), elestirel diisiinmenin herkeste c¢ok kolay bir sekilde
gelisemeyecegini belirtmis ve elestirel diisiinmenin oniindeki engelleri su sekilde siralamagtir:
oElestiri ile kastedileni yanlig anlamak
eKendi akil yiiriitmesine asir1 giivenmek
eYOntem veya strateji eksikligi
eUzmanlar elestirme isteksizligi
eDuygusal nedenler (Dini, politik vb. elestirmede zorluk)
eYanlis bilgi edinme yontemi (Ezbere bilgi veya hazir cevaplari elde etme)
eYetersiz odaklanma ve yetersiz dikkat

Paul ve Elder (2006), elestirel olmayan bir mantigin, bilingsizce asagidaki yazili
olmayan kurallara ve gerceklere ulagsmaya calistigini belirtmektedir:

e Inanryorsam, dogrudur.

e inaniyorsak, dogrudur.
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e inanmak istiyorsak, dogrudur.

e Menfaat ve ilgilerimize hizmet ediyorsa, dogrudur seklinde belirtilen standartlara goére
Benmerkezci (Egosentrik) Diisiinme, elestirel diistinmenin Oniinde bir problemdir ve
insanlarin dogal olarak baskalarinin hak ve ihtiyaclarini gérmemelerinden kaynaklanir.

Benzer sekilde Ruggiero (2016) da elestirel diisiinmemenin temel sorununun “Benimki
Daha Iyi” anlayisinin oldugunu belirtmistir. Bu diisiincenin bakis agis1 ¢ok sinirl oldugundan
benmerkezci insanlar, olaylar1 farkli pencerelerden gérme konusunda zorlanirlar. Benmerkezci
diisiinme ile birlikte elestirel diisiinmenin Oniinde birden fazla hata dizisi oldugunu belirtmis,
bu hata tiirlerini; algi hatalari, yontemsel hatalar, ifade hatalari, tepki hatalar1 olarak
aciklamistir. Belirtilen engeller incelendiginde, bir kisinin iyi bir elestirel diisiiniir olabilmesi
icin, empati gibi iletisim becerilerinin de gelismis olmas1 gerektigi goriilmektedir.

2.6. Elestirel Diisiinmenin Egitimdeki Yeri ve Onemi

Elestirel diistinme birey i¢in oldugu kadar toplum igin de olduk¢a Onemlidir.
Wartehberg’e (2018) gore, cocuklar kiigiik yastan itibaren felsefeyle tanistiklarinda sadece
cocuklarin degil toplumunda bunun faydasini gérecegini belirtmektedir. Bu sayede toplum,
otoritelere itimat etmeyen, kanitlar1 ve nedenleri arayan daha elestirel ve sorgulayici
vatandaslara sahip olmanin yararlarin1 gérecektir. Gelecek kusaklarin, ihtiyag duyduklari tim
cevaplar: televizyondan alabileceklerine yonelik bir inangla biiyiimesine izin verildiginde feci
bir sonla karsilasilabilecegini vurgulamaktadir. Benzer sekilde Ozden (2003) de saglikli bir
demokrasi i¢in elestirel diisiinebilen ve biitiinii gorebilen ¢cogunlugun vazgecilmez bir 6n kosul
oldugunu belirtmektedir.

Paul, Elder ve Nosich tarafindan kurulan Elestirel Diisiinme Vakfi (Foundation for
Critical Thinking) bu baglamda egitimde; toplum igerisinde adil bir sekilde diisiinmeyi,
entelektiiel empatiyi, tevazuyu ve entelektiiel sorumlulugu temel alan bir diisiince tarzi
gelistirerek temelden bir degisimi amaglamaktadir. Ogrenciler 6grendiklerini hayatlarina
gecirdiklerinde entelektiiel ortamin gelisebilecegini, bunun da ancak egitimin temeline elestirel
diistinmenin yerlestirilmesi ile gergeklesebilecegini vurgulamaktadirlar (Elder, 2003). Bununla
birlikte yasadigimiz yiizyilda kontrolsiizce artan bilgi kirliligi iginde bireylerin elestirel
diisiinme becerilerine sahip olmasi saglikli, demokratik bir toplum agisindan gereklilige
donlismiistiir. Bugiin tiim diinyada bireylerin sahip olmasi gereken en 6nemli 6zelliklerden biri
haline gelen elestirel diisiinme becerisinin kazandirilmasina yonelik bircok c¢alisma
stirdiiriilmektedir (Ar1, 2020). Bunu destekler nitelikte 6zellikle 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin gelistirilmesine yonelik derslerde uygulanabilecek yontem ve tekniklerin

uygulandig1 caligsmalarin sayis1 artmaktadir (Akinoglu, 2001; Arisoy, 2017; Babacan, 2017;
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Bodur, 2010; Brown, 2016; Biilbiil Hiiner, 2018;Ertas, 2012; Eskitiirk, 2009; Evren,2012;
Giizel, 2005; Islekeller, 2008; Kalelioglu, 2011; Korkmaz, 2018; Korkmazer, 2016; Kurnaz,
2020; Tozduman Yarali, 2019; Yakar, 2017; Yildirim, 2009; Yildirnm ve Yalgin, 2008).
Alanyazinda yapilan ¢alismalarin sonuglar1 incelendiginde elestirel diisiinmenin her yastan
insana Ogretilebilecegi goriilmektedir. Akinoglu (2003) da elestirel diisiinmeyi gelistirmenin
¢ok zor olmadigini belirtmistir. Cocuklarin hemen hemen her giin yasadiklar1 varsaymalari,
deneyimleri, inanglari, kanitlari, otoriteler ve diger kisilerin goriisleri analiz edilerek bu
becerilerin gelistirilebilecegini vurgulamaktadir.

Bu kosullar altinda gelecek nesillerin egitiminde elestirel diistinmenin yeri ¢cok dnemli
ve gereklidir. Cubukgu (2006) elestirel diisiinmenin 6grencilerin bireysel deneyimleri ile sosyal
kosullar1 arasinda baglanti kuruldugunda baslayacagini, bunun da ancak bu konuda yetismis
ogretmenler ve okullarla gergeklestirilebilecegini vurgulamaktadir.

Hedeflenen egitimin gergeklesebilmesi igin kilit faktor O6gretmendir. Bu nedenle
oncelikle oOgretmenlerin elestirel bir diisliniir olmalar1 6nemlidir. Akimoglu (2003) ve
Senemoglu (1999) 6grencilerin elestirel diisliniir olabilmeleri ve 6grenmeyi 6grenen bireyler
olabilmeleri i¢in 6gretmenlerin bu 6zelliklerle donatilmis olmalar1 gerektigini ifade etmektedir.

Freire (2018) 6gretmenligini yaptigimiz 6grencilerden pek ¢ok sey 6grenebilecegimizi,
bunun olabilmesi i¢in, 6gretmenin her seyi bildigi ve 6grencinin hicbir sey bilmedigi monoton,
sikic1 gelenekgiligi asmamizin sart oldugunu ifade etmistir. Ogretmen merkezli yaklasimda,
pasif alict durumundaki 6grencilerden beklenen verilen bilgileri oldugu gibi ezberlemesi ve tek
otoriteye yani ogretmenine kosulsuz itaat etmesidir. Wartenberg (2018), 6gretmen merkezli
modelin belki de en ¢arpict Ozelliginin, egitim siirecinde Ogretmene tanmidigi merkeziyet
oldugunu belirtmigtir. Ogretmen merkezli yaklasimda, 6grenme giindemini belirler ve
bilgilerini her 6grenciye kendi arzuladigi sekilde aktarir. Diger yandan Ogrenci merkezli
ogretimde 6gretmenin, dgrencinin bos levha olmadigini, 6grencilere bilgi edindirmek yerine
onlarin kendi goriislerini ifade etmeleri ve gelisebilmeleri konusunda yardimci olmay1
amagladigim belirtmektedir. Ogrencinin kurdugu diyaloglarin tespit edilmesiyle basarismnin
kanitlanabilecegine vurgu yapmaktadir.

Ogrenci merkezli 6gretimin gergeklesebilmesi igin dgrencilerin derse katilmaya istekli
olmalar1 gerekmektedir. Bu baglamda oncelikle Ogrencinin siirece katilma isteginin
saglanabilmesi i¢in merak uyandirilarak dikkatinin ¢ekilmesinin saglanmasi, daha sonra aktif
olarak siirece dahil edilmesi gerekmektedir. Cocuklar dogal bir meraka sahip olduklart igin,
onlarin bu yonlerini giiclendirmek, yaraticilik adina énemlidir (Wartenberg, 2018). Cocuklarin

merak duygularimi kullanarak diisiinmeyi 6gretmeyi amaglayan felsefe profesérii Matthew
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Lipman 1960’11 yillarda Cocuklar Icin Felsefe (Philosophy for Children) pedagojisini
gelistirmistir. Lipman (1976) Cocuklar Igin Felsefe isimli makalesinden &grencilerin anlam
aclig1 ¢ektigini ve onlar i¢in anlamli olmadigini diistindiiklerinde egitimden soguduklarini ifade
etmistir. Bu amagla egitimde felsefi tartismalara yer verilmesi gerektigini boylece 6grencilerin
olaylarla ilgili bakis agis1 kazanacaklarini ve yasamin yoniine dair bir i¢gorii elde edeceklerini
belirtmistir. Gelistirdigi P4C (PhilosophyforChildren) pedagojisindeki 4C; critical thinking
(elestirel diistinme), creative thinking (yaratici diisiinme), caring thinking (6zenli diisiinme) ve
collaborative thinking (is birlik¢i diisiinme) kavramlarini tanimlamaktadir. Sorgulama esasina
dayanan yontem ile bireyler kendilerinin ve arkadaglarmin fikirlerinin degerli oldugunu
hissederek bilgiyi yapilandirma siirecine dahil olabilmekte ve elestirel, 6zenli, yaratici diisiinen
bireyler olabilmektedir.

Lone (2017) ¢ocuklarin kendileri agisindan diinyay1 anlamlandirmalarinda akil yiiriitme
ve yaratici diisiinme becerilerinin ¢ok 6nemli oldugunu, bu becerilerin gelistirilebilmesi i¢in de
cocuklarin felsefi benliklerinin beslenmesi gerektigini belirtmektedir. Felsefi benlikleri
beslenen ¢ocuklar etkili diisiinme ve iyi soru sorma gibi analitik becerilere sahip olduklarinda,
hayatlar1 boyunca dikkatli kararlar vererek hayatlarinin kontroliinii ele alabilmektedirler.
Hayatlar1 boyunca dikkatli karar verebilmeleri i¢in ihtiyaglari olan analitik becerileri gelistigi
icin kontrolii ele alabileceklerdir. Bununla birlikte sorgulamanin nasil yapilacagi da g¢ok
onemlidir. Swartz (1987), sorgulamanin kisiyi tehdit edici bir duruma sokacagini bu yilizden
goriismelerin agik uglu bir sekilde siirdiiriilmesi gerektigini vurgular. Sorgulama sirasinda
sorgulamanin yiiriitiiciisii olan kiginin yiiz ve mimik ifadeleri, bas sallamalarla tartismaya tesvik
edici bir pozisyonda olmasi gerektigini belirtmektedir.

Doganay ve Unal (2006), elestirel diisiinmenin gelistirilmesi icin farkli yontem ve
tekniklerin 6tesinde, konu temelli ve beceri temelli olmak {izere iki temel anlayisin oldugunu
belirtmektedir. Konu (igerik) temelli yaklasimda, elestirel diisiinme her ders igeriginde
ogretilecek bir beceri degildir, elestirel diisinme Ozelindeki derslerde Ogretilebilir. Beceri
temelli yaklasimi savunan diisiiniir ve egitimciler ise elestirel diisiinme becerilerinin herhangi
bir alana ait olmadigini, bu becerileri kazanan birinin bunlar1 hayatinin her alanina transfer
edebilecegini  savunmaktadir. Ders igeriginde elestirel diislinme  becerilerinin
kazandirilabilmesi i¢in Swartz’in (1994) hazirladigi ders planlar1 ve bu planlarin Kurnaz (2020)
tarafindan Tirkce ‘ye uyarlandigi halleri her dersin icerigine elestirel diisiinme becerilerinin
yerlestirilebilecegini gostermektedir. Ders planlar1 hazirlanirken dikkat edilmesi gereken belirli
kriterleri “Elestirel Diistinme: Fikirlerin Akla Uygunlugunu Analiz Etme” bagligiyla

belirtmistir. Bu kriterler asagida verilmistir.
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Giirkaynak, Ustel ve Giilgdz (2003) yapilan arastirmalarin elestirel diisiinmenin
sanildig1 gibi sadece sosyal bilimler alaninda degil, bilgisayar, fen ve matematik 6gretimine
kadar her dersin elestirel diisiinmeyi odagina alacak sekilde diizenlenebilecegini gdsterdigini
vurgulamaktadir.

2.7. Fen Bilimleri Egitiminde Elestirel Diisiinmenin Yeri ve Onemi

MEB (2018), Fen Bilimleri dersi 6gretim programi biitiin bireylerin fen okuryazari
olarak yetismelerini amaclamaktadir. Bu amac¢ dogrultusunda belirlenen ilkelere gore fen
bilimleri dersi bireylere;

v' Bilimsel siireg becerilerini ve bilimsel arastirma yaklasimini benimsemelerinde ve

bu alanda karsilastig1 sorunlara ¢éziim tiretebilmelerinde,

v’ Giinliik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk almalari1 ve bu sorunlarin ¢oziimiinde
fen bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerilerini ve diger yasam becerilerini
kullanabilmelerinde,

v Bilim insanlarinca bilimsel bilginin nasil olusturuldugunu ve bilginin gectigi
stiregleri anlayarak yeni arastirmalarda kullanabilmelerinde,

v Yakin ¢evresinde meydana gelen olaylara kars ilgi, merak uyandirmalari ve tutum
gelistirebilmelerinde,

v Sosyobilimsel konular ile muhakeme yeteneklerini, bilimsel diigiinme
aligkanliklarim1  ve karar verme becerilerini gelistirebilmelerinde yardimeci
olabilmelidir.

Fen bilimleri 6gretim programinda hedeflenen bilimsel siire¢ becerilerine sahip olan
bireyler gézlem, 6l¢me, siniflama yapabilmeli, verileri kaydedebilmeli, hipotez kurabilmeli,
verileri kullanabilmeli, model olusturabilmeli, degiskenleri degistirebilmeli ve kontrol
edebilmeli, yasam becerilerine sahip olan bireyler ise bilimsel bilgiye ulasirken ve bilimsel
bilgiyi kullanirken analitik diislinebilmeli ve karar verebilmelidir.

Paul ve Elder’e (2020) gore elestirel diisiinen bireyler; soru sorar, detayli arastirma
yapar, varsayimlardan siyrilip mantikli ¢ikarimlara dayali agiklamalar yapar, yargilara ve

iddialara yonelik sorular sorar, var olan bilgiyi oldugu gibi kabul etmeyip bilginin dogrulugunu
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arastirir ve diisiinceyi analiz etmek i¢in kriterler olustururlar. Bu baglamda fen bilimleri 6gretim
programinin hedeflerinin 6grencilere kazandirilabilmesinde elestirel diisiinme egitiminin
onemi fark edilmektedir. Hurd’a (1998) gore fen okuryazar olan bireyler bilgi kaynaginda
uzman olani uzman olmayandan, verileri efsanelerden, teorileri dogmalardan, gergekleri
kurgulardan, kanitlar1 reklamlardan ayirt edebilmektedir. Benzer sekilde Cepni, Bacanak ve
Kiigiik (2003) de fen okuryazari olan bireylerden beklenen degerlerin basinda, acik fikirli ve
tarafsiz olma, ortak calisma, elestirel ve yaratict diisiinme gibi Ozelliklerin oldugunu
belirtmektedir.

Akmoglu  (2003), elestirel diisinme Dbecerileri ile Ogretim programlari
biitiinlestirildiginde; 6grencilerin var olan gizil gii¢ ve kapasitelerinin ortaya ¢ikarilabilecegini
belirtmektedir. Bireyler elestirel diisiinme becerilerine sahip olduklarinda, dogayla i¢ ige olma,
bilimle ilgili baz1 temel kavram ve prensipleri anlama, bilimsel diisiinme kapasitesine sahip
olma, bilimsel bilgi ve bilimsel diisiinmeyi kisisel ve genel problemlerin ¢dziimiinde
kullanabilme becerilerine de sahip olabileceklerdir.

Bailin’e (2002) gore, elestirel diisiinmeyi gelistirmenin fen egitiminin hedeflerinden biri
oldugunun yaygin olarak kabul edilmektedir. Elestirel diisiinmenin ilkokulda bir bécek yasam
alan1 tasarlamaktan biyolojideki teorilerin destegini degerlendirmeye, kimyada bir hipotezi test
etmek i¢in bir deney tasarlamaktan, hangi sonuglarin kanit tarafindan onaylanip
onaylanmadigina karar vermeye, bir fizik deneyinden, bir gozlem icin makul alternatif
aciklamalar iiretmek veya kanitlar1 tartmaya veya teknolojik bir yeniligin esasina iliskin
tartismay1 degerlendirmeye kadar fen Ogretim programindaki tiim alanlarda kullanilmasi
gerektigini belirtmektedir.

Osborne (2014), elestiri ve sorgulamanin, bilimin merkezinde yer aldigini, tartisma ve
degerlendirme olmadan, giivenilir bilginin insasinin imkéansiz oldugunu vurgulamaktadir. Bu
konuda zor olanin elestiriye katilmanin bilimin &gretimine dahil edilmesi oldugunu
belirtmektedir. Hem ABD ‘yeni nesil’ bilim standartlarinda hem de gelecek PISA testlerinde
vurgu, bilimsel bilginin daha yiiksek dereceli bilissel degerlendirme, elestiri ve sentez
stirecleriyle kullanilmasi iizerine oldugunu bu nedenle elestirinin bilimin &gretimine katilmasi
gerektigini belirtmektedir.

Atatiirk (1924) yilinda Samsun Istiklal Ticaret Okulu’nda &gretmenlere yonelik
konusmasinda fen egitiminin diinya i¢cin dnemini su sozleri ile ifade etmistir:

Diinyada her sey i¢in; uygarlik i¢in, hayat i¢in, basari i¢in en hakiki miirsit
ilimdir; fendir. Ilim ve fennin disinda rehber aramak dikkatsizliktir,

bilgisizliktir, yanlhishktir. Yalniz ilmin ve fennin yasadigimiz her dakikadaki
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devrelerinin olgunlagmasini kavramak ve yiikselisini zamanla izlemek sarttir.
Binlerce sene 6nceki ilim ve fen dilinin ¢izdigi kurallari, su kadar bin sene sonra
bugiin oldugu gibi uygulamaya kalkismak, elbette ilim ve fennin icginde
bulunmak degildir. Cok mutlu bir duygu ile anliyorum ki; s6z sdylediklerim bu
gerceklere erigmislerdir. Mutlulugum artiyor. Soyle ki soz sdylediklerim,
Ogretim ve egitim altinda bulunan yeni nesli de ger¢egin 1siklariyla dogusuna
sahip olacak sekilde yetistireceklerine séz vermislerdir. Bu, hepimiz ig¢in
oviinmeye acik bir noktadir. (Atatiirk, 1924)

Uluslararas1 ve ulusal sinavlar degerlendirildiginde fen bilimleri dersinin dgrencilerin
en ¢ok zorlandiklari derslerden oldugu goriilmektedir. Ercanli (1997) bu durumun 6grencilerin
derslerde aktif olmamasindan, ezbere egitimin siirdiiriilmesinden, fen egitiminin amaglarindan
olan elestiricic mantiksal ¢abuk problem ¢6zme yeteneginin gelistirilmemesinden
kaynaklandigini belirtmektedir.

Fen bilimleri 6gretmenlerine ¢ok biiyiik bir gorev diismektedir. Bu dogrultuda fen
bilimleri O0gretmenlerinin Oncelikli gorevlerinden birinin dgrencilerinin gercegin 1s181yla
aydinlanmalarin1 saglamak oldugu acik¢a goriilmektedir. Bunun saglanabilmesi icin de
senelerdir uygulanan ezbere egitimden uzaklasarak elestirel diisiinmeye agirlik vermek
gerekmektedir.

2. 8. Fen Dersinde Elestirel Diisiinme ile ilgili Yurt icinde Yapilan Calismalar

Bu boliimde fen dersinde elestirel diisiinme ile ilgili yapilan ¢alismalar sunulmustur.

Akinoglu (2001), tarafindan gerceklestirilen arastirmanin amaci elestirel diisiinme
becerilerini temel alan ilkogretim 4. sinif fen bilimleri 6gretiminin, 6grenme tirlinlerine etkisini
incelemektir. Aragtirmada, deneysel aragtirma yonteminin kontrol gruplu 6ntest-sontest deseni
kullanilmistir. Arastirma 2000-2001 6gretim yilinin I1. yarisinda, Istanbul ili Kadikdy Ilgesinde
bulunan bir ilkdgretim okulunun 4. smiflarindan secilen, 6gretmen, yas, cinsiyet, biligsel ve
duyussal hazir bulunusluluk degiskenleri agisindan birbirine denk iki grup iizerinde
ylriitillmiistiir. Aragtirmanin sonucuna gore; elestirel diisiinme becerilerini temel alan fen
bilimleri 6gretimi goren grubun biligsel alanin bilgi ve kavrama diizeyindeki erisisi, elestirel
diisinme becerilerinin tutarlilik, birlesme, uygulayabilme, yeterlilik, iletisim kurabilme
boyutundaki erisileri ve fen bilimleri dersine karsi tutumlarinin erisileri geleneksel anlayisla
Ogretim goren grubun erisisinden anlamli derecede ytiksektir.

Babacan (2017), tarafindan gergeklestirilen calismanin amaci yedinci sinif Fen
Bilimleri programinda yer alan bazi sosyobilimsel konulardaki etkinliklerin yedinci smif

Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerine etkisini incelemektir. Arastirma 2016-2017 egitim
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ogretim yilinda Kayseri ili Yesilhisar ilge merkezinde yer alan bir ortaokulda uygun 6rnekleme
yontemi ile amach olarak segilen aynmi siniftaki yirmi 6grenci ile yiriitiilmiistiir. Nitel bir
caligmadir. Arastirmada veri toplama araclari nitel veri analizi yontemleri i¢erisinde yer alan
betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda sosyobilimsel konularda
yapilan etkinliklerin yedinci smif &grencilerinin elestirel diisiinme niteliklerinde gelisimi
sagladigi, etkinlik sonrasi Ogrencilerin daha nitelikli cevaplar iirettigi bulunmustur.
Ogrencilerin elestirel diisiinme oriintiilerinin daha ¢ok konu alani ile iliskili oldugu ve etkinlik
sonras1 Oriintiilerinde belirgin bir degisim olmadigi sonucu c¢ikarilmistir. Ayrica elestirel
diistinme nitelikleri ile Oriintiileri arasinda da iligki oldugu geligmis nitelikteki cevaplarin daha
cok akilct ve duygusal oriintii igerdigi, sezgisel Orilintiideki cevaplarin tamaminin iddia
niteliginde oldugu sonucuna varilmistir.

Bakirci ve Cepni (2016), tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin amaci Ortak Bilgi
Yapilandirma Modeli (OBYM)'nin altinci sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerine
etkisini incelemek, dgrencilerin elestirel diistinme becerileri ile akademik basarilari ve elestirel
diisinme becerileri ile kavramsal anlama diizeyleri arasindaki iliskiyi ortaya
cikarmaktir. Caligmada yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Trabzon il merkezinde bulunan bir
ortaokulun altinct sinifinda 6grenim goren, kontrol ve deney grubundan 38'er 6grenci olmak
lizere toplam 76 Ogrenci olusturmaktadir. Veriler, “Isik ve Ses Unitesi Elestirel Diisiinme
Testi”, “Isik ve Ses Unitesi Basar1 Testi” ve “Isik ve Ses Unitesi Kavramsal Anlama Testi” ile
toplanmistir. Elde edilen bulgulara gore, OBYM'ye dayali fen O6gretiminin altinci smif
ogrencilerinin elestirel diistinme becerileri tizerinde etkili oldugu sonucuna varilmistir. Diger
taraftan 6grencilerin elestirel diisiinme puani ile kavramsal anlama puani ve elestirel diisiinme
beceri puani ile basar testi puanlari arasinda yiiksek diizeyde bir korelasyon oldugu sonucuna
varilmistir.

Cetinkili¢ (2017), tarafindan gergeklestirilen ¢alismada elestirel okuma uygulamalarina
dayali yapilan fen 6gretiminin 6grencilerin akademik performans ve problem ¢ézme becerisi
tizerine etkisini ortaya koymak amaglanmistir. Arastirmada akademik performans degiskeni;
akademik basar1 ve fen performans diizeyi boyutlarini igermektedir. Bu aragtirma 2014-2015
egitim Ogretim yilinda, Zonguldak ili Karadeniz Eregli il¢esinde bulunan Karadeniz Eregli
Imam Hatip Ortaokulu’ndaki 102 tane 7. siif 6grencisiyle yapilmistir. Arastirmada deneysel
yontem tiirlerinden faktoriyel desen kullanilmistir. Arastirma sonucunda, elestirel okuma
uygulamalarina dayali fen ogretiminin yapildig1 deney
grubu dgrencilerinin miifredata uygun 6gretimin yapildigi kontrol grubu 6grencilerine gore

akademik basar1 ve fen performans diizeyleri ile problem ¢6zme becerisi agisindan anlamli
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diizeyde daha basarili oldugu belirlenmistir. Arastirmada elde edilen bir diger sonug¢ da kiz
ogrencilerin akademik basari diizeyi acisindan erkek 6grencilere gore daha basarili olmasidir.
fen performans diizeyi ve problem ¢ozme beceri diizeyleri ise cinsiyete gore
farklilasmamaktadir. Uygulanan yontem ve cinsiyetin ortak etkisinin de Ogrencilerin
akademik basar1 ve fen performans diizeyleri ile problem ¢6zme becerisi iizerinde anlamli bir
etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Evren (2012), tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin amaci fen bilimleri 6gretiminde
sorgulayict 6grenme yaklagiminin ilkdgretim 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin sahip olduklar
elestirel diisiinme becerilerine ve fen bilimleri dersine yonelik tutumlarina etkisinin
belirlenmesidir. Arastirmada ayrica 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin, sorgulayict
ogrenme becerilerinin ve fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinin, 6grencilerin cinsiyetlerine
ve Ogrenim gormekte olduklari smifa gore farklilik gdsterip gostermedigi arastirilmistir.
Aragtirma Aydin Ili Merkez ilgede 1023 dgrenciye uygulanmistir. Arastirma sonuglaria gore
Ogrencilerin sorgulayict 6grenme becerileri ile elestirel diisiinme becerileri arasinda bir iligki
oldugu, 6grencilerin sahip olduklar1 sorgulayici 6grenme becerileri ile fen bilimleri dersine
yonelik tutumlar1 arasinda bir iliski oldugu, 6grencilerin sahip olduklar elestirel diisiinme
becerileri ile fen bilimleri dersine yonelik tutumlari arasinda bir iligski oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinin simf diizeyine gore istatistiksel olarak
anlamli farklilik gosterdigi, arastirmaya katilan Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterirken, sinif diizeyine gore anlamli bir
degiskenlerine gorse istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir.

[lkoriicii, Tapan Broutin ve Boyaci (2022), tarafindan gerceklestirilen calismanin amaci
ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini gelistirmek igin 4MAT (CT-4MAT) 6gretimine
dayal1 elestirel diistinmenin biitiinlestirilmesinin etkisini analiz etmektir. Tirkiye'nin
kuzeybatisindaki bir sehir merkezindeki bir ortaokula devam eden 60 tane 7. sinif 6grencisine
(30 deney ve 30 kontrol) anket yapilmistir. Deney grubunda CT-4MAT 6gretimini igeren fen
bilimleri 6gretim programi, kontrol grubunda ise bu stratejiyi icermeyen fen bilimleri 6gretim
programi kullanilmigtir. Analiz sonuglari, elestirel diisiinme egilimi puanlart a¢isindan deney
grubu Ogrencilerinin lehine anlamli bir farklilik gostermistir. Bu ¢alisma, CT-4MAT
Ogretiminin Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini gelistirmeye yardimer oldugunu
gostermektedir.

Korkmazer (2016), tarafindan gergeklestirilen c¢alismanin amaci, maddenin hal

degistirmesi konusunun ortaokul Ggrencilerine anlatiminda Sokrates yonteminin
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kullanilmasimin onlarin akademik basarilarina etkisini aragtirmaktir. Arastirmanin c¢aligma
grubunu 2015-2016 egitim Ogretim yilinda, Malatya ili Arguvan il¢esindeki mevcut iki
ortaokulun 5. Smif 6grencileri olusturmaktadir. 20'si bir okuldan ve 20'si diger okuldan olmak
tizere iki sube arasindan deney ve kontrol grubu rastgele se¢ilmistir. Calismada yar1 deneysel
model kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, maddenin hal degisimi konusunun 6gretiminde
deney grubuna uygulanan Sokrates yonteminin kullanilmasinin yapisalct modelin diger
yontemlerine gore basariy1 arttirdig1 sonucuna ulasilmis ve buna gore dneriler getirilmistir.

Yildirim ve Sensoy (2011), tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin amaci ilkogretim 7.
siif 6grencilerinin elestirel diisiinme egilimi lizerine, elestirel diisiinme becerilerini temel alan
fen O6gretiminin etkisini arastirmaktir. Ankara’daki bir devlet ilkogretim okulunda 6grenim
goren 7. smif ogrencileri tizerinde fen bilimleri dersinde yapilmis ve 12 hafta stirmiistiir.
Kontrol ve deney grubu ilkdgretim 7. smniflarindan birer sube olarak belirlenmistir.
Arastirmanin sonucunda, elestirel diisiinme becerilerini temel alan fen 6gretiminin kontrol
grubunda uygulanan 6gretime gore, ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin elestirel diistinme egilimi
diizeyini arttirmada daha etkili oldugu belirlenmistir. Ayrica elestirel diisiinme egilim diizeyini
gelistirmede elestirel diisiinme becerilerini temel alan 6gretimin etkili oldugu, kontrol grubunda
uygulanan 6gretimin ise etkili olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Schreglmann ve Karakus (2017) tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin amaci ortaokul
6.Sinif fen bilimleri dersinde konu temelli elestirel diigiinme dgretimi dzelligine sahip egitsel
arayiiz ile desteklenmis egitim yazilimini kullanan grup ile konu temelli elestirel diisiinme
ogretimi Ozelligine sahip olmayan egitsel arayiiz ile desteklenmis egitim yazilimin1 kullanan
grubunun elestirel diisiinme becerisi ve fen bilimleri dersindeki akademik basarilari arasinda
anlamli diizeyde farkliliklar1 aragtirmaktir. Yapilan ¢alismanin 6rneklem grubunu
Kahramanmarag il merkezindeki bir ortaokulda okuyan toplam 50 altinci smif 6grencisi
olusturmaktadir. Deney grubu 6grencileri “Konu temelli elestirel diistinme 6gretimi 6zelligine
sahip egitsel arayiiz ile desteklenmis egitim yazilimi1” kullanmis, kontrol grubu ise “Konu
temelli elestirel diisiinme Ogretimi Ozelligine sahip olmayan egitsel arayiiz ile desteklenmis
egitim yazilimin1” kullanmistir. Arastirma sonucuna gore konu temelli elestirel diisiinme
ogretimi Ozelligine sahip egitsel arayiiz ile desteklenmis egitim yazilimi kullanan deney
grubundaki 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin diger gruba gore oldukga fazla arttigini
gostermis, mevcut durumlara iliskin daha detayli bilgi saglayabilmek adina, farkli okul
diizeyinde, farkli disiplinlerde ve farkli siniflarda bu tarz yazilimlar tasarlanip denenmesi
Onerilmistir.

2.9. Fen Dersinde Elestirel Diisiinme ile lgili Yurt Disinda Yapilan Calismalar
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Bu boliimde fen egitiminde elestirel diistinme ile ilgili yapilan ¢aligmalar sunulmustur.

Ben-Chaim, Ron ve Zoller (2000) tarafindan yapilan arastirmada fen derslerinde
Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri ve elestirel diistinmeye etki eden faktorler
arastiritlmistir. Diisiinme farkliliklarinda cinsiyet agisindan anlamli bir fark bulunamamustir.
Israilli ve Amerikali 6grenciler arasindaki temel farklarin agik fikirli, 6zgiivenli ve olgun alt
Olgeklerde oldugu goriilmiistir. Amerikan Ogrencilerinin daha yiiksek ylizdelerinin
olusmasinda kiiltiir, toplum ve egitim felsefesinin rolii biiyiik olabilecegi belirtilmektedir.

Budi, Sunarno ve Sugiyarto (2018) tarafindan yapilan arastirmada fen bilimleri
Modiilii’niin SETS (Bilim, Cevre, Teknoloji ve Toplum) yaklagimi ile elestirel diisiinme
becerilerini arttirmada uygulanabilirligini ve etkinligini belirlemek amaglanmistir. Modiil
gelistirme davet, kesif, aciklama, kavram gili¢clendirme ve degerlendirme yoluyla yapilmistir.
64 O6grenciyle yapilan ¢aligmada hem modiil fizibilitesini hem de 6grencilerin elestirel diisiinme
yeteneklerinin analizi yapilmistir. Sonugta deney grubundaki 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin gelistigi gézlenmistir.

Davson-Galle (2004), tarafindan yapilan calismada elestirel diisiinmenin ve bilim
felsefesinin fen derslerine dahil edilmesi amaglanmistir. Fen dersi 6gretim programina gore
farkli senaryolar iiretilerek 6grencilerin elestirel diistinme becerilerinin gelistirilmesi siirecine
uygulama drnekleri olusturulmustur. Galileo zamaninda bir astronom olmak ya da goriislerinin
yanlis oldugu ispatlanan bilim insanlarimin yerinde olmak gibi farkli senaryolarla elestirel
diisiiniir olmanin siire¢ ve sonuca etkisi 6grencilere fark ettirilmistir.

Mac Kinnon (2006) tarafindan yapilan c¢alismada fen egitiminde tartigmali konular
araciligiyla elestirel diisiinme kaliplart olusturmak hedeflenmistir. 68 Ogrenciyle yapilan
calismada Ogrencilerin arglimanlar1 formiile etme yeteneklerinde, etkili tartismalara onciiliik
etme yeteneklerinde ve kavramsal cergevelerini dogrulama yeteneklerinde gelismeler tespit
edilmistir.

Watts, Jofili ve Bezerra (1997), tarafindan yapilan ¢alismada elestirel diisiinmenin fen
derslerinde kullanilarak, bir 6gretmenin goreve baslama siirecini aydinlatmak ve profesyonel
yasamda meydana gelen degisiklikleri ve yansitici uygulamalari gostermek amaglanmigtir. 11-
15 ve 18-25 yaslarindaki iki smifla yapilan calisma bir eylem arastirmasidir. Ogrencilerde
elestirel diistinmenin gelistirilebilmesi i¢in once 0gretmenlerin bu konuya hakim olmalari
gerektigini  belirten arastirmacilar Ogretmenin ve Ogrencilerin siirecteki degisimini
gdzlemlemistir. Arastirma sonucuna gore, 0gretmenin 0grencilerin alternatif anlayislarina karsi
tutumu degismis, Ogrencileri daha ¢ok dinlemistir. Ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif

Ozneler oldugunu ve bilgininingaasinda simif tartismalarinin 6nemini fark etmistir. Elestirel
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diistinme ile fen derslerinin yiiriitildiigi siniftaki 6grencilerle yapilan tartismalar sonunda
ogrencilerin ¢ok iyi biitiinlestikleri, grup bilinci olusturduklari, bilgi olusturmaya biiyiik istek

duyup tartigmalara katildiklar1 gdzlenmistir.
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3. BOLUM
YONTEM

Bu calisma, Bursa ilinin merkez ilgesine baglh bir devlet ortaokulunun 6. sinifindaki
Ogrencilerle yliriitiilmistiir. Calismada hazirlanan eylem planlar1 6. siniflarin iki subesine
uygulanmistir. Veriler ayrintili ve derinlemesine olarak segilen dokuz 6grenciden uygulamalar
stirecinde toplanmistir. Aragtirmacinin giinliigline de yer verilmistir. Bu boliimde aragtirmanin
deseni, ¢alisma grubu, veri toplama siireci, veri toplama araglar1 ve veri analiz stireci hakkinda
bilgi verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma nitel arastirma c¢esitlerinden, eylem arastirmasi deseni kullanilarak
tasarlanmistir. Egitimde eylem arastirmasi, egitim uygulamalarin1 anlamak, degerlendirmek ve
daha sonra degistirmek ve iyilestirmek i¢in yapilan arastirmalardir (Koklii, 2001). Okullarda
teknolojinin etkililigini saglamanin bir yolu, diger adi dgretmen arastirmasi olan eylem
arastirmasinin siklikla yapilmasidir. Ogretmen arastirmasimin baslica amaci, dgretmenlerin
egitimci olarak Ogrencilerini goézleyip, nasil ders verdiklerini ve Ogrencilerinin ne
ogrendiklerini ortaya koymaktir (Koklii, 2001). Boylece 6gretmenler sistematik olarak, 6grenci
ihtiyaclarina cevap verebilmek ve 6gretim programlarini diizeltebilmek i¢in sistemli bir sekilde
yapilan gozlem ve yansimalar ile, arastirmanin i¢inde yer almaktadirlar.

Johnson’a (2019) gore, egitim uygulamalarini gelistirmek igin 6zellikle eylem
aragtirmalarinin 6nemi biiyiiktiir. Bireyin 6gretim uygulamalarini gelistirmeyi veya bir okulun
islevini arttirmay1 hedefleyen eylem arastirmalarinin, bir okulda ya da sinifta ne oldugunu
anlamaya yardim etmek, problemi belirlemek ve tanimlamak i¢in kullanilabilecegini
belirtmektedir. Eylem arastirmasini yapacak olan arastirmaci, okul yasantisi siiresince var olan

problemlerin zorluklariyla miicadele etmeye ve nedenlerini gozlemlemeye ¢aligmaktadir.
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Sekil 3
Yaratict Problem Cézme I¢in Diisiinme Cercevesi (Johnson, 2014)

I 1. Problemi Tanimla

L

2. Miimkiin Oldugu Kadar Cok
Coziim Uret

3. En Uygun Goériinen Coziimii
Se¢

L

4. Ayrmtih Incele ve Tyilestir

Degerlendir ve Gerekiyorsa
Lyilestir

l 6. Yeniden Gozden Gegir,

Eylem arastirmacilar1 genellemeler aramaktansa, kendilerinin de dahil olduklari belli
bir durumun sartlarin1 degistirmelerini saglayacak bilgiyi elde etmek i¢in yogunlagir
(Buytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010).

Eylem aragtirmasinda sistematik bir sekilde veri toplamaya, veri analizine ve
uygulamaya devam ederken siirekli uygulanan programin yenilenmesi, diizenlenmesi amaciyla
icinde bir dongii olusturur. Uygulama sonuglarina gore yapilan diizenlemeler ile tekrar veri
toplanir, analizi yapilir ve uygulamaya gegilir. Stringer (2004), eylem arastirmasi dongiisiinii

“bak-diislin-harekete ge¢” olarak Eylem Arastirmasi Sarmali olarak asagidaki gibi gdstermistir.

Sekil 4
Eylem Arastirmasit Sarmali (Stringer, 2004 s.12)
—NM ~ b Pl i P4
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Sekil 4’teki sarmalin adimlar1 soyledir: “Bak” asamasinda dinleme, kaydetme, gozlem
ile veriler toplanir. “Diisiin” toplanan verilerin analizi ile aragtirmaci 6nemli durumlari tanimlar.
“Harekete ge¢” asamasinda arastirilan problem ile ilgili iiretilen ¢6ziim 6nerileri uygulanir, elde
edilen veriler gbzden gegirilir.

Saban ve Ersoy (2019), eylem arastirmasinin degisim ve gelisim odakli uygulamalar
icerdigini, sistematik bir sekilde verilerin toplandigini, sorgulamalarin yapildigini, bunlara
bagli olarak eylem planlarinin hazirlanip uygulandigi, dongiisel bir arastirma siireci oldugunu
belirtmektedir.

Johnson (2019) eylem arastirmasinin 10 anahtar 6zelligine 6zellikle vurgu yapmustir.

Bunlar:

1. Eylem arastirmasi sistematiktir

2. Bir yanitla baglamazsiniz

3. Bir eylem arastirmasinin kesin veya etkili olmast i¢in karmasik veya ayrintili olmasi
gerekmez

4. Veri toplamaya baslamadan 6nce arastirmanizi yeterince planlamalisiniz

5. Eylem arastirmasi projeleri ¢esitli uzunluktadir

6. Gozlemler diizenli olmali fakat uzun olmak zorunda degildir

7. Eylem arastirma projeleri basit ve resmi olmayandan, ayrintili ve resmi olana kadar bir

aralikta yer alir

8. Eylem arastirmasi bazen kurama gomiiktiir
9. Eylem aragtirmasi nicel arastirma degildir
10. Sayisal eylem arastirmasi projelerinin bulgulari sinirhidir. (Johnson, 2019 s.20)

Belirtilen anahtar 6zelliklere gére Johnson (2019) deney ve kontol gruplari, bagimsiz
ve bagimli degiskenler vb. gibi bir seyi ispatlamaya yonelik ihtiyaglarin eylem arastirmalarinda
olmadigini énemle vurgulamaktadir. Eylem arastirmalarinda amag¢ sadece anlamaktir. Bunun
i¢in ¢esitli formlarda ve yerlerde bir seri anlik fotograf ¢cekilmesi gerektigini belirtmektedir.

Eylem arastirmalarinin merkezinde sorun ve bu soruna yonelik ¢oziim Onerileri yer
almaktadir. Her eylem arastirmasi kendi 6zelliklerinden dolay1 diger eylem arastirmalarindan
farklilastig1 i¢in, eylem arastirmasinin asamalar1 kesin ve degismez degildir (Biiyiikoztlirk vd.
2010).

Egitim alaninda c¢alisanlarin (6gretmen, yonetici, uzman vb.) kendi durumlaria 6zgii
sorunlara ¢oziim bulmak veya gelisimlerini saglamak i¢in kullanabilecekleri arastirma
yontemlerinden biri de eylem aragtirmasidir (Beyhan, 2013). Bu baglamda 6grencilerin elestirel

diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik olarak 6gretmenlere yol haritas1 sunabilmesi
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acisinda yapilacak caligmalarda eylem aragtirmasinin  kullanilmasinin  uygun olacagi
goriilmektedir.

Eylem arastirmasinin belirtilen 6zellikleri dogrultusunda bu arastirmada, 6grencilerin
elestirel diisiinme becerileri ile ilgili var olan 6n bilgi ve algilarin1 kesfedebilme, ¢6ziim
Onerisi olarak hazirlanan elestirel diistinme ile ilgili eylem planlarini uygulayabilme, siireci
ve bu siirecte dgrencilerin durumlarini daha iyi anlayabilme imkani sagladigi i¢in eylem
arastirmasi deseni tercih edilmistir.

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Bu ¢alismanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim y1linda Bursa ili Osmangazi
ilgesine bagl bir devlet ortaokulunun 6. sinifinda 6grenim goren dokuz 6grenci (5 kiz ve 4
erkek) olusturmaktadir. Yasanan Covid-19 Pandemisinde devam eden uzaktan egitim siireci ve
uygulama okulu arastirmacinin halen gorev yapmakta oldugu okul olarak belirlenmistir.
Hazirlanan eylem planlarinin uygulanmasi i¢in arastirmacinin fen bilimleri 6gretmenleri oldugu
6.smiflarn iki subesi, kolay ornekleme yontemiyle secilmistir. Calismada derinlemesine
arastirma yapilabilmesi amaciyla giinliikklerin ve goriismelerin uygulanabilmesi i¢in amagh
ornekleme yontemleri icinde yer alan 6lciit drneklemeye gore dokuz 6grenci secilmistir Olgiit
orneklemede onceden belirlenen olgiitleri saglayan tiim durumlar ¢alisilmaktadir. Olgiit veya
Olclitler aragtirmaci tarafindan hazirlanabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013).

3.3. Eylem Arastirmasiin Planlanmasi

Eylem arastirmasinin dogasina uygun bir sekilde; var olan durumun ve siirecin daha iy1
anlagilabilmesi i¢in aragtirmanin temel adimlar1 ayrintili olarak agiklanmastir.

3.3.1. Konunun/ Problemin Betimlenmesi ve Smrlandirilmasi: Fen bilimleri
Ogretmeni olan arastirmaci dersleri sirasinda 6grencilerinin derslerde sorduklar1 sorularda ve
verdikleri Orneklerde elestirel diisiinme becerilerinin yetersizliginden duydugu rahatsizlik
sebebiyle cesitli ¢ozlim arayislarina girmistir. Bu sebeple okulundaki 6gretmen arkadaslariyla
“P4C Egitimi” seminerlerine katilmis, okulunda kurduklar1 P4C atolyelerinde 6grencileriyle
uygulamalar yapmuistir. Yapilan atolyeler kapsaminda 6gretmen arkadaslariyla yazdiklar: “Teen
Thinkers” adli proje Erasmus+ Programi Okullar Aras1 Stratejik Ortakliklar faaliyeti
kapsaminda kabul edilmistir (TeenThinkers, 2021). Elestirel diisiinme, egitim, arastirma
siirecleri alanlarinda derinlemesine bilgi almak icin yiiksek lisansa baglamaya karar vermistir.
Yiiksek lisansta sectigi “Elestirel Diisiinme” dersi kapsaminda, elestirel diisiinme
becerilerinden olan kaynak giivenirligi konusunda kendi 6grencileriyle ¢alismis, calismasini

danismaniyla konferans bildirisi olarak sunmustur (ilkériicii ve Basoglu, 2020). Bu ¢alismasimni
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genisletip, ayrintilandirarak rahatsiz oldugu bu duruma cevaplar ve ¢oziimler bulabilmek
amaciyla yiiksek lisans tezi igin elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasi siirecine
odaklanmistir. Elestirel diisiinme ile ilgili yaptig1 alan yazin taramasinda, yapilan ¢alismalarda
cogunlukla nicel yontemin tercih edildigini, 6zellikle Fen bilimleri dersinde siirecin ve
ogrencilerin ayrintilt gézlenmesinin alana 6nemli bir katk: sunacagini fark etmistir. Covid-19
Pandemi donemi nedeniyle devam eden uzaktan egitimin kosullar1 degerlendirilerek yapilacak
calismanin igerigi ve derinligi belirlenmistir. Tez Onerisine elestirel diisiinme becerilerine
yonelik tutum olusturmak ve elestirel diistinme becerilerini gelistirebilmek amaglariyla dokuz
eylem plani yazilmistir. Etik Kurul onay1 alindiktan sonra Milli Egitim Miidiirliigi’nden onayin
gelmesi 30 giinii gecince Arge boliimiinde onaylarin verilmesinden sorumlu kisi aranip durumla
ilgili goriisiilmistiir. Covid-19 Pandemisinde g¢alisan sayisinin azligi, evden calisma siireci
sebebiyle gecikmenin yasandigi belirtilmistir. Calismanin igeriginden ve ihtiya¢ duyulan dokuz
haftadan bahsedilmistir. Sorumlu kisi tarafindan, Milli Egitimden onay ¢iksa bile hemen
caligmaya baslanilamayacagi, onayn lizerinde bir hafta gegmesi gerektigi, okullarin kapanacagi
son haftalarda da ¢alisma yapilamayacagi bilgileri verilmistir. Bu sebeple ¢alismanin siiresi ve
igerigi tekrar diizenlenmek zorunda kalinmistir. M.E.B. Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Miidiirliigii tarafindan Arastirma Uygulama izinleri konulu genelgede olmayan bu durum
danigman Ogretim {iyesine iletilmistir. Danigman, durumu iniversitede yapilan seminer
dersinde 6gretim iiyelerine iletmis, ancak bir ¢dzliim iiretilememistir. Bu baglamda eylem
planlarinin sayis altiya indirilmistir.

3.3.2. Uygulama Okulu/Smifi ve Katihmcilarin Kararlastirilmasi: 6.sinif fen
bilimleri dersinin elestirel diisiinme ile desteklenen etkinliklerle islenmesine, bu siirecte
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin ve 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
etkileyen etmenlerin incelenmesine iliskin eylem arastirmasi yapilmasma karar verildikten
sonra uygulama okulu aragtirmacinin halen gérev yapmakta oldugu okul olarak belirlenmistir.
Uygulama okulu Bursa’nin Osmangazi il¢esine bagli merkezi bir yerde bulunmasina ragmen
cok sayida goc alan, sosyoekonomik agidan diisiik diizeydeki ailelerin yasadigi1 dezavantajli bir
bolgededir. Okulun genel olarak ders basari ortalamalar1 ilde ve ilgedeki okullarin arasinda
diisiik seviyededir. Eylem arastirmasi: sirasinda bireyleri sosyal ortamlar1 igerisinde
gozlemlerken onlar1 yakindan tanima firsat1 da saglanmis olmaktadir. Arastirmacinin
arastirma alanina yakinhigi, goriismeler araciligiyla ayrintili ve derinlemesine bilgi toplama,
gozlemler ile dogrudan bilgi toplama ve bulgularm teyidi i¢in alana geri gidebilme ve ek bilgi
toplama imkaninin olmasi arastirmanin gegerligini olusturan 6nemli 6zelliklerdendir (Yildirim

ve Simsek, 2013). Johnson’a (2019) gore eylem arastirmasi genis capli genelleme yapmak
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yerine 6zel durumlar1 anlamaya yardimci olmay1 hedefledigi i¢in katilimcilar da arastirmacinin
iki yi1ldir yakindan tanidig1 6.smiflarin iki subesinden secilmistir. 5.smnif dgrencileri normal
sartlar altinda bile ilkokuldan sonra hala smif 6gretmenleriyle yasadiklar1 yakin ilgiye ihtiyag
duymaktadir. Bir de yasanan olaganiisti durum (Covid-19 pandemisi) ile birlikte hem
ogrencilerin hem de velilerin yasadigi korku ve panigi giderebilmek icin sik sik
bilgilendirmeler, telefon goriigmeleri, yazismalar arastirmaci tarafindan yapilmistir. Siirekli
iletisim halinde olunan bu durum Ogrencilerle ve velileriyle yakin, samimi bir iliski
kurulabilmesini saglamistir.

Yasanan Covid-19 pandemisi nedeniyle devam eden uzaktan egitim siirecinde okul
tarafindan, tiim derslerde ikiser sube birlikte olacak sekilde ders programi yapilmistir. Fen
bilimleri dersini arastirmaciyla isleyen iki sube derslere bir arada devam etmistir. Arastirmaci
uygulama yapilan siniflarin bir 6nceki yilinda (5.sinifta) da fen bilimleri 6gretmenligini yapmis
ayrica, subelerden birinin siif dgretmenligini de yapmustir. 5.sinifin 1.déoneminde okulda
islenen fen bilimleri dersleri, Covid-19 Pandemisi ile birlikte 5.smnifin 2.donemi ve 6.sinifin
tamami1 uzaktan egitimle devam etmistir. Bu siiregte arastirmacinin 6grencilerini yakindan
tanima imkan1 olmustur. Bu nedenle, 6.sinifin 2. doneminde yapilacak olan arastirmada eylem
planlarmin, fen bilimleri dersi 6gretim programina gore bu iki subede uygulanmasina kolay
ornekleme yontemiyle karar verilmistir. Bu iki subenin se¢ilmesi durumu yakindan anlamaya
imkan saglayacak diger veri toplama ara¢larinin uygulanmasinda, 6grencilerin samimi cevap
vermesini giiclendirmigtir. Derinlemesine arastirmanin yapilabilmesi i¢in bu iki subeden
ogrenci secilirken, katilimeilarin uzaktan egitim sebebiyle canli derslere siirekli katilabilme
durumlar1 g6z oniinde bulundurulmustur. Okulun 6grencilerinin ¢ogunun internetinin ya da
canlt derse katilabilecek elektronik cihazlarimin olmamasi, ¢ocuk sayisinin fazla oldugu
ailelerde tiim ¢ocuklarin ayni anda derslerine katilabilecek yeterli sayida cihazin olmamasi,
vardiyal ¢alisan velilerin ¢ocuklarin evde yalniz oldugunda derslerini takip edememesi ya da
derse katilmak istememesi gibi sebeplerle iki subenin toplam mevcudu 57 olmasina ragmen,
canli derslere katilimin en fazla oldugu bazi derslerde mevcut en fazla 29 kisi olmaktadir. Daha
sonra bu 6grenciler arasindan derinlemesine arastirma i¢in amagli 6rnekleme yontemleri i¢inde
yer alan 0Olgiit drneklemeye gore Ogrenci se¢imi i¢in Once se¢im kriterleri belirlenmistir.
Kriterler derse katilim, akademik basari, soz alma ve goniilliiliik olarak belirlenmis ve 10
goniillii katilimer secilebilmistir. Secimlerden sonra 6grenciler ve velileriyle yapilan toplantida
arastirma siireci hakkinda bilgi verilmistir. Uygulama basladiktan {i¢ hafta sonra bir 6grenci
ayrilmak istedigini belirtmistir. Bu nedenle katilimci sayis1 dokuz olarak devam edilmistir.

Elestirel diisiinme ile desteklenen eylem planlar1 6. smiflarin belirlenen iki subesinde Fen
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bilimleri dersi igeriginde gergeklestirilmis, diger tiim veri toplama araglari secilen dokuz
ogrenciyle uygulanmistir. Calismaya katilan dgrenciler [01,02, O3... O9] seklinde kodlarla
belirtilmistir. Calisma kapsamina alinmayan ancak katilime1 Ogrencilerin  bulgularin
sunumunda diyalog akis1 nedeniyle yer alan diger 6grenciler (OD) seklinde kodlanmustir.
Yildirim’a (1999) gore nitel arastirmalarin temel ilkelerinden biri de biitiinciil yaklagimdir.
Biitiinciil yaklagima gore; cevresel 6zelliklerin tanimlanmasi ve bu 6zelliklerin bireyleri nasil
etkilediginin agiklanmasi bir biitiin halinde yapilmalidir. Bu nedenle secilen 6grencilere iliskin

ayrintili demografik 6zellikler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
Osrencilerin Demografik Ozellikleri
Cinsiyeti  Kardes 5. Anne Meslek Baba Meslek
Sayis1 Siif Mezuniyet Mezuniyet
Ort.
O1  Erkek 1 98,92 Lise Ev Hanimi  Ortaokul ~ Fabrika
Iscisi
02 Kiz 2 78,28 Tlkokul Evlere Ortaokul Insaat
Temizlige Iscisi
Gidiyor
03  Erkek 1 89 Ikokul Ev Hanimi1  Ilkokul Insaat
Iscisi
04 Kiz Yok 88,71 Ikokul Ev Hamim1  Ortaokul Sofor
05  Erkek 3 88,71 Tlkokul Tekstil Ortaokul ~ Tekstil
Iscisi Iscisi
06 Kiz 2 85,63 [lkokul Ev Hanimi [lkokul Emekli
07 Kiz Yok 94,18 Ticaret Finans Acik Yedek
Meslek Departma- Lise Malzeme
Lisesi ninda Bolimii
Sefi
08  Erkek 1 95 Ortaokul ~ EvHanmm  Ilkokul Fabrika
Iscisi
09 Kiz 3 78,9 Okula Ev Hanimi  Ilkokul Insaat
Gitmemis Iscisi

Calismaya segilen 6grencilerin elestirel diisiincelerini degerlendirebilmek anlayabilmek
amaciyla kendilerini nasil tanimladiklar1 sorulmus, 6grencilerin kendilerine iliskin agiklamalari
dogrudan alint1 ile asagida sunulmustur.

O1: Kissasa kissas bir gocugum yani her seyin karsilikli oldugunu diisiiniiyorum. Hirsls,

arastirma yapmaya bayilan ve Ogrendik¢ce 6grenmek isteyen bir cocugum. Kitap

okumaktan ve yeni insanlarla tanismaktan hoslaniyorum.
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02: Sinirlendigim zaman yiiksek sesle bagiran biiyiiklerim tarafindan saka yapilip da

hemen duygusallasip aglayarak odalara kapanan kisiyim ev isleri bitince uykum gelir

0dev yapmaya bayilirim yazi yazmak en sevdigim seylerden biridir. Resim yapmayz,

sarki dinlemeyi, kitap okumayi, film veya dizi izlemeyi severim.

03: Cok stresli, miikkemmeliyetci, dostlarimi severim, ¢ok kararsizim biraz duygusal

biraz sinirli biraz da heyecanli ve utangag, karigik biriyim iste. Futbol oynamaktan, spor

yapmaktan, bilgisayar oyunu oynamaktan hoslaniyorum.

O4: Her seyi kafaya takan, ¢ok diisiinen biraz da ¢ekingen, ¢abucak sinirlenen biriyim.

Kus besliyorum, televizyon izlemeyi, resim ¢izmeyi, gezmeyi, voleybol oynamayzi,

ailemi ve arkadaglarimi seviyorum.

O5: Hirsli, dost canlistyim. Spor yapmaktan, futbol bilgisayar oyunu oynamaktan

hoslanirim. Pozitif biriyim. Fazla duygusal degilim.

06: Cok duygusalim, kibarim, yardimseverim, mutlu biriyim, hayvanlar1 severim.

Miizik dinlemekten ve disar1 ¢ikmaktan hoslaniyorum.

O7: Konusmay1 seviyorum miizik dinlemeyi daha ¢ok seviyorum arkadas iliskilerim

pek giizel degil kendimi bildim bileli bu béyle. Ilkokulda fazla dislandigim i¢in olabilir

aile iliskilerim biraz kopuk. ilkokulu babannemin yaninda okumustum. {1k basta biraz

zordu annemi ozluyordum fakat su an alistim. Dizi izlemeye bayiliyorum. k-drama ve

thai-dramalar favorim miizik olarak fransizca ispanyolca korece japonca dinliyorum

tiirkce sarkilar1 pek sevmem.”

08: Cok kirilganim. Aileme, 6gretmenlerime ve arkadaslarima kars1 sorumluyumdur.

Iyi bir insanim. Gitar ¢almaktan hoslaniyorum.

09: Ailem bana saka yapti§i zaman hemen duygusallasip baska odaya kapanip

agliyorum. Sonra benimle barigmaya calisiyorlar. Ben de hemen dayanamayip

barigtyorum. Biri beni sinirlendirdiginde ¢ok yiiksek sesle bagirtyorum, annem rahatsiz

oluyor sesimden. Ama ben sesimi ¢ok seviyorum...Resim yapmaktan,yazi yazmaktan,

sessiz bir ortamda kitap okumaktan hoslaniyorum.

Katilime1 8grencilerden alt1 dgrencinin duygusal bakis agisinm kuvvetli oldugu (02,03,
04, 06. 08, 09), dort dgrencinin fikirlerini ifade etmede zayif oldugu (03, 04 ve 07, 09) ve
bes ogrencinin fikirlerini ifade etmede 6zgiivenli oldugu (O1, 02, 03, O5) anlagilmistir.
Katilimc1 6grencilerin elestirel diistinmenin biligsel ve duyussal siiregleri icin gelisime agik
olduklari diisiiniilmektedir.

3.3.3. Bilgi Toplanmasi: Arastirmaci ¢aligsmalara baslamadan 6nce elestirel diisiinme,

eylem arastirmasi alanlarinda kavramsal/kuramsal bilgiye ulagsmistir. Elestirel diisiinme ile
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ilgili kavram bilgisinin, bireylerin elestirel diisiinme beceri diizeylerinin durumunun
anlasilmasi i¢in 6nemli oldugunu fark etmistir. Bu nedenle elestirel diisiinme ile ilgili eylem
planlar1 hazirlanirken 6grencilerin elestirel diistinme becerilerinin dikkate alinmasi; eylem
planlarindaki etkinliklere, ¢alismanin derinligine yon verebilmesi i¢in, 6grencilerin bu alandaki
kavram bilgilerinin tespit edilmesine danigsmani ile birlikte karar verilmistir. Yapilan
arastirmalar sonucunda arastirmaci danigmani ile “Bilgi Kaynagi, Giivenirlik, Genelleme,
Kanit, Tahmin, Sebebini Aciklama, Arastirma” kavramlarim1 se¢mislerdir. Bu kavramlarin
anlamlarin1 yazmalar1 istenecek bir form olusturulmustur. Bu dogrultuda her kavram i¢in “Ne
demektir? Kisaca Agiklaym. Anlamini bilmiyorsaniz “Bilmiyorum” yazmaniz yeterlidir”
sorusunun yazilmasina karar verilmistir. Formlar Google Form araciliiyla olusturulmustur.
Form uzaktan egitimde 6. siniftaki iki subede toplam 29 kisiye uygulanmistir. Formlarda
kavramin anlami dogru ifade edenler dogru, kavramin anlami dogru ancak eksik aciklayanlar
kismen dogru ve kavramin anlamini bilmeyenler veya yanlis ifade edenler bilmiyor olarak
tanimlanmistir. Bazi 6grencilerin ise kavramlarin anlamimi Tirk Dil Kurumu (TDK)
sayfasindan aldiklar1 anlasilmis ve bilmedikleri kabul edilmistir. Uygulanan Ogrenci Tanima

Formu’na verilen cevaplar Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3
Osrencilerin Elestirel Diisiinme Ile Ilgili Kavram Bilgisi
Dogru Kismen Yanlis Bilmiyor
Dogru
Bilgi % 6,89 % 17,24 % 17,24 % 58,62
Kaynagi
(N=2) (N=5) (N=5) (N=17)
Giivenirlik % 10,34 % 51,74 %3,44 % 34,48
(N=3) (N=15) (N=1) (N=10)
Genelleme % 6,89 % 3,44 - %89,65
(N=2) (N=1) (N=26)
Kanit %20,68 % 3,44 %51,72 %24,13
(N=1+6TDK)
(N=6) (N=1) (N=15)
Tahmin % 6,89 % 44,82 %48,27 -
(N=2) (N=13) (N=14)
Sebebini %10,34 % 37,93 %13,79 % 37,93
Aciklama
(N=3) (N=11) (N=4) (N=11)
Arastirma % 27,58 % 37,93 % 34,48 -
(N=8) (N=11) (N=10)

Ogrencilerden gelen cevaplar dogrultusunda, ogrencilerin elestirel diisiinmenin
arastirma i¢in se¢ilen temel kavramlarinda eksik veya yanlis bilgilerinin dogru ve kismen dogru
cevaplarindan fazla oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda eylem planlarinda bu kavramlar dikkate
alinarak diizenlemeler yapilmigstir.

3.3.4. Eylem Planlarimin Hazirlanmasi: Eylem planlarinin hazirlanmasindan 6nce fen
bilimleri dersinde elestirel diisiinme ve fen bilimleri dersinde eylem arastirmalart ile ilgili
yapilan calismalar incelenmistir. Arastirmaci daha once P4C atolyelerinde kullandigt
caligmalar1 incelemistir. Fen bilimleri miifredatina nasil entegre edilebilecegine iligkin anlay1s
gelistirmistir. Literatlir taramasinda yapilan eylem arastirmalarinin ve elestirel diistinme
becerilerinin ders i¢i etkinliklerle kazandirilmasina yonelik yapilan ¢aligmalar1 sentezlemistir.

Aragtirmaci hazirlanacak eylem planlar araciligiyla 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini
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kazanma siireclerini yakindan inceleyerek, bu siirecte karsilasilan giicliikleri tespit edip ¢6ziim

gelistirerek Ogrencilerde elestirel diistinme ile ilgili farkindalik olusturmayi hedeflemistir.

Hazirlanacak eylem planlarinin igerik temelli elestirel diisiinme 6gretimi olarak planlanmasina

karar verilmistir.

Icerik temelli elestirel diisiinme 6gretimi asagidaki basamaklar izlenerek hazirlanmustir:

Fen Bilimleri dersine ait kazanimlarin belirlenmesi

Elestirel diisiinen bireylerin bilmesi gereken kavramlarin secilmesi

Fen Bilimleri Ogretim Programma Goére Elestirel Diisiinme Becerileri Belirlenerek
Temalarin Olusturulmasi:

Dersin uygulanmasi siirecinde 6grencilerin dikkatini ¢ekecek etkinlik, video, olaylarin
belirlenmesi, belirlenen davraniglarin gergeklestirilmesi igin en uygun yontem/metodun
(beyin firtinasi, grup tartigmasi, sorgulama vb.) belirlenmesi, Gerekli ara¢ gereglerin
belirlenmesi:

Hazirlanan eylem planlarinin uzman goriisiine sunulmasi
Yukarida verilen basamaklar asagida agiklanmistir.

3.3.4.1.Fen Bilimleri Dersine Ait Kazanimlarin Secilmesi: Eylem planlarinin

uygulanacagi haftalar belirlendikten sonra bu haftalara denk gelen Milli Egitim Bakanlig1

(2018) Fen bilimleri dersi 6gretim programi kazanimlari belirlenmistir.

1.Eylem plani: F.6.6.1.1. Sinir sistemini, merkezi ve c¢evresel sinir sisteminin
gorevlerini model iizerinde agiklar.

2.Eylem plant: F.6.6.1.3. Cocukluktan ergenlige geciste olusan bedensel ve ruhsal
degisimleri aciklar

3.Eylem plani: F.6.6.1.4. Ergenlik doneminin saglikli bir sekilde gegirilebilmesi i¢in
nelerin yapilabilecegini, arastirma verilerine dayali olarak tartigir

4. Eylem plani: F.6.6.2.2. Koku alma ve tat alma duyular1 arasindaki iliskiyi, tasarladigi
bir deneyle gosterir.

5. Eylem plant: F.6.6.3.2. Organ bagisinin toplumsal dayanisma agisindan onemini
kavrar.

6. Eylem plan1:F.6.7.1.2. Maddelerin elektriksel iletkenlik ve yalitkanlik

ozelliklerinin giinliik yasamda hangi amagclar i¢in kullanildigin1 6rneklerle agiklar.

3.3.4.2.Elestirel Diisiinen Bireylerin Bilmesi Gereken Kavramlarin Belirlenmesi:

Temalar1 ve kazanimlar1 olusturulan eylem planlarinin anahtar kavramlarinin yaziminda,
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Ogrenci Tanima Formundaki 6grencilerde eksikligi oldugu fark edilen kavramlara dikkat
edilmistir. Ogrenci Tamima Formunda 6grencilere yoneltilen kavramlar “Bilgi Kaynagi,
Giivenirlik, Genelleme, Kanit, Tahmin, Sebebini Agciklama, Arastirma” eylem planinin
temasina gore se¢ilip yazilmistir. Kokdemir (2003) tarafindan California Elestirel Diisiinme
Egilimi Olgeginin (The California Critical Thinking Disposition Invertory-CCTDI) Tiirkge ’ye
uyarlamasi yapilmistir. Elestirel diistinme egilimini belirleyen dl¢egin alt maddelerinden “agik
fikirlilik” ve “gergegi arama istegi” Ogrencilerin elestirel diislinmeye olan ihtiyaci
hissedebilmeleri i¢in se¢ilmistir. Dogruyu arama istegi, kisinin gercekleri arama egiliminin,
soru sorma becerisinin, kendi fikirlerine ters bile olsa objektif olabilme egiliminin yiiksek
olmasini, agik fikirlilik ise, kiginin farkli yaklasim ve durumlara karst hosgoriisiini ve
hatalarina duyarli olmasini1 ifade etmektedir. Acik fikirli olan bir bireyden karar verirken
karsisindakilerin diislincelerini de dikkate almasi beklenmektedir (Semerci, 2010). Acik
fikirlilik ve empati kavramlar1 birbirlerinin tamamlayicist olarak goriilmektedir. Dokmen
(2002) empatiyi, insanin kendisini karsisindakinin yerine koyup, onun duygu ve diislincelerini
dogru bir sekilde anlamasi olarak tanimlamaktadir. Bu dogrultuda ilk iki eylem planina
duyussal alanda gelisim saglayacak kavramlardan: acik fikirli olma, gercegi arama istegi,
empati, farkli bakis acilar1 ve farkliliklar secilmistir.

e 1.Eylem plani: Acik fikirli olma, gercegi arama istegi

e 2. Eylem plani: Farkli bakis agilari, empati, farkliliklar,

e 3.Eylem plant: Bilgi kaynagi, bilgi kaynag: glivenirligi, kanit, aragtirma

e 4. Eylem plan1: Sebebini agiklama, arastirma

e 5. Eylem plani: Tahmin, kanit

e 6. Eylem plant: Genelleme

Secilen elestirel diistinme becerilerine yonelik temalar Kurnaz (2020) tarafindan Tiirkce
cevirisi yapilan Swartz’in (1994) calismalar1 temel alinarak ders planlarinda kullanilmis ve
Ogrencilere bu ¢ercevede egitim verilmistir.

Acik fikirli olma, gercegi arama istegi i¢in;

Diger bireylerin giiclii ve olumsuz tepkileri ne olursa olsun, tarafsiz goriislerle ve
inanglarla yiiz yiize gelmeye ve onlar1 sinamaya istekli olmalar1 i¢in cesaretlendirici sorular
sorma. (Sahinel 2002; s. 55)

Farkl1 bakis acilari, empati i¢in;

Diger bireyleri eksiksiz anlamak i¢in kendisini onlarin yerine koyma gereksiniminin

farkinda olmalarina tesvik eden sorula sorma. (Sahinel 2002, s.55)
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Bilgi Kaynag1 Giivenirligi i¢in;

Kaynak Giivenirligi Olgiitleri:

Bize bilgiyi veren kaynak konuyu iyi bilen birisi midir?

Diger insanlar bilgi aldigimiz kaynaga giiveniyor mu?

Bilgi kaynag: bilgiyi ne zaman elde etmistir?

Kaynak bilgiyi bagka birinden almigsa bilginin alindig1 ilk kaynak giivenilir midir?
Dikkatli bir aragtirma yapilmis m1?

Bilgi kaynagina giivenmen bir sebebe mi bagli? (satis/menfaat/reklam/popiilerlik)

Bilgi kaynaginin bilgi ile ilgili sundugu bir kanit (delil) var m1?
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Bagkalar1 da bilgi kaynagi ile ayn1 diisiincede midir?(Kurnaz, 2020 s.107)
Sebebini agiklama igin;

1.Bu olayin olmas1 muhtemel sebepleri nelerdir?

2.Muhtemel sebepleri destekleyen neler bulabildin? (Kurnaz, 2020 s.122)

Tahmin i¢in;

Ustalikla Tahmin Yapma Olgiitleri:

1.Ne Olabilir?

2.Bu tahminin gerceklesecegini gosteren hangi kaniti1 elde edebiliriz?

3.Bu tahminin gergeklesip gerceklesmeyecegi ile ilgili ulasilabilir kanitlar nelerdir?

4.Elde ettigimiz kanita dayali olarak tahmin yapabilir miyiz? Yoksa durum belirsiz mi?

(Kurnaz, 2020 s.135)

Genelleme i¢in;

Dogru Bir Genelleme Yapabilmek I¢in Denediginiz Orneklemle ilgili Olgiitler:
1.Denediginiz 6rnek ¢ok az olmamali.

2.Grubun tiimiindekiler gibi olmali. (Kurnaz, 2020 s.152)

3.3.4.3.Fen Bilimleri Ogretim Programina Gire Elestirel Diisiinme Becerileri

Belirlenerek Temalarin Olusturulmasi:Ogrencilerin  bilgi  giivenirligini belirleyebilme

becerilerini gelistirme, olaylarin sebebini aciklayabilme becerilerini gelistirme, bir olay ve

olguya bagl olarak tahmin yapabilme becerilerini gelistirme, dogru bir genelleme yapabilme

kavramlarini gelistirmeyi hedefleyen eylem planlarinin kazanimlari, Ennis’in (2011) elestirel

diisiinme becerilerine gére dokuz tema cercevesinde yazilmistir. Bu temalar:

Kavramlar ile ilgili farkindalik

Digerleriyle etkilesim

Bir soru tizerine odaklanma

Durumlari agikliga kavusturmak igin sorular sorma
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Bir kaynagin gilivenirligini yargilama
Tartigmalart analiz etme

Eldeki verilerden ¢ikarim yapabilme
Karar verme

olarak belirlenmistir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmas1 siirecinde elestirel
diistinmeye karst olumlu tutum gelistirilmesi, duyussal alanin ihmal edildigine Ennis’in (2011)
yaptigi vurgu, benzer sekilde Kurnaz’in (2020) elestirel diisinme becerilerinin
kazandirilmasindan 6nce bireylere algi yanilsamalari yagatarak bireylerin kendi diisiincesinin,
kendi gozlerinin bile yanilabilecegi, bireylerin farkli diisiinebilecegi, farkli diisiincelerin de
degerli oldugu, bu nedenle karsilasilan bilgileri dikkatli incelememiz gerektigi fikrini
saglayacak caligmalar yapilmasimin gerekliligine dikkat cekmesi goz 6niinde bulundurularak
ilk iki eylem plan1 bu amagla planlanmistir. Fen 6gretim programinda belli olan kazanimlara,
dersin igerigine uygunluk, hangi konuda hangi becerinin gelistirilebilecegine yonelik calismalar
yapilmistir. Yapilan degerlendirme sonunda alt1 eylem plani olusturulmustur.

1. Eylem Plan1: Elestirel Diisiinmeye Olan Ihtiyaci Hissettirme

2. Eylem Plant: Elestirel Diisiinmeye Karsi Olumlu Tutum Gelistirme
3. Eylem Plani: Kaynak giivenirligini belirleyebilme

4. Eylem Plani: Olaylarin sebebini agiklayabilme

5. Eylem Planz: Bir olay ve olguya bagli olarak tahmin yapabilme

6. Eylem Plani: Dogru bir genelleme yapabilme

Eylem planlarinin yapilanma siirecinde kavram, tema ve eylem planlarin olusturulma

siireci asagida sunulmustur



Sekil 5

Eylem planlarimin olugturulma stireci

-

o Acik fikirli olma
e Gergegi arama istegi
o Farkli bakis agilarn

e Kavramlar ile ilgilii
farkindalik
e Digerleriyle etkilesim
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Eylem Planlari

¢ 1. Eylem Plani: Elegtirel
Diisiinmeye Olan ihtiyaci
Hissettirme

¢2. Eylem Plani: Elegtirel

o Empati, *Bir soru lizerine By

«Bilgi kaynagi odaklanma i ?::J‘r:ngzlliztli(:;s; Olumlu

* Bilgi kaynag giivenirligi *Durumlariagikliga R, .

o Kanit kavusturmak icin gesitli . 3:.Ey em? ant: Kayna
tiir ve diizeylerde sorular glivenirligini

* Arastirma sorma belirleyebilme

* Sebebini agiklama *Bir kaynagin giivenirligini *4. Eylem Plani: Olaylarin

e Tahmin yargilama sebebini agiklayabilme
eGenelleme oTart|§ma|ar| analiz etme 5. Eylem Plani: Bir olay
¢ Eldeki verilerden gikarim ve olguya baé!l olarak
yapabilme tahmin yapabilme
eKarar verme *6. Eylem Plani: D9éru bir
k ) k ) k genelleme yapabilme )

3.3.4.4.Dersin Uygulanma Siirecinde Ogrencilerin Dikkatini Cekecek Etkinlik,
Video, Olaylarin, Belirlenen Davramglarin Gergeklestirilmesi I¢in En Uygun
Yontem/Metodun (Beyin Firtinasi, Tartisma vb.), Gerekli Ara¢c Gereglerin Belirlenmesi:
Elestirel diisiinme O6gretiminde kullanilabilecek yontemlere literatlir aramasi sonucunda
konularin igerigine gore karar verilmistir. Tartigsma, soru- cevap, beyin firtinasi, problem ¢ozme
yontemleri se¢ilmistir. Eylem planlarinda grup kiiciik grup tartismalarina sik sik yer verilmistir.
Uzaktan egitimde Zoom uygulamasi Tlzerinden yapilan derslerde kiiciik gruplarin
olusturulmasi, gruplarin takibi ve kontrolii gibi konularda aragtirmacinin okulundaki Bilisim
Teknolojileri 6gretmeninden destek alinmis, deneme uygulamalar1 yapilmistir. Kazanimlara
bagl olarak yapilacak deneyler, izletilecek videolar, kullanilacak fotograf ve gifler, slaytlar
arastirtlip hazirlanmistir. Arastirmaci tarafindan Swartz’in (1994) hazirladigi ders planlar1 ve
kriterleri, Ennis’in (1993) elestirel diisiinen bir bireyde olmasi gereken becerileri, Kurnaz’in
(2020) ders planlar incelenmistir. Eylem planlart Kurnaz’dan (2020) yararlanilarak dikkat
cekme, 1sinma etkinligi, etkinlik, agiklama ve degerlendirme asamalarindan olusacak sekilde
hazirlanmistir. Bunun yaninda eylem planlarina P4C atdlyelerinde kullanilan sorusturma
kurallar1 olan “Birbirimizi daha iyi anlamak icin neler yapmaliy1z? (BDIAINY)” eklenmistir.

Bu hatirlatma asagidaki basamaklardan olugmaktadir.
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Tablo 4
Birbirimizi Daha Iyi Anlamak I¢in Neler Yapmaliyiz? (Wartenberg, 2018 s.62)

Birbirimizi Daha Iyi Anlamak i¢in Neler Yapmaliy1z?

Ogretmenin sordugu sorulara elimizden geldigi kadar net yanitlar veriyoruz
Birinin s6ylediklerini dikkatli ve sessizce dinliyoruz

Duydugumuz seylere iliskin diisiinliyoruz

Katilip katilmadigimiza karar veriyoruz

Neden katildigimiza ya da katilmadigimiza iliskin diigiiniiyoruz

Ogretmen bize seslendiginde, katilip katilmadigimiz1 ve nedenini sdyliiyoruz

Herkesin soyledigi seye saygi duyuyoruz
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Hepimiz degerli katkilar yapiyoruz.

Bu kurallar; tartismalarin verimli yiiriitiilebilmesi, tartismalar sirasinda 6grencilerin
kendilerine ve diisiincelerine deger verildiginin hissettirilmesi, fikirlerini sdylerken
diistincelerinin nedenlerini sdyleyebilmeleri ve birbirlerini dikkatli dinleyip, empati
kurabilmeleri amaciyla elestirel diisiinme becerilerine katki saglayacagi diisiliniilerek
eklenmistir.

Hazirlanan eylem planlar1 dort asamadan meydana gelmistir; dikkat cekme asamasinda,
ogrencilere konuya dikkat ¢gekmelerini saglayacak gorsel materyaller sunulur veya dikkat ¢ekici
bir soru sorulur. BDIAINY hatirlatilir. Issnma etkinliginde asil etkinlige hazirlayacak elestirel
diistinme kavramlar1 6gretmen rehberliginde tanitilir. Etkinlik basamaginda 6grencileri elestirel
diisiinme kazanimlarini kullanmalarina yonelten etkinlik yapilir. Aciklama ve degerlendirme
basamaginda ise 6gretmen Ogrenci doniilteri dogrultusnda aciklama yapar ve 6grencilerin
diistinceleri degerlendirilir.

3.3.4.5.Hazirlanan Eylem Planlarimin Uzman Goriigiine Sunulmasi: Hazirlanan
eylem planlar1 zaman yonetimi ve kullanishigr agisindan degerlendirmeleri i¢in dort tane Fen
Bilimleri 6gretmenine sunulmus, fikirleri degerlendirilmistir. Eylem planlari (ders planlar1) Ek-
9’da sunulmustur.
3.4.Arastirmanin Eylem Planlarmin ve Diger Veri Toplama Ara¢larinin Uygulanmasi

[k hafta dncelikle 29 dgrenciye Ogrenci Tanima Formu uygulanmistir. Daha sonra
katilimeilar se¢ilmistir. Katilimeilarla ilk yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Form
sonuglar1 danigman ile birlikte degerlendirilip, eylem planlarinda diizenlemeler yapilmis ve

uygulanmaya baslanmustir. 26.05.2021-07.06.2021 tarihleri arasinda 6. Unite-Viicudumuzdaki
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Sistemler ve Saghigi ve 7. Unite-Elektrigin Iletimi {initelerine ait eylem planlar1 uygulanmistir.
Eylem planlarinin tamamlanmasindan sonraki son hafta ise son goriismeler yapilmis,
ogrencilerin yazdig1 giinliiklerdeki eksiklikler veya anlasilmayan kisimlar goriismelerle
tamamlanmistir. Bu nedenle uygulama 19.04.2021-11.06.2021 tarihleri arasinda toplam 8
haftada tamamlanmistir. Fen 6gretim programinin yillik planlarina gore zaman agisindan
herhangi bir degisiklik yapilmamis, normal sartlarda her derste verilmesi gereken fen
kazanimlarina zamaninda yer verilmistir. Her hafta dort ders saati olan fen bilimleri dersinin
iki ders saatinde eylem planlar1 uygulanmistir. Eylem planlarinin hazirlandigi iki ders saatinde;
yillik planda yer alan fen bilimleri kazanimlariyla birlikte elestirel diisiinme becerilerine ait
kazanimlara yer verilmistir. Eylem planlartyla islenen iki ders saatinden sonra kalan iki ders
saatinde; elestirel diisiinme becerilerine yonelik herhangi bir dgretici program uygulanmadan
fen derslerinin islenmesine devam edilmistir.

Aragtirmada uygulanan c¢alismalarin ve eylem planlarinin haftalik dagilimi Tablo 5’te

sunulmustur.
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Tablo 5
Arastirmada Uygulanan Calismalarin ve Eylem Planlarmin Haftalik Dagilimi
Tarih Uygulama Fen bilgisi Hedef elestirel  Eylem Planlart
Kazanimlart diisiinme
kavramlari
19.04.2021-  Ogrenci Tanima Formu-
23.04.2021 [k Yar1 Yapilandirilmis
Goriismeler-
Danigsmanla Goriisme
26.04.2021-  1.Eylem Plan1 — Yar1 F.6.6.1.1. Acik fikirli Elestirel
30.04.2021  Yapilandirilmig Sinir sistemini, olma, ger¢egi  diisiinmeye olan
Gtinliikler- Arastirmaci merkezi ve ¢cevresel arama istegi ihtiyaci
Giinliigii-Danigmanla sinir sisteminin hissettirme
Gorlisme gorevlerini model
tizerinde agiklar.
03.05.2021-  2.Eylem Plani — Yar F.6.6.1.3. Farkl1 bakis Elestirel
07.05.2021 Yapilandirilmig Cocukluktan acilari, diisiinmeye karsi
Giinliikler- Aragtirmact ergenlige gegiste empati, olumlu tutum
Glnligii- olusan bedensel ve  farkliliklar gelistirme
Danigmanla Goriisme ruhsal degigimleri
agiklar.
10.05.2021-  3.Eylem Plani — Yar1 F.6.6.1.4. Bilgi Kaynagi, Kaynak
14.05.2021 Yapilandirilmis Ergenlik doneminin  bilgi kaynagi  gilivenirligini
Gtinliikler- Arastirmaci saglikli bir sekilde  giivenirligi, belirleyebilme
Giinliigi- gegirilebilmesi igin ~ kanut,
Danigamanla Goriisme nelerin arastirma
yapilabilecegini,
arastirma verilerine
dayali olarak
tartisir.
17.05.2021- 4.Eylem Plan1 — Yar1 F.6.6.2.2. Sebebini Olaylarin
21.05.2021 Yapilandirilmig Koku alma ve tat aciklama, sebebini
Giinliikler- Arastirmact alma duyular1 arastirma aciklayabilme
Glinligii- arasindaki iliskiyi,
Danismanla Goriisme tasarladig1 bir
deneyle gosterir.
24.05.2021-  5.Eylem Plan1 — Yar1 F.6.6.3.2. Tahmin, kanit ~ Bir olay ve
28.05.2021 Yapilandirilmig Organ bagisinin olguya bagl
Giinliikler- Arastirmaci toplumsal olarak tahmin
Giinligu- dayanigma yapabilme
Danismanla Goriisme agisindan dnemini
kavrar.
31.05.2021-  6.Eylem Plani — Yar1 F.6.7.1.2. Genelleme Dogru bir
04.06.2021 Yapilandirilmig Maddelerin genelleme
Ginliikler- Arastirmaci elektriksel yapabilme
Giinliigi- iletkenlik ve
Danismanla Goriisme yalitkanlik
ozelliklerinin
giinliik yagsamda
hangi amaglar i¢in
kullanildigini
orneklerle agiklar.
07.06.2021-  Son Yar Yapilandirilmig
11.06.2021 Gorilismeler-

Danismanla Goriisme
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Arastirmada Uygulanan Calismalar ve Eylem Planlarinin igerigi asagida 6zetlenerek
sunulmustur.

1.Hafta, 6grencilerin se¢iminden sonra 6grencilerle ilk goriismeler yapilmis, yapilacak
uygulamalarla ilgili bilgi verilmistir. Ogrencinin arastirmaya katilmaya goniillii olmasindan
sonra velileriyle goriismeler yapilip veli onaylari alinmistir. Ogrencilere ve velilerine ¢alismaya
katilimda tamamen gonilliliigiin esas oldugu, calismadan istedikleri zaman ¢ikabilecekleri
belirtilmistir. Caligmada 6grencinin isim ve soyisminin, dzel bilgilerinin, okul bilgilerinin gizli
kalacagr oOnemle vurgulanmistir. Veli izin dilekgeleri telefon araciligiyla gonderilmis,
doldurulup imzalanip okulun giivenligine teslim edilmesi istenmistir. Ogrencilere yapilacak
calismanin igerigi, doldurmalar1 istenen formlar ve her eylem planindan sonra yazacaklari
giinliiklerle ilgili bilgi verilmistir. 29 6grenciye Ogrenci Tamima formu uygulanmustir.
Uygulanan Ogrenci Tamima Formu sonuglar1 damismanla birlikte degerlendirilip, analiz
yapilmis, eylem planlarina son hali verilmistir.

2.Hafta — 1.Eylem Planinin Uygulanmasi, elestirel diistinmenin bir ihtiya¢ oldugunu
fark ettirebilmek i¢in “acik fikirli olma, gergegi arama istegi” kavramlari lizerinde durulmustur.
Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerinin gelistirilebilmesindeki 6n kosullar dikkate
alinmgtir. Ogrencileri sasirtip ilgisini ¢ekerek, beynin ve gdzlerin yanilabilecegi, elestirel
diisiinmenin 6nemi fark ettirilmeye ¢alisilmistir. Eylem planinda kullanilan gorseller EK-6’da
verilmistir. Bu dogrultuda 6grencilerde algi yanilsamalarina sebep olan resimler kullanilarak
tartisma, soru cevap yontemine yer verilmistir.
Igerik Ile Tlgili Kazanim
F.6.6.1.1. Sinir sistemini, merkezi ve g¢evresel sinir sisteminin gorevlerini model {izerinde
aciklar.
Diisiinme Becerileri ile Ilgili Kazanimlar
*Kavramlar ile ilgili farkindalik
*Digerleriyle etkilesim
*Bir soru lizerine odaklanma
*Tartigmalar1 analiz etme
*Eldeki verilerden ¢ikarim yapabilme
*Bir harekete karar verme kullanilarak Ogrencilerde acik fikirli olma, gercegi arama istegi
kavramlarina yonelik ¢alisma yapilmstir.

3. Hafta — 2. Eylem Planinin Uygulanmasi, elestirel diisiinmeye karsi 6grencilerde

olumlu tutum gelistirebilmek i¢in “empati, farkliliklar, farkli bakis agilar1” kavramlari tizerinde
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durulmustur. Eylem planlarinda sik sik soru cevap yontemi ve grup tartigmalar1 yapilacagi igin,
P4C atélyelerinde kullanilan sorusturma kurallar1 “BDIAINY” verilmistir. Ogrencilerin
1.Eylem planindaki tartismalarda yaptiklari yanlislar1 fark edebilmeleri icin, “BDIAINY”
kurallarina bu eylem planinda yer verilmistir. Eylem Planinda ergenlik doneminde yasanan
ruhsal degisimler ve farkliliklar ile ilgili derinlemesine sohbet edebilecekleri video

secilmektedir. (https://www.youtube.com/watch?v=nYTricn4rjg.) “Tahmin” kavramini igeren

5.Eylem planma yo6n vermesi agisindan ogrencilere tahminleri sorulmaktadir. “Sebebini
Acgiklama” kavramini igeren 4.Eylem planina yon vermesi agisindan 6grenciler tahminlerini
sOylediklerinde neden Oyle diisiindiikleri sorulmaktadir. Tartisma, soru cevap, beyin firtinasi
yontemleri kullanilmistir.
Icerik ile Ilgili Kazanim
F.6.6.1.3. Cocukluktan ergenlige geciste olusan bedensel ve ruhsal degisimleri agiklar.
Diisiinme Becerileri Ile Tlgili Kazanimlar
*Kavramlarda farkindalik
*Digerleriyle etkilesim
*Bir soru lizerinde odaklanma
*Tartigmalar1 analiz etme
*Eldeki verilerden ¢ikarim yapabilme
*Karar verme
*Deger yargilart olusturabilme kullanilarak ogrencilerde empati, farkli bakis agilar
kavramlaria yonelik ¢alisma yapilmistir.

4. Hafta — 3. Eylem Planinin Uygulanmasi, 6grencilerin “Bir kaynagin giivenirligini

2

yargilama” becerilerini gelistirebilmek ic¢in “Bilgi Kaynagi, bilgi kaynagi giivenirligi,
arastirma, kanit” kavramlarn iizerinde durulmustur. Bu hedefe yonelik dikkat ¢ekici videolara
yer verilmistir. Videolar secilirken yas grubu dikkate alinarak 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek
videolar olmasina 6zen gosterilmistir. Ergenlik doneminde yapilmasi gerekenler ile ilgili geng
bir cocugun c¢ektigi video ile aym konuyla ilgili Bilim Teknik’ten alinan bir haber
karsilagtirilmigtir. “Bilgi Glivenirligi” agisindan biri giivenilir digeri giivenilmez olan iki
kaynak segilerek, giinliik hayatta yapilan yanlislara dikkat ¢ekmek amaclanmaktadir.P4C
atdlyelerinde kullanilan sorusturma kurallar1 “BDIAINY” hatirlatilmaktadir. Tartisma ve soru
cevap yontemine yer verilmistir. Grup tartismalarinda kaynagin glivenirliginin dSlgiitlerini
tartisarak Ogrenmeleri, soru cevap yontemiyle ise kaynak giivenirliginin 6nemini, kanitlart

arastirarak fark etmeleri amaglanmaktadir.

Igerik ile Ilgili Kazanim
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F.6.6.1.4. Ergenlik doneminin saglikli bir sekilde gecirilebilmesi i¢in nelerin yapilabilecegini,
aragtirma verilerine dayali olarak tartigir.

Diisiinme Becerileri Ile lgili Kazanimlar

*Kavramlar ile ilgili farkindalik

*Digerleriyle etkilesim

*Bir soru lizerinde odaklanma

*Durumlart agikliga kavusturmak i¢in ¢esitli tiir ve diizeylerde sorular sorma

*Bir kaynagin giivenirligini yargilama

*Tartigmalar1 analiz etme

*Eldeki verilerden ¢ikarim yapabilme

*Karar verme kullanilarak 6grencilerde bilgi kaynagi, bilgi kaynagi giivenirligi, kanat,
arastirma kavramlarina yonelik ¢alisma yapilmstir.

5. Hafta — 4. Eylem Planinin Uygulanmasi, 6grencilerin “Olaylarin sebebini
aciklayabilme” becerilerini gelistirebilmek i¢in “Sebebini agiklama, aragtirma,” kavramlari
iizerinde durulmustur. P4C atdlyelerinde kullanilan sorusturma kurallart “BDIAINY”
hatirlatilmaktadir.  Isinma etkinliginde Ogrencilerin yas grubuna gore hikaye, film vb.
bulunulabilir ya da konuya uygun bir senaryo yazilabilir. Hikaye, film veya senaryolardaki
amag; bir olaym gercek sebebinin bulunabilmesi i¢in Onyargisiz olmanin, acele karar
vermemenin, arastirma yaparak ¢ok sayida kanit toplamanin 6nemini fark ettirmektir. Isinma
etkinliginden elde edilen bilgiler koku ve tat alma duyularinin arasindaki iliskiyi kesfetmeleri
i¢in izletilen/yaptirilan deneylere transfer edilmektedir. ki duyu arasindaki iliskiyi
kesfederken, tahminlerde bulunmaya ve tahminlerinin sebeplerini agiklamaya sevk edebilmek
icin tartisma, soru cevap, beyin firtinasi, problem ¢6zme ydntemlerine yer verilmistir.
“Tahmin” kavramin igeren 5.Eylem planma yon vermesi agisindan 68rencilere tahminleri
sorulmustur.

Igerik Ile Ilgili Kazanim

F.6.6.2.2. Koku alma ve tat alma duyular arasindaki iliskiyi, tasarladigi bir deneyle gosterir.
Diisiinme Becerileri Ile Tlgili Kazanimlar

Kavramlar ile ilgili farkindalik

*Digerleriyle etkilesim

*Bir soru lizerinde odaklanma

*Durumlar agikliga kavusturmak i¢in ¢esitli tiir ve diizeylerde sorular sorma

*Tartismalar1 analiz etme
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*Elde edilen verilerden ¢ikarim yapabilme kullanilarak 6grencilerde kanit, tahmin, sebebini
aciklama, arastirma kavramlarina yonelik ¢alisma yapilmstir.

6. Hafta— 5. Eylem Planinin Uygulanmasi, 6grencilerin “Bir olay ve olguya bagli olarak
tahmin yapabilme” becerilerini gelistirebilmek icin “Tahmin, kanit” kavramlar1 {izerinde
durulmustur. P4C atdlyelerinde kullanilan sorusturma kurallar1 “BDIAINY” hatirlatilmaktadar.
Organ bagist ile ilgili bilgilerini ve organ bagisinin 6nemini tartigmalari i¢in grup tartigmasi
yaptirilmaktadir. “10 yil sonra Diinya’da organ bagisi ile ilgili durum sizce nasil olurdu?”,
sorusuna ydnelik tahmin yapmalari istenir. Daha sonra “Ustalikla Tahmin Yapma” Olgiitleri ile
belirlenen kavramlar {izerinde durulmaktadir. “Ustalikla Tahmin Yapma” dlgiitlerini
pekistirmek amaciyla soru cevap, tartisma, beyin firtinasi, problem ¢ézme yontemlerine yer
verilmistir.

Icerik ile Ilgili Kazanim

F.6.6.3.2. Organ bagisinin toplumsal dayanigma agisindan dnemini kavrar.

Diisiinme Becerileri Ile Tlgili Kazanimlar

* Kavramlar ile ilgili farkindalik

*Digerleri ile etkilesim

*Bir soru lizerinde odaklanma

*Durumlart agikliga kavusturmak igin ¢esitli tiir ve diizeylerde sorular sorma

*Tartigmalar1 analiz etme kullanilarak 6grencilerde bir olay ve olguya bagl olarak tahmin ve
kanit kavramlarina yonelik ¢aligma yapilmistir.

7. Hafta — 6. Eylem Planinin Uygulanmasi, 6grencilerin “Dogru bir genelleme
yapabilme” becerilerini gelistirebilmek i¢in “Genelleme” kavrami iizerinde durulmustur.P4C
atdlyelerinde kullanilan sorusturma kurallar1 “BDIAINY” hatirlatilmaktadir. Giinliik hayatta
yapilan genellemelerin hatali oldugunu fark ettirebilmek i¢in tartigma, soru cevap yontemi ile
istnma etkinligi uygulanmaktadir. Ogrencilerin dogru genelleme yapabilmek igin dikkat
etmemiz gerekenleri bulmalar1 beklenir. Tartigma sonunda elde edilen bilgiler iletken yalitkan
maddelerle ilgili yapilan genellemelere transfer edilmektedir. Grup tartigmalarinda beyin
firtinasi, problem c¢ozme yoOntemleriyle “Elektrikten korunmak ic¢in her zaman tahta
kullanilabilir mi? Tiim tahtalarin yalitkan olup olmadig ile ilgili genelleme yapabilmek i¢in
neler yapmamiz gerekir? Nasil deney diizenekleri hazirlamaliy1z?” sorusuyla, dogru bir
genelleme yapabilmek i¢in dikkat edilen adimlar1 deney diizenekleri hazirlarken hatirlayip,
uygulamalar1 beklenmektedir.

Icerik Ile Tlgili Kazanim
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F.6.7.1.2. Maddelerin elektriksel iletkenlik ve yalitkanlik 6zelliklerinin giinliik yasamda hangi
amaglar i¢in kullanildigin1 6rneklerle agiklar.

Diisiinme Becerileri Ile lgili Kazanimlar

*Kavramlar le ilgili farkindalik

* Digerleriyle etkilesim

*Bir soru lizerinde odaklanma

*Tartismalar1 analiz etme

*Eldeki verilerden ¢ikarim yapabilme

*Karar verme kullanilarak 6grencilerde dogru bir genelleme yapabilme temasina yonelik
calisma yapilmistir.

8. Hafta, 6grencilerle son yari yapilandirilmis goériismeler yapilmistir. Ogrencilerin
giinliikleri kontrol edilip anlasilmayan kisimlar ile ilgili bilgi elde edilmistir. Danigsmanla
yapilan eylem planlari, yari yapilandirilmig goriismeler, yar1 yapilandirilmig giinliikler
degerlendirilmistir. Veri analizi yorumlamalari ile ilgili planlama yapilmustir.

3.5. Veri Toplama Araclar:

Patton’a (2014) gore, nitel aragtirmalarda ii¢ gesit bilgi toplanir: Cevresel bilgi ve
algilar, siiregle ilgili bilgiler. Cevresel bilgi, arastirmanin ve ¢alisma grubunun psikolojik,
sosyal, kiiltiirel, demografik ve fiziksel 6zellikleri ile iliskilidir. Bu 6zellikler siirece ve algilara
iliskin bilgiler igermektedir. Siiregle ilgili bilgiler ise arastirma siirecinde neler olup bittigi ve
bunlarin ¢aligsma grubuna etkisi ile ilgilidir.

Aksoy’a (2003) gore, eylem arasgtirmalarinda yaygin olarak kullanilan ydntem
teknikler: anketler, giinliikler, gozlemler, goriismeler, belgesel tarama ve 6rnek olaylardir. Kuzu
(2013), nicel arastirmalarda gecerlik, giivenirlik ve nesnelligin eylem arastirmalarina dogrudan
uygulanamayacagini, farkli bilim insanlar tarafindan farkli simiflamalar oldugunu ancak
alanyazinda en sik kullanilan kriterlerin Guba’nin (1981) ileri siirdiigli inanirlik, transfer
edilebilirlik, giivenilmeye layik olma ve onaylanabilirdik kriterleri oldugunu belirtmektedir.
Belirlenen kriterlerin igerigine gore; arastirmacinin ortamda uzun siireli bulunmasi ve ¢ok
gbzlem yapmasi, farkli meslektaslarindan goriis almasi, veri ¢esitlemesi yapilmasi, ses, video
kayd1 yapilmasi, veri kontrolii i¢in gozlemci/okuyucu ile grup olusturulmasi gerekmektedir.

Johnson (2019) eylem arastirmalarinda ¢esitlendirmenin 6nemine vurgu yapmaktadir.
Cesitlendirme, bir seye birden fazla acidan bakmak anlamina gelir. Eylem arastirmasinda
cesitlendirme, farkli veri tiirleri toplamak, farkli veri kaynaklar1 kullanmak, farkli zamanlarda
veri toplamak ve bulgularinizi dogrulamak ve diizeltmek i¢in bagkalar1 tarafindan gozden

gecirilerek gerceklesir. Kuzu (2013), bir problemin ¢6ziimii asamasinda bir¢ok farkli kaynaktan
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toplanan verilerin kullanilmasi, probleme daha genis bir bakis acisiyla bakilmasini ve
¢ozlilmesini saglayacagini belirtmektedir. Arastirmacinin ayni uygulayici olmasi, d6grencileri
yakindan taniyor olmasi, veri toplama araglari ¢esitlemesi, eylem planlar1 sirasinda ve yapilan
goriismelerde ses kayitlarinin alinmasi, gilinliikler okundugunda 6grencilerin ne anlatmak
istediginin anlagilmamasi1 tizerine Ogrencilerle goriismelerin yapilmasi, uygulanan elestirel
diisinme destekli eylem planlar1 siirecinde 6grencilerin  elestirel diisiinme becerilerini
etkileyebilecek bagka bir egitim almamalari, uygulamanin 6 hafta uygulanmasi, eylem planlari
icin farkli fen bilimleri O6gretmenlerinden goriisler alinmasi, danismanla birlikte
degerlendirilmesi, verilerin danismanla birlikte analiz yapilmasi ¢alismanin gecerligine katki
saglamaktadir.

3.5.1. Ogrenci Tamma Formu: Ogrenci tamma formu 29 kisiye uygulanmistir.
Ogrenci Tamima Formu, dgrencileri ve ailelerini tamimak i¢in “Annenizin mezun oldugu okul
nedir?” sorulari, 6grencilerin ve ailelerinin elestirel diisiinme becerilerini fark edebilmek igin
“Internet sitelerinde veya sosyal medyada (Facebook, Instagram vb.) yeni bir bilgiyle
karsilastiginizda ne yaparsiniz?”, “Aileniz yakin ¢evresinden (arkadas, komsu, akraba, es,
cocuklar vb.) yeni bir bilgi veya haber duydugunda ne yapar?” gibi sorular sorulmustur (Ek-2).
Google Forms uygulamasi araciligtyla 6grencilerle paylasiimistir.

Ogrencilerin elestirel diisinme kavramlarina hakimiyetlerini anlayabilmek icin alan
yazin taramasina dayanarak danisman ile birlikte temel kavramlar segilmistir. Ogrencilere
“Asagidaki kavramlardan anlamini tam olarak bildiklerinizi isaretleyin (Birden fazla kutucugu
isaretleyebilirsiniz): Bilgi Kaynagi, Glivenirlik, Genelleme, Kanit, Tahmin, Sebebini aciklama,
Aragtirma. “...” ne demektir? Kisaca agiklayin. Anlammi bilmiyorsamz “BILMIYORUM”
yazmamz yeterlidir’. Sorulart y&neltilmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme ile ilgili
kavramlara  hakimiyetlerini  tespit  edebilmek elestirel  diisinme  becerilerinin
gelistirilebilmesinde 6nem arz etmektedir. Cilinkii Kurnaz (2020)’1n da belirttigi gibi elestirel
diistinme her zaman bireyin sahip oldugu kavramlar, inaniglar ve degerler dogrultusunda
gerceklesir.

3.5.2. Yan1 Yapilandirilmis Goriismeler

Yildirim ve Simsek’e (2013) gore, goriismeler nitel yontemlerden en sik kullanilanidir.
Ilk bakista kolay bilgi toplama ydntemi olarak goriilmesine ragmen gercekte hi¢ Oyle
olmadigini, siirecin gerektirdigi goriisme sorularinin hazirlanmasi, goériisme ayarlanmasi gibi
birgok konunun oldugunu belirtmektedir. Bu ¢alismada yar1 yapilandirilmig goriismeler
uygulama Oncesinde ve sonrasinda uygulanmistir. Covid-19 Pandemisi nedeniyle yari

yapilandirilmig goriismeler Zoom uygulamasi araciligiyla yapilmig, 68renci ve velilerin
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izinleriyle kayit altina alinmistir. Yar1 yapilandirilmis ilk goriismelerdeki sorular 6grencilerin
duygu ve diisiincelerini, elestirel diisinmeye yonelik tutumlarmi fark edebilmeye ydnelik
hazirlanmistir (EK-3).Yar1 yapilandirilmis son goriisme igin bir haber metni ve metne ait sorular
hazirlanmistir (EK-5). Eylem planlarinin konu basliklarina yonelik 6grencilerin elestirel
diisiinme becerileri ve belirlenen kavramlarla ile ilgili farkindaliklarini, elestirel diisiinme
becerilerindeki gelisimi gézlemleyebilmek amaciyla elestirel diisiinme becerileri kazanimlari
dikkate alinarak danismanla birlikte hazirlanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari igin
Ozden’in  (2003) egitim hedeflerinden uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme
basamaklarina uygun “agikla, destekle, sonug ¢ikar, sentezle, tercih et, kanitla” sorularina yer
verilmistir. Gorlisme yapilmadan 6nce sorularin sorulacagi metin 6grencilerle paylagilmis daha
sonrayine Zoom uygulamasi araciligiyla goriismeler yapilmis, paylasilan metne yonelik sorular
sorulmustur. Goriismelerde 6grenci ve velilerinin izinleriyle ses kaydr alinmistir.

3.5.3. Ses Kayitlari: Bu ¢alismada eylem planlarinin uygulandigi dersler ve yapilan
yar1 yapilandirilmig goriismeler ses kaydina alinmistir. Stringer (2004) eylem arastirmalarinda
yapilan kayitlarin gézden gegirilmesinin ¢ogu zaman paha bigilemez bilgiler saglayabilecegini
belirtmistir. Covid-19 Pandemisi nedeniyle yapilan uzaktan egitimde devlet okullarinda 6grenci
kameralarmn agilmasi yasak oldugu igin video kaydi alimmamistir. Ozellikle eylem planlari
sirasinda yapilan beyin firtinalarinda ve grup tartismalarindaki kayitlar diger eylem planlarina
yon vermek ac¢isindan arastirmaya onemli katki saglamistir. Ders siirecinde alinan ses kayitlari
her hafta i¢in DSK1, DSK2,... DSK6 olarak kodlanmistir. Goriismeler sirasinda yapilan ses
kayitlarinda ilk goriismeler GSK1, son goriismeler GSK2 olarak kodlanmastir.

3.5.4. Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Giinliikleri: Patton (2014), bu tiir dokiimanlarin
aragtirmacitya gozlenemeyen bircok seyle ilgili bilgi sagladigini belirtmektedir. Giinliikler,
Ogrencilerin yiiz yiizeyken sdyleyemedikleri, sormaktan ¢ekindikleri ve duygu, diisiinceleri
hakkinda bilgiler verebilmektedir. Yapilan ¢aligmalarin Ogrenciler {izerindeki etkisini
gozlemleyebilmek, siireci takip edebilmek ve siradaki eylem planina diizenleme yapabilmek
amactyla 6grenci giinliiklerinde “Bugiin yaptigimiz ¢alisma ile ilgili aklina takilan bir soru ya
da anlayamadigin herhangi bir sey oldu mu?” sorusuna yer verilmistir. Ogrencilerle yapilan ilk
toplantida her eylem planindan sonra giinliik yazmalar1 istendigi belirtilmistir. Eylem planlari
uygulanmaya baglamadan ©6nce Zoom uygulamasi araciligiyla yapilan bu goriismede
arastirmact 0rnek olmasi agisindan o giin islenen dersle ilgili glinliikk yazmalarini ve kendisine
gondermelerini istemistir. Ogrencilerin verdigi cevaplarin kisa ve 6zensiz oldugunu fark ettigi
icin danismanina, giinliiklerde uygulanan eylem planiyla ilgili acik uglu sorular sormay1 teklif

etmistir. Danigsmaninin onay1 ve destegiyle giinliikler; 6grencilerin diistinme becerilerini, eylem
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planiyla ilgili duygu ve disiincelerini, eylem planinda anlayamadiklarini fark edebilmeye
yonelik olarak agik uglu sorulardan olusturulmustur (Ek-4).

3.5.5.Arastirmaci  Giinliigii:  Stringer’e (2004) gore, alan notlar1 eylem
arastirmalarinda arastirmacinin olaylarin ayrintili agiklamalarin1 kaydetmelerini saglamaktadir.
Bu sayede aragtirmanin daha net bir fotografi elde edilebilmektedir. Arastirmanin uygulayicisi
tarafindan eylem planlarinin uygulandigi dersler, ders sonunda notlar alinmistir. Giinliikte
Ogrencilerin ders silirecindeki durumuna, Ogrencilerin ve arastirmacinin  duygu ve
diisiincelerine, aragtirmacinin gozlemlerine yer verilmistir. Arastirmacinin giinliiglinden
yapilan dogrudan alintilar eklenirken [AG] seklinde kodlanmustir. Ornek arastirmact giinliigii
Ek-7’de sunulmustur.

3.6. Verilerin Analizi

Bu calismada verilerin analizi edilmesinde ve yorumlanmasinda icerik ve betimsel
analiz yontemi kullanilmistir. Eylem planlarindaki hedeflenen kazanimlar, giinliikler ve ders
sirasinda yapilan ses kayitlari ile 6grenci goriisleri yansitilmigtir. Analiz silirecinde tablolara,
temalara, dogrudan alintilara, eylem planlari sirasinda gegen diyaloglara ayrintili bir sekilde yer
verilmistir. Veri kaynagi olan bireylerin, aragtirma siirecinin, veri analizinde kullanilan
kavramsal cer¢eve ve varsayimlarin, veri toplama ve veri analiz siirecinin agik sekilde
tanimlanmasi nitel aragtirmalarda giivenirligi saglayan onemli etkenlerdendir (Yildirim ve
Simsek, 2013).

Arastirmanin 1. ve 5. alt problemlerine iliskin veriler icerik analizine tabi tutulmustur.
Icerik analizi, birbirine benzeyen nitel verileri belli kavramlar, kategoriler veya temalar
biraraya getirerek okuyucunun anlayabilecegi sekilde sunulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Ogrencilerle yapilan GSK1, GSK2 ve 6grenci giinliiklerinden saglanan veriler birarada
degerlendirilerek c¢ikarilan kavramlara gore arastirmaci ve danismam birlikte kodlamalar
yapilmistir. Analiz sonucu elde edilen kategoriler temalar seklinde sunulmustur. Icerik
analizinde betimsel analizden farkli olarak verilere daha derin bir islem uygulanir, betimsel
analizde fark edilmeyen tema ve kavramlar bu analizle fark edilir. Bu yolla verilerde gizli
kalmig gergekler ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Aragtirmanin 1.,2.,3. ve 4. alt problemlerine yonelik belirlenen kavramsal cerceve
dogrultusunda alanyazin incelenmistir. Yildirinm ve Simsek’e gore (2013) betimsel analizde
onceden belirlenen temalara gore veriler yorumlanir. Kavramsal ¢ergeve dogrultusunda eylem
planlar1 hazirlanirken yararlanilan Kurnaz’in (2020) Tiirk¢e’ye uyarladigi Swartz (1994) ders
planlar1, Ennis’in (1993) elestirel diisiinme becerileri ve danismanla birlikte belirlenen elestirel

diisiinme baglamindaki kavramlardan yararlanilarak betimsel analiz yapilmustir. Ogrenci
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tanima formu, 6grenci gilinliikleri, DSK, GSK1, GSK2’den elde edilen veriler belirlenen

kavramsal ¢erceve dogrultusunda ele alinmis, dogrudan alintilara yer verilmistir.
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4. BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde 6grenci tanima formu, GSKI1, GSK2, yar1 yapilandirilmis 6grenci
giinliikleri, DSK’lar ve arastirmaci giinliigiinden elde edilen verilerden yapilan dogrudan
alintilar, igerik ve betimsel analiz neticesinde elde edilen bulgular yer almaktadir. Eylem
arastirmasinda saglamlik, ozellikle bulgularin ilgili kullanicilara islevsel ve uygulamaya
dondstiirtilebilir nitelikte sunulmug olmasi1 bakimindan énemlidir (Mertler, 2006).

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci birinci bulgusu olarak “6.sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme
baglaminda 6n bilgi ve durumlart nasildir?” sorusuna yanit aranmustir. Ogrenci tanima
formundan veGSK1’den elde edilen veriler degerlendirilmis ve dogrudan alintilar asagida
sunulmustur.

4.1.1. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Baglaminda On Bilgi ve Durumlarinin
Degerlendirilmesine iliskin Bulgular: Ogrencilerin Ogrenci Tanima Formunda 6n bilgilerini
belirlemek amaciyla, elestirel diisiinme baglaminda secilen kavramlar “Ne demektir? Kisaca
Aciklayin. Anlamini bilmiyorsaniz “Bilmiyorum” yazmaniz yeterlidir” sorusuna verdikleri

cevaplar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6
Ogrencilerin Elestirel Diistinme Baglaminda On Bilgileri
Dogru Kismen Dogru  Yanlis Bilmiyor
Bilgi Kaynag1 07 01 03,05,09 02,04,06,08
Giivenirlik 07 01,03,04,06, 02,05,08
09
Genelleme 04,07 01 02,03,05,06,
08,09
Kanit 01,02, 03,05,07 08
04,06,
09
Tahmin 01 03 02,04,05, 09
06,07,08,
Sebebini 01,09 02,04,05, 03,06
Aciklama 07,08
Arastirma 01,04, 02,05,08 03
06,07,

09
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O1’in ii¢ kavramim anlamini dogru bildigi, i kavramin anlamini kismen dogru bildigi,
bir kavramim anlamini ise yanlis bildigi gériilmektedir. O2’in bir kavramin anlamini dogru
bildigi, bir kavramin anlamimi kismen dogru bildigi, iki kavramin anlamini yanlis bildigi, ti¢
kavramm anlamini ise bilmedigi goriilmektedir. O3’iin {ic kavramm anlammi kismen dogru
bildigi, drt kavramin anlamini ise bilmedigi goriilmektedir. O4’iin {ic kavramin anlamimni dogru
bildigi, bir kavramin anlamini1 kismen dogru bildigi, iki kavramin anlamini yanlis bildigi, bir
kavrammn anlammni ise bilmedigi gériilmektedir. O5’in iki kavramin anlamin1 kismen dogru
bildigi, i¢ kavramin anlamin1 yanlis bildigi, iki kavramin anlamini ise bilmedigi goriilmektedir.
O6’nin iki kavramin anlamini dogru bildigi, bir kavramin anlamini kismen dogru bildigi, bir
kavramin anlamini yanls bildigi, ii¢ kavramim anlamni ise bilmedigi goriilmektedir.O7 nin
dort kavramin anlamini dogru bildigi, bir kavramin anlamini kismen dogru bildigi, iki kavramin
anlamini ise yanlis bildigi goriilmektedir.O8’in bir kavrami anlammi kismen dogru bildigi, iki
kavramin anlamini yanlis bildigi, dért kavramin anlamini bilmedigi goriilmektedir. 09un iki
kavramin anlamint dogru bildigi, iki kavramin anlamin1 kismen dogru bildigi, bir kavramin
anlamini1 yanlis bildigi, iki kavramin anlamini ise bilmedigi goriilmektedir.

Eylem planlarindan once ogrencilerle yapilan yari1 yapilandirilmis goriismelerde
Ogrencilerin elestirel diisiinme durumlarinin anlasilmasi amaciyla sorulan “Derslerde sizlere
sorulan sorulara cevap vermek igin ¢aba sarf eder misin? Neden?”, “Internette, televizyonda ya
da cevrende duydugun bir bilginin dogrulugu — giivenirligi ile ilgili ne diisiiniiyorsun?”,
“Internette, televizyonda ya da ¢evrende duydugun bir bilginin dogru ya da giivenilir olduguna
nasil karar veriyorsun?” sorularindanGSK1’den elde edilen veriler birlikte degerlendirilerek

igerik analizi ile incelenip, kod , kategori, tema olusturulmustur.



Tablo 7

Osrencilerin Elestirel Diisiinme Durumlar

Tema Kategori Kodlar Ogrenciler
Cevap Yeni birseyler 02,03,04,05,
vermeye O0grenmek i¢in .
istekli 07, 08
Ogretmenin 02,03,09
goziinde ¢aliskan
olmak i¢in
Sorulan o .
Sorulara Yiiksek not i¢in 02,09
Cevap Verme Cok para o1
Yaklasimi kazanmak, iyi
meslek i¢in
Keyif aldigim icin Ol
Cevap - -
vermeye
isteksiz
Bilgi Sorgulamaya  Giivenmem 01,02, 03,04
kaynagina acik ,05,07,08
gﬁl‘(’len duyma  gorqulamaya  Herkes biliyorsa 06,09
yaklasimi acik degil giivenirim
Sorgulamaya  Arastiririm 01,03,04,
acik e
06,07,08
Cevreme sorarrm 02, 04,06,07
Bilgi Bazen aragtiririm 02,09
dogrulugunu . .
sorgulama Ilgimi gekerse 05
yaklasim1 arastiririm
Sorgulamaya Tamidigim tv 06,08
acik degil kanalini
sorgulamam
Arastirmam 09
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Ogrencilerin derslerde sorulan sorulara cevap vermek igin gaba sarf etmeleri ile ilgili

soruya; dokuz ogrencinin cevap igin ¢aba sarf ettigi, li¢ 0grencinin 6gretmenin goziinde

caliskan olmak igin, alt1 6grencinin yeni bir seyler 6grenmek igin, ikKi 6grencinin yiiksek not
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icin, bir 6grencinin ¢ok para kazanip, iyi meslek sahibi olmak i¢in, bir 6grencinin keyif aldigi
icin cevap vermek icin ¢aba sarf ettigi cevaplarini vermistir.

Ogrencilerin cevaplarindan bazilar1 dogrudan alintilanarak asagida sunulmustur.

O1: Evet hatta kendimi tutamay1p cevabi hemen sdylilyorum.Hosuma gidiyor, gelecekte

iyi bir meslek paramin olmasi i¢in. Paraniz yoksa higsinzi hocam.

O3: Evet ¢aba gosteririm.Ciinkii hem konuyu daha iyi anlarim diye diisiiniiriim hem de

Ogretmenim benim hakkimda 1yi diisiintir diye diistiniirim.

O5: Evet bildigim sorulara cevap verip bilmidigim sorular1 ise 6grenmeye ¢alisirim.

08: Evet ¢aba gosteririm ¢iinkii yanlisin dogrusunu ¢grenmek, bilgimi arttirmak igin.

Ogrenciler, internette, televizyonda ya da ¢evrende duyduklari bir bilginin dogrulugu —
giivenirligi ile ilgili soruya; yedi 6grenci glivenmem, iki dgrenci herkes biliyorsa giivenirim
cevaplarini vermistir.

Ogrencilerin cevaplarindan bazilar1 dogrudan alintilanarak asagida sunulmustur.

03: Bazen ¢ok yalan ve degisik haberler oluyor bazen de ¢ok dogru ve giivenilir

oluyor bunu ayirt etmek i¢in arastirma yapmak gerekir.

O6: Herkes o bilgiye inanirsa ve giivenilir bir siteden gibi bir yerde olursa

giivenilirligi hakkinda diigtintirtim.

Ogrenciler, internette, televizyonda ya da ¢evrende duydugun bir bilginin dogru ya da
giivenilir olduguna nasil karar verdikleri ile ilgili soruya; alt1 6grenci arastiririm, dort 6grenci
cevresine sorarim, iKi dgrenci tanidigim televizyon kanalin1 sorgulamam, iki 6grenci bazen
arastiririm, bir 6grenci ilgimi ¢ekerse arastiririm, bir 6grenci arastirmam cevaplarini vermistir.

Ogrencilerin cevaplarindan bazilar1 dogrudan alintilanarak asagida sunulmustur.

O6: Arastirarak. Herkes o bilgiye inanirsa, en giivendigim arkadasim, annem soylerse
dogru oldugunu diisiiniiriim.Gtlivenilir bir siteden gibi bir yerden olursa giivenilir oldugunu
diistintiriim.

08: Internetten , televizyonda ve ¢evremden duydugum bilgileri bir araya toplayarak
karar veririm.Eger tanidigim bir kanalsa bunu dikkate alinm. Televizyonda haberlerde
duydugum haberleri pek sorgulamam ¢iinkii haberlerde canli baglantilar yapilarak soyliiyorlar.
Ama bilmedigim bir kanal veya site ise dikkate almam.

Uygulamadan &nce uygulanan Ogrenci Tanima Formu’nda elestirel diisiinme
baglaminda secilerek anlamlar1 sorulan kavramlara dgrencilerin verdikleri cevaplara gore,
ogrencilerin en zayif olduklar1 kavramlarin sebebini agiklama, bilgi kaynagi, giivenirlik ve

tahmin oldugu fark edilmektedir. Ogrencilerin diisiincelerine giivendikleri ve sorulan sorulara
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cevap verme yoniinde ¢aba sarf ettikleri fark edilmektedir. Ancak dogru diisiinme ve karar
verme ac¢isindan zayif ve gelisime agik olduklari sdylenebilir.
4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci bulgusu olarak “Ogrencilerin elestirel diisinmelerinde gevresel
faktorlerden ailenin etkisi var midir?” sorusuna yanit aranmaistir.

4.2.1. Ogrencilerin ve Ailelerin Haberleri Takip Etme Tercihleri: Eylem planlari
uygulanmadan &nce dgrencilere uygulanan Ogrenci Tanima Formundaki “Aileniz haberleri
nereden takip eder?” ve “Siz haberleri nereden takip edersiniz?” sorularina verdikleri cevaplar

Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8
Ogrencilerin ve Ailelerinin Haberleri Takip Etme Tercihleri
Ogrencinin Tercihleri Ailesinin Tercihleri

Televizyon Haber 01,02,03, 04,05, 06,  01,02,03,
Programi 07,08, 09 04,05,06,07,08,09
Televizyondaki Haber 08 07,08
Programi disindaki diger
programlar
Facebook 03,04 04,05,08
Instagram 03, 04,07 04, 07,08
Web siteleri 03, 05,07 05,07
Gazetelerin web siteleri ( O1, O5 01, 05
internet adresleri)
Cevresindeki (aile, 01,02 01,02
komsu, akraba vb.)
insanlar
Twitter - -

Ogrencilerin ve ailelerinin haberleri takip etme tercihlerine gére durumlar ile ilgili
olarak; dokuz 6grencinin ve ailesinin televizyon haber programlarini, bir 6grenci ve iki ailenin
televizyondaki haber programi disindaki programlardan, iki Ogrenci ve ti¢ ailenin
Facebook’tan, li¢ Ogrenci ve li¢ ailenin Instagram’dan, ii¢ 6grenci ve iki ailenin web
sitelerinden, iki 6grenci ve iki ailenin gazetelerin web sitelerinden, iki 6grenci ve iki ailenin

cevresindeki insanlardan olarak belirlenmistir. Haberleri takip etme tercihlerinden Twitter’in
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higbir 6grenci ve ailesi tarafindan secilmedigi goriilmektedir. Ogrenci ve ailelerinin tercih
durumlar asagidaki gibidir.

O1’in ailesiyle benzer sekilde televizyon haber programindan, gazete web. Sitelerinden,
¢evresindeki insanlardan,

O2’nin ailesiyle benzer sekilde televizyon haber programindan, g¢evresindeki
insanlardan,

03’iin ailesiyle benzer sekilde televizyon haber programindan, ailesinden farkli olarak
Facebook, Instagram ve web sitelerinden,

O4’tin ailesiyle benzer sekilde televizyon haber programindan, Facebook ve
Instagram’dan,

05’in ailesiyle benzer sekilde televizyon haber programindan, web siteleri, gazete web.
Sitelerinden, ailenin 6grenciden farkli olarak Facebook’tan,

O6’nin ailesiyle benzer sekilde televizyon haber programindan,

O7’nin ailesiyle benzer sekilde televizyon haber programindan, Instagram ve web
sitelerinden, ailenin Ogrenciden farkli olarak televizyondaki haber programi disindaki
programlardan,

O8’in ailesiyle benzer sekilde televizyon haber programindan, televizyondaki haber
programi digindaki programlardan, ailenin 6grenciden fakli olarak Facebook ve Instagram’dan,

09’un ailesiyle benzer sekilde televizyon haber programimdan haberleri takip ettikleri
goriilmektedir.

Bulgular degerlendirildiginde genel olarak dgrencilerin, ailelerinin haberleri takip etme
tercihlerinden etkilendigi sdylenebilir.

4.2.2. Ogrencilerin ve Ailelerin Televizyondaki Yeni Bir Habere Tepkileri: Eylem
planlar1 uygulanmadan &nce dgrencilere uygulanan Ogrenci Tanima Formundaki “Aileniz,
televizyon haberlerinde o anda duydugu “yeni bir haberle” ilgili ne diisiiniir?” ve “Televizyon
haberlerinde o anda duydugunuz “yeni bir haberle” ilgili ne diisiiniirsiiniiz?” sorularina

verdikleri cevaplar Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9
Osrencilerin ve Ailelerin Televizyondaki Yeni Bir Habere Tepkileri
Ogrencinin Tepkileri Ailesinin Tepkileri
Dikkatle dinler. 01, 02,03, 04,05, 06, 01,02,03,04,
07,08,09 05,06,07,08, 09
Evdekilerle haberi 01, 02, 04,05,08 01,02,04,05,08
paylasir.
Farkli kanallar1 da 01,04, 07 01,04,07
dinleyerek karsilastirma
yapar
Haberle ilgili internetten  O1, 05, O7 01,07

arastirma yapar

Herhangi bir tepki - -
vermez

Ogrencilerin ve ailelerinin televizyon haberlerindeki yeni bir habere tepkileri ile ilgili
olarak; dokuz dgrenci ve ailenin dikkatle dinledigi, bes 6grenci ve ailenin evdekilerle paylastigi,
i¢ 6grenci ve ailenin farkli kanallar1 da dinleyerek karsilastirma yaptigi, ii¢ d6grenci ve iki
ailenin haberle ilgili internetten arastirma yaptigi, herhangi bir tepki vermeyen 6grenci ve
ailenin bulunmadig1 goriilmektedir. Ogrenci ve ailelerinin televizyon haberlerindeki yeni bir
bilgili ile ilgili tepkileri asagidaki gibidir.

O1’in ailesiyle benzer sekilde dikkatle dinledigi, evdekilerle paylastigi, farkli kanallarla
karsilagtirma yaptig1, internetten arastirma yaptigi,

O2’nin ailesiyle benzer sekilde dikkatle dinledigi, evdekilerle paylastigi ancak farkl
kanallarla karsilagtirma ve internetten arastirma yapmadiklari,

03’iin ailesiyle benzer sekilde dikkatle dinledigi, ancak farkli kanallarla karsilastirma
ve internetten arastirma yapmadiklari,

O4’iin ailesiyle benzer sekilde dikkatle dinledigi, evdekilerle paylastigi, farkli
kanallarla karsilastirma yaptig1 ancak internetten arastirma yapmadiklari,

05’in ailesiyle benzer sekilde dikkatle dinledigi, evdekilerle paylastig1, ailesinden farkl:
olarak internetten de arastirma yaptigi,

O6’nin ailesiyle benzer sekilde dikkatle dinledigi ancak farkli kanallarla karsilastirma

ve internetten aragtirma yapmadiklari,
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O7'nin ailesiyle benzer sekilde dikkatle dinledigi, farkli kanallarla karsilastirma ve
internetten arastirma yaptiklari,

O8’in ailesiyle benzer sekilde dikkatle dinledigi, evdekilerle paylastig1 ancak farkli
kanallarla karsilastirma ve internetten arastirma yapmadiklari,

09’un ailesiyle benzer sekilde dikkatle dinledigi ancak farkli kanallarla karsilastirma
ve internetten arastirma yapmadiklari goriilmektedir.

Bulgular degerlendirildiginde genel olarak 6grencilerin, ailelerinin televizyondaki
yeni bir habere verdikleri tepkilerinden etkilendigi soylenebilir.

4.2.3. Ogrencilerin ve Ailelerinin Internet veya Sosyal Medyadaki Yeni Bir Bilgiye
Tepkileri: Eylem planlar1 uygulanmadan 6nce Ogrencilere uygulanan Ogrenci Tanima
Formundaki “Aileniz, internet sitelerinde veya sosyal medyada (Facebook, Instagram vb.) yeni
bir bilgiyle karsilastiginda ne yapar?” ve “Internet sitelerinde veya sosyal medyada (Facebook,
vb.) yeni bir bilgiyle karsilastiginizda ne yaparsiniz?” sorularina verdikleri cevaplar Tablo
10°da verilmistir.

Tablo 10
Osrencilerin ve Ailelerinin Internet veya Sosyal Medyadaki Yeni Bir Bilgiye Tepkileri

Ogrencinin Tepkileri ~ Ailesinin Tepkileri

Okuyup gecer. 02,04,06,09 02,04,06, 07,09
Yapilan paylagimi begenir. 02 02, 05
Kendi sosyal medya hesabinda 03,04 03, 04,08

(Facebook, Instagram, Twitter) paylasir.

Cevresindeki insanlarla sohbet sirasinda  O1, O5 -
paylasir

Yeni bilgiyle karsilastiginda 01, 05, 07,08 01, 08
paylasmadan 6nce sosyal medya

disindaki internet sitelerinden bu yeni
bilgiyi arastirir.

Higbir bilgim yok - -

Ogrencilerin ve ailelerinin internet veya sosyal medyadaki yeni bir bilgiye tepkileri ile
ilgili olarak; dort 6grenci ve bes ailenin okuyup gectigi, bir 6grenci ve iki ailenin paylasimi
begendigi, iki 6grenci ve iKi ailenin sosyal medya disindaki internet sitelerinden arastirma
yapmadan kendi hesaplarinda paylastiklari, bir ailenin arastirma yaptiktan sonra kendi

hesabinda paylastigi, iki 6grencinin sosyal medya digindaki sitelerde arastirma yaptiktan sonra
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cevresindeki insanlarla paylastigi, dort 6grenci ve iKi ailenin paylasmadan 6nce sosyal medya
disindaki sitelerde arastirma yaptig1 goriilmektedir. Ogrenci ve ailelerinin internet veya sosyal
medyadaki yeni bir bilgili ile ilgili tepkileri asagidaki gibidir.

O1’in ailesiyle benzer sekilde sosyal medya disindaki internet sitelerinden arastirma
yaptig, ailesinden farkli olarak ¢evresiyle paylastigi,

O2'nin ailesiyle benzer sekilde okuyup gectigi, begendigi ancak sosyal medya disindaki
internet sitelerinden arastirma yapmadiklari,

03’iin ailesiyle benzer sekilde sosyal medya disindaki internet sitelerinden arastirma
yapmadan kendi sosyal medya hesaplarinda paylastiklari,

O4’iin ailesiyle benzer sekilde okuyup gectigi, sosyal medya disindaki internet
sitelerinden arastirma yapmadan kendi sosyal medya hesabinda paylastiklari,

05’in ailesinin yapilan paylasimi begendigi ancak 6grencinin ailesinden farkli olarak
sosyal medya disindaki internet sitelerinden arastirdiktan sonra cevresindeki insanlarla
paylastig1,

O6’nin ailesiyle benzer sekilde okuyup gectigi,

O7'nin ailesinin okuyup gectigi, dgrencinin ailesinden farkli olarak sosyal medya
disindaki internet sitelerinden arastirma yaptigi,

O8’in ailesiyle benzer sekildesosyal medya disindaki internet sitelerinden arastirma
yaptigi, ailesinin 6grenciden farkli olarak kendi sosyal medya hesaplarinda paylastiklari,

09’un ailesiyle benzer sekilde okuyup gectigi goriilmektedir.

Bulgular degerlendirildiginde genel olarak 6grencilerin, ailelerinin internet veya
sosyal medyadaki yeni bir bilgiye verdikleri tepkilerinden etkilendigi séylenebilir.

4.2.4. Ogrencilerin ve Ailelerinin Yakin Cevresinden Duydugu Yeni Bir Bilgiye
Tepkileri: Eylem planlari uygulanmadan once &grencilere uygulanan Ogrenci Tanima
Formundaki “Aileniz yakin ¢evresinden (arkadas, komsu, akraba, es, ¢ocuklar vb.) yeni bir bilgi
veya haber duydugunda ne yapar?” ve “Yakin ¢evrenizden (arkadas, komsu, akraba, 6gretmen
vb.) yeni bir bilgi veya haber duydugunuzda ne yaparsiniz?” sorularna verdikleri cevaplar

Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11
Ogrencilerin ve Ailelerinin Yakin Cevresinden Duydugu Yeni Bir Bilgiye Tepkileri
Ogrencinin Tepkileri  Ailesinin Tepkileri

Farkli insanlarla bu bilgiyi veya 02, 05, 06 02, 05,06
haberi paylasir

Yeni bilgi veya haberi veren kisiye 01,02, 06, 07, 09 01, 05,08, 09
sorular sorarak dogrulugunu

arastirir

Duydugu bilgi veya haberi farkli 01, 03,04,07 01,03,04, 07,
insanlara da sorarak dogrulugunu 08

arastirir

Duydugu bilgi veya haberi 01, 05, 07,08 01, 07

paylagsmadan Once internetten,
kitaplardan arastirir

Ogrencilerin ve ailelerinin yakin ¢evresinden duydugu yeni bir bilgiye tepkileri ile ilgili
olarak; ti¢ 6grenci ve li¢ ailenin farkli insanlarla bu bilgiyi veya haberi paylastigi, bes 6grenci
ve dort ailenin yeni bilgi veya haberi veren kisiye sorular sorark dogrulugunu arastirdigi, dort
ogrenci ve bes ailenin farkli insanlara da sorarak dogrulugunu arastirdigi, dort 6grenci ve iki
ailenin duydugu bilgi veya haberi paylasmadan Once internetten, kitaplardan arastirdigi
goriilmektedir. Ogrenci ve ailelerinin yakin gevresinden duydugu yeni bir bilgi veya haber ile
ilgili tepkileri agagidaki gibidir.

O1’in ailesiyle benzer sekilde yakin ¢evresinden duydugu yeni bir bilgi veya haber ile
ilgili haberi veren kisiye sorular sordugu, farkli insanlara da sorarak dogrulugunu arastirdigi,
internetten, kitaplardan arastirdigi,

O2’nin yeni bilgi veya haberi veren kisiye sorular sorarak dogrulugunu arastirrp farkl
insanlarla paylastigi, ailesinin ise sadece farkli insanlarla paylastigi,

03’iin ailesiyle benzer sekilde duydugu bilgi veya haberi farkli insanlara sorarak
dogrulugunu arastirdig,

O4’iin ailesiyle benzer sekilde duydugu bilgi veya haberi farkli insanlara sorarak
dogrulugunu arastirdig,

O5’in duydugu bilgi veya haberi internetten, kitaplardan arastirp farkli insanlarla

paylasti8i, ailesinin ise yeni bilgi veya haberi veren kisiye sorular sorarak dogrulugunu arastirip

paylastig1,
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O6’nin yeni bilgi veya haberi veren kisiye sorular sorarak dogrulugunu arastirip farkl
insanlarla paylastig1, ailesinin ise sadece farkli insanlarla paylastigi,

O7’nin ailesiyle benzer sekilde yeni bilgi veya haberi veren kisilere sorular sorarak,
farkli insanlara sorarak, paylasmadan once internetten, kitaplardan arastirdig,

O8’in duydugu yeni bilgi veya haberi paylasmadan &nce internetten, kitaplardan
arastirdigi, ailesinin ise yeni bilgi veya haberi veren kisiye sorular sorark, farkli insanlara da
sorarak dogrulugunu arastirdig,

09’un ailesiyle benzer sekilde yeni bilgi veya haberi veren kisiye sorular sorarak
dogrulugunu arastirdigi goriilmektedir.

Bulgular degerlendirildiginde genel olarak 6grencilerin, ailelerinin yakin ¢evresinden
duydugu yeni bir bilgiye verdikleri tepkilerinden etkilendigi sdylenebilir.

Ogrencilerin  verdikleri cevaplar genel olarak degerlendirildiginde; g¢evresel
faktorlerden ailenin 6grencinin elestirel diistinmesinde yonlendirici oldugu sdylenebilir.
4.3.Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin iiclincli bulgusu olarak “Elestirel diisiinme ile destekleklenen eylem
planlariin, 6. Sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerine etkisi var midir?” sorusuna
yanit aranmistir. Yart yapilandirilmis giinliikler, arastirmaci giinliigiinden, DSK’lardan ve
GSK2’den elde edilen verilerden yapilan dogrudan alintilar asagida sunulmustur.

4.3.1. Birinci Eylem Plam Siirecinde Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Baglaminda
Degerlendirilmesi:DSK1’den ve yar1 yapilandirilmigs 6grenci giinliiklerinden elde edilen

veriler elestirel diistinme becerileri ile birlikte Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12
Birinci Eylem Plamindaki Ogrenci Cevaplarimin Elestirel Diisiinme Becerileri Bazinda
Degerlendirilmesi

Elestirel Diisiinme Becerileri Ogrenciler Frekans
Kavramlar ile ilgili farkindalik 01,02,03,04,05,06,07,08 8
Digerleriyle etkilesim 01,02,03,04,05,07,08 7
Bir soru iizerine odaklanma 01,02,03,04,05,06,07,08 8
Tartigmalar1 analiz etme 01,02,03,04,05,06,07,08 8
Eldeki verilerden ¢ikarim 01,02,03,04,05,06,07,08 8
yapabilme

Karar verme 01,02,03,05,07 5
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Birinci eylem plan ile ilgili olarak; derse devam eden sekiz 6grencide “Tartigmalari
Analiz Etme”, “Eldeki Verilerden Cikarim Yapma”, “Bir Soru Uzerinde Odaklanma”, yedi
ogrencide “Digerleriyle Etkilesim”, bes 0grencide “Karar verme” becerileri goriilmektedir.
Eylem planinda belirlenen kavramlar1 ile ilgili sekiz Ogrencinin farkindaliginin arttig
goriilmektedir. O9 derse katilmamstir.

Birinci eylem plani uygulandiktan sonra yar1 yapilandirilmis giinliiklerde “Bugiin
yaptigimiz ¢alismadan neler 6grendin?”” sorusuna dgrencilerin verdikleri cevaplarin bazilari
dogrudan alintilanarak asagida sunulmustur.

O1:Bu ¢alisma, beynimizin bazen bize oyun oynadigim ve gordiigiimiiz her seye

bazen giivenmemeyi 6gretti.Bu ¢aligma ile bir siirii sey 6grendim. Bana bazen degisik

duygular hissettirdi mesela bir fotografi hareket ediyormus gibi gérmek sasirmama
neden oldu.

03:Calisma cok  karigik gibiydi beynimize goziimiize kimseye

giivenmememizgerektigini 6grendim c¢ok degisikti basimda agridi fotografla ¢ok

karigik fakat puzzle gibiydi birlesitirince ortaya bir sey ¢ikiyordu.

O5: Bu etkinlikte gordiiklerimizi giinliik hayatta her gérdiigiimiize inanmayarak

kullanabiliriz herkes farkh gorebilir.

Verilen cevaplarda, 6grencilerin eylem planlarinda belirlenen agik fikirli olma ve
gercegi arama istegi kavramlar1 ile 1ilgili bir anlayis gelistirmeye basladiklar
anlagilmaktadir.Ogrencilerin tartismalar1 ve etkinlikleri analiz ederek eldeki verilerinden
c¢ikarim yapabildikleri anlagilmaktadir.

Birinci eylem plani uygulanirken DSK1’de gecen diyaloglardan bazilar1 dogrudan

alintilanarak asagida sunulmustur.

03: Bence o ayakkabi yesil gri
02: Aaanasil ya sorun mu var gozlerimde acaba? Pembe o gizgiler
O7: Yoo ben de yesil goriiyorum.

O8: Hayda ben de pembe goriiyorum ama
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Agiklamadan sonra

02: Aaa

04: Gergekten mi 6gretmenim?(27.04.2021 tarihindeki 2.ders 10.dk 20.s)

Ogrencilerin uygulama siirecinde gergege ulasabilmek amaciyla kendilerine sorulan bir
soru ¢ercevesinde tartisabildikleri ve birbirleriyle etkilesim kurabildikleri anlasilmaktadir. Bu
stirecte birbirlerinden farkli diisiindiiklerini fark ederek agik fikirli bir durum gosterebildikleri
fark edilmektedir. Ogrenciler yanilabileceklerini kabul etmeleri yoniinde acik fikirli bir beceri
gelistirmeye basladig1 sdylenebilir.

Birinci eylem plani uygulandiktan sonra arastirmaci tarafindan yazilan giinliik
dogrudan alintilanarak asagida sunulmustur.

AG: 09 inernetinde sorun yasadi, derse giremedi. Bugiin ders ¢ok keyifliydi. Biitiin

ogrencilerden sasirma sesleri yiikseliyordu. Beyinlerinin, gdzlerinin yanilabilecegini

gormek onlar1 ¢ok sasirtti. Elbisenin, ayakkabinin renkleri ile yaptiklari tartismada
giinlik hayatta smifta yaptiklari gibi birbirlerini anlamaya g¢alismadan tartistilar.

Tartismalardan sonra yaptigim agiklamalarla herkeste bir sessizlik oldu, sanirim

utandilar biraz. Boyle bir seyin nasil olabilecegini anlayamaya calistilar. O6 ¢ok

sessizdi.

Sonu¢ olarak birinci eylem planinda, Ogrencilerin gordiiklerine  giivenmeme
diisiincelerinde yanilabilecekleri, ayni durum i¢in farkli gériislerin olabilecegi duygusunu fark
etmeleri kapsaminda elestirel diisiinmeyle ilgili duyugsal farkindalik gelistirebildikleri
sOylenebilir.

4.3.2. ikinci Eylem Plam Siirecinde Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Baglaminda
Degerlendirilmesi: DSK2’den ve yar1 yapilandirilmig 6grenci giinliiklerinden elde edilen

veriler elestirel diistinme becerileri ile birlikte Tablo 13’te sunulmustur.
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Tablo 13

Ikinci Eylem Planindaki Ogrenci Cevaplarimin Elestirel Diisiinme Becerileri Bazinda
Degerlendirilmesi

Elestirel Diisiinme Becerileri Ogrenciler Frekans

Kavramlar ile ilgili farkindalik 01,04,05,06,07,08,09 7

Digerleriyle etkilesim 01,02,03,04,05,07,09 7

Bir soru iizerine odaklanma 01,02,03,04,05,07,08,09 8

Tartismalar1 analiz etme 01,04,05,06,07,08,09 7

Eldeki verilerden ¢ikarim yapabilme  01,04,05,06,07,08,09 7

Karar verme 01,02,03,04,06,07 6

Deger yargilar1 olusturabilme 01,02,03,04,05,06,07,08 8

Ikinci eylem plani ile ilgili olarak; sekiz 6grencide “Bir soru iizerine odaklanma”,
“Deger yargilar1 olusturabilme”, yedi 6grencide “Digerleriyle etkilesim”, “Tartismalar1 analiz
etme”, “Eldeki verilerden ¢ikarim yapabilme”, altt 6grencide “Karar verme” becerileri
goriilmektedir.

Ikinci eylem plam uygulandiktan sonra yari yapilandirilmis giinliiklerde “Bugiin
yaptigimiz ¢alismadan neler 6grendin?” sorusuna dgrencilerin verdikleri cevaplarin bazilar
dogrudan alintilanarak asagida sunulmustur.

O4: Birbirimizin séziinii kesmemeyi, arkadasimiz1 dikkatli dinlemeyi, zorbalik

yapmamayi 6grendim ben. Mesela arkadasimizla konusuyoruz onun dedigini ilk

once dinlemeliyiz ve sOziinli bitirmesini beklemeliyiz sonra kendi diisiincemizi
konusmaliy1z. Empati kurmayr da 6grendim mesela Tiirk¢e derslerinde bir konu
oldugunda tartigmak yerine kendimi onun yerine koyacagim artik.

O6: Insanlar bazi insanlardan hoslanmadigini, insanlar ona benzemeye biriyle

arkadaslik etmedigini konustuk. Yaptigimiz ¢caligmayla ilgili insanlar1 goriiniimiine

gore yargilamak koti bir sey onu anladim. Bazilar1 gergekten insanlari ona benzemedigi
icin diliyor ben de onlar1 uyartyorum.

Verilen cevaplarda 6grencilerin birbirleriyle etkilesim kurduklar1 ve bir deger yargisi
olusturmaya basladiklar1 fark edilmektedir. Ogrenciler tartismalarim analiz ederek durumla
ilgili kararlara ulastiklar1 goriilmektedir. Verilen cevaplarda, 6grencilerin empati ile ilgili bir

anlayis gelistirme basladiklarianlasilmaktadir.
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Ikinci eylem plami uygulanirken DSK2’de gecen diyaloglardan bazilari dogrudan

alintilanarak asagida sunulmustur.

Soru: Kus filmindeki biiyiik kus digerlerinden farkli m1 ayn1 mi?

O4: Farklilar bence. Ayni olsalar i¢lerine alirlardi, kaynasirlardi bence.

03: Katilmiyorum &gretmenim. Siyah insanla beyaz insan arkadas olamazmus gibi
bir sey yok.

Ogretmen: Peki O4’iin fikrine gore, ayn1 olanlar hep iyi mi anlagir?

O7: Hayrr 6gretmenim. Sonugta aym tiirde olsalar da diisiinceler, yaptiklari
hareketler farkh olabilir.

Ogretmen: O7’nin dedigine gore sen ne diyorsun 04?

O4: Benim fikrim degisti su an. (04.05.2021 tarihindeki 2.ders 15.dk 5.s)

Verilen tartismada 6grencilerin bir soru iizerinde odaklanarak tartisabilmekte ve
tartismalarinda farkli bakis acilarim1 analiz edebilmekte olduklari, verilerinden c¢ikarim
yapabildikleri ve bir karara ulagabiledikleri anlagilmaktadir

Ikinci eylem plani uygulandiktan sonra arastirmaci tarafindan yazilan giinliik dogrudan
alintilanarak asagida sunulmustur.

AG: Cocuklar ergenlik donemindeki ruhsal degisimleriyle ve yasadiklariyla ilgili

rahatca konusabildikleri i¢in ¢ok rahatladiklarini soylediler. Okulda yasadiklari

zorbaliklara kars1 nasil davranmalari gerektigi konusunda kafalar1 c¢ok karisikti.

Arkadashk iligkileri, farkliliklarla ilgili yaptiklar tartisjma devam ettikge empati

kavramina ulastilar, giizel ¢ikarimlarda bulundular. Bir sey hem farkli hem ayni olabilir

mi? sorusunda ¢ok zorlandilar ama konusmaya devam ettiler. Ozellikle hi¢ miidahale

etmedim. Kendi kendilerine bir sonuca ulagsmaya ¢alistilar. Cevrelerinden duyduklarini,

onyargil tutumlar1 paylasirken tartisma sirasinda bu diisiincelerin yanlis olabilecegini
fark ettiler. P4C tartisma kurallarindan (BDIAINY) bahsettikten sonra, tartismalar
sirasinda daha dikkatli olmaya calistiklarmi fark ettim. O4’iin fikrini degistirebilmesi
cok hosuma gitti. Yargilanmayacagini hissetmis olmali diye diisiiniiyorum. Bu derste

06 ¢ok sessizdi.
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Sonug olarak ikinci eylem planinda, 6grencilerin empati ve farkli bakis agilarini fark
etmeleri kapsaminda elestirel digiinmeyle ilgili duyussal farkindalik gelistirebildikleri
soylenebilir Ogrencilerin bu siirecte elestirel baglamda birbirleriyle tartisabilme, ¢ikarim
yapma, karar verme ve deger yargilar1 olusturma ile ilgili elestirel diislincelere 6gretmen
rehberliginde yonlendirildikleri anlagilmaktadir.

4.3.3. Uciincii Eylem Plam Siirecinde Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Baglaminda
Degerlendirilmesi: DSK3’ten, yar1 yapilandirilmis 6grenci giinliiklerinden ve GSK2’den elde
edilen veriler elestirel diisiinme becerileri ile birlikte Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14

Uciincii Eylem Planindaki Ogrenci Cevaplarinin Elestirel Diisiinme Becerileri

Bazinda Degerlendirilmesi

Elestirel Diisiinme Becerileri Ogrenciler Frekans
Kavramlar ile ilgili farkindalik 01,02,03,04,05,06,07,08,09 9
Digerleriyle etkilesim 01,02,04,05,06,07,08,09 8
Bir soru iizerine odaklanma 01,02, 04,05,06,07,08,09 8
Durumlari agikliga kavusturmak i¢cin ~ O1 1

sorular sorma
Bir kaynagin giivenirligini yargilama 01,03, 04,05,06,07,08,09 8

Tartismalar1 analiz etme 01,03,04,05,06,07,08,09 8
Eldeki verilerden ¢ikarim yapabilme  01,03,04,05,06,07,08,09 8
Karar verme 01,03,04,05,07,08 6

Uciincii eylem plani ile ilgili olarak; 8 dgrencide “Bir soru iizerine odaklanma”, “Bir
kaynagin giivenirligini yargilama”, “Digerleriyle etkilesim”, “Tartigsmalar1 analiz etme”,
“Eldeki verilerden ¢ikarim yapabilme”, 6 d6grencide “Karar verme”, 1 6grencide “Durumlari
acikliga kavusturmak icin sorular sorma” becerileri goriilmektedir. Eylem planinda belirlenen
kavramlar ile ilgili 9 6grencinin farkindaliginin arttig1 goriilmektedir.

Ucgiincii eylem plan1 uygulandiktan sonra yari yapilandirilmis giinliiklerde “Bugiin
yaptigimiz ¢alismadan neler 68rendin?” sorusuna Ogrencilerin verdikleri cevaplarin bazilari
dogrudan alintilanarak asagida sunulmustur.

02: Bu caliymada kaynagin nasil giivenilir, giivenilmez, belirsiz olabilecegini

anladim.
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O3: Internetten her gordiigiimiize inanmamay1 ¢iinkii o bilginin dogrulugunu

kamitlamasi gerekiyordu.

O8: Bir kisinin sdylediklerini dogru olup olmadigini arastirmay1 dgrendik. Biri bana

bir konu hakkinda bilgi verse ve ben bu bilginin dogru mu yanlis m1 oldugunu

anlarim.

Verilen cevaplarda eylem planinda belirlenen “bilgi kaynag, bilgi kaynag: giivenirligi,
kanit, arastirma” kavramlar1 ile ilgili Ogrencilerde farkindaligin olustugu soylenebilir
Ogrencilerin tartismalar1 analiz ederek bir ¢ikarim yaptiklari ve kararlara ulastiklarini gdsteren
ifadeleri goriilmektedir.

Ucgiincii eylem planm uygulanirken DSK3’te gegen diyaloglardan bazilar1 dogrudan

alintilanarak asagida sunulmustur.

Sivilcelerle Bag Etmenin 7 Yolu | Erkek Kafasi

| —

O1: Mesela bir belge gosteriyor mu?

O7: Tamam da belki kendince bir seyler aragtirmustir.

O1: Ya da adam ii¢ giin boyunca aym yastik kilifim1 kullantyor. Bunun sonucunda
sivilce olustugunu gosteriyor mu?

08: Gostermiyor

05: Gostermiyor

O7: Sunu da diisiinebilirsin: belki adam arastirdi, uzman birilerinden bilgi aldi.

05: Bilmiyorsun

O7: Sen yazmadigim biliyorsun

O1: Kaynak¢ay1 aciklama kismina yazmasi lazimda iste. (11.05.2021 tarihindeki
1.ders 25.dk 10.s)

Ogrencilerin uygulama siirecinde gercege ulasabilmek amaciyla bir soru iizerinde
odaklandiklari, kaynagin giivenilirligi ile ilgili tartisabildikleri ve birbirleriyle etkilesim
kurabildikleri anlagiimaktadir. Ogrencilerden O1’in durumu ag1ga kavusturmak igin soru

sordugu goriilmektedir.
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Ucgiincii eylem plam uygulandiktan sonra arastirmaci tarafindan yazilan giinliik
dogrudan alintilanarak asagida sunulmustur.

AG: Ogrencilerin yaptiklar1 ilk grup tartismalarin1  dinlerken televizyon

programlarindaki tartismalar aklima geldi. Ozellikle O1 ve O7 sinirlenerek tartismay1

sonlandirdilar. Tartigmalar bittiginde “BDIAINY” kurallarmi hatirlatinca  biraz
toparlandilar. Diger grup tartismasini daha sakin ilerlettiler. Giinliik hayatta internette
ya da g¢evrelerinde karsilastiklar1 bilginin sorgulanmasi gerektigini fark ettiler.

Youtube’ta agiklama kismindan bilgi elde edilebilecegini 6grenince sasiranlar oldu.

Derste gosterdigim haberin, kaynagini sordugumda birka¢ kisi diginda digerleri ne

demek istedigimi bile anlayamadilar. Dersin sonunda sosyal medyadan aldigimi

sdyledigim videoyu izlediklerinde ¢ok etkilendiler hatta sok oldular. Bu derste O3 gok
sessizdi.

Sonug¢ olarak {igiincii eylem planinda Ogencilerin bu siiregte elestirel baglamda
birbirleriyle etkilesimlerinin arttigi, bir soru tlizererinde odaklanarak tartigsmalarini analiz
etmeye yoneldikleri fark edilmektedir. Bunun yaninda 6grencilerin bilgi kaynagi, bilgi kaynagi
giivenirligi, kanit kavramlarini fark etmeleri kapsaminda elestirel diisiinmeyle ilgili farkindalik
gelistirebildikleri soylenebilir
Ogrencilerin son yapilan yar1 yapilandirilmis gérdsmelerde sorulan “Haberin bilgi kaynaginin
giivenilir olup olmadig: ile ilgili ne diisiiniiyorsun? Kisaca agiklar misin? Sorusuna GSK2’de
verdikleri cevaplart bunu destekler niteliktedir. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan bazilari
dogrudan alintilanarak asagida sunulmustur.

O7: Kaynakta yeterince iyi bir dil kullanilmis haber kaynag verilmistir.

O8: Ben ilk olarak bu bilgiyi paylasan kisiyi kontrol ediyorum sonra da bilginin

kaynagina baktim.

4.3.4. Dordiincii Eylem Plam Siirecinde Ogrencilerin Elestirel Diisiinme
Baglaminda Degerlendirilmesi: DSK4’ten, yar1 yapilandirilmis 6grenci giinliiklerinden ve

GSK2’den elde edilen veriler elestirel diistinme becerileri ile birlikte Tablo 15’te sunulmustur.
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Dérdiincii Eylem Plamindaki Ogrenci Cevaplarimin Elestirel Diigiinme Becerileri

Bazinda Degerlendirilmesi

Elestirel Diisiinme Becerileri Ogrenciler Frekans
Kavramlar ile ilgili farkindalik 01,02,03,04,05,06,07,08 8
Digerleriyle etkilesim 01,02,03,04,06,07,08,09 8

Bir soru iizerine odaklanma 01,02,03,04,06,07,08,09 8
Durumlari agikliga kavusturmak icin =~ 01,02,03 3
sorular sorma

Tartismalar1 analiz etme 01,02,03,04,06,07,08 7

Elde edilen verilerden ¢ikarim 01,02,03,04,05,06,07,08 8

yapabilme

Dérdiincii eylem plani ile ilgili olarak; sekiz 6grencide “Bir soru iizerine odaklanma”,

“Digerleriyle etkilesim”, sekiz 6grencide “Elde edilen verilerden ¢ikarim yapabilme”, yedi

ogrencide “Tartigmalari analiz etme”, ii¢ 6grencide “Durumlart agikliga kavusturmak igin

sorular sorma” becerileri goriilmektedir. Eylem planinda belirlenen kavramlar ile ilgili sekiz

ogrencinin farkindaliginin arttig1 goriilmektedir

Dordiincii eylem plani uygulandiktan sonra yar1 yapilandirilmis giinliiklerde “Bugiin

yvaptigimiz ¢alismadan neler 6grendin? ” sorusuna ogrencilerin verdikleri cevaplarin bazilar

dogrudan alintilanarak asagida sunulmustur.

O1: Bir olaym sebeplerini nedenlerini incelemeyi ve fikir yiiriitmeyi 6grendik.

02: Bu caligmadan burnumuzu kapatirsak tat alamayacagimizi 6grendim. Bir de

yapilan kavganin ya da bir ¢alismanin sebebini 6grenmeden dogru yolu segtigimi

bilemeyecegimi 6grendim.

09: Goziin, burnun, dilin nasil bir organ oldugunu 6grendim. Zorlandigim agikga

sOyleyebilirim ama her sey zaten dnce zorla sonra kolaylikla biter.

Doérdiincli eylem plani uygulanirken DSK4’te gecen diyaloglar bazilar1 dogrudan

alintilanarak asagida sunulmustur.
O8: Kamit toplarmm.
02: Etraftan 6grenmeye ¢aligirim.

O6: Sahit ararim.

03: Cevreye sorarim, etraftan bir seyler toplarim.
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O4: Gorgii taniklarma sorarim. Arastirma yaparim.

O7:Kamera goriintiileri var m1 siifta arastirabiliriz? (18.05.2021 tarihindeki 1.ders
8.dk 11.s)

Verilen cevaplarda 6grencilerin bir soru iizerinde tartisabildikleri, eylem planinda
belirlenen “kanit, tahmin, sebebini a¢iklama ve arastirma” kavramlar ile ilgili 6grencilerin
farkindaliginin arttig1 goriilmektedir.

Dordiincii eylem plam1 uygulandiktan sonra arastirmaci tarafindan yazilan giinliik
dogrudan alintilanarak asagida sunulmustur.

AG: 05 derse katilamadi. Velisi, mahallelerinde internet hatlarinda bir sorun oldugunu
iletti. Dersin basinda 6grencilerden giinliik hayatta ger¢ek sebebini bilmeden yapilan
yorumlarla ilgili rnek istemistim. Orneklere verdikleri cevaplari tartistigimizda aslinda
gercek sebebini bilmeden yapilan yorumlarin ne kadar hatali olabilecegini fark ettiler.
Onyargisiz ve tarafsiz olmanin dneminden konustuk bol bol. Kendilerinin de bu nedenle
haksizliga ugradiklari act deneyimleri varmis. Bir olayin gercek sebebini bulabilmemiz
icin gerekenlerden konustuktan sonra plan kapsaminda anlattigim hikaye ¢ok ilgilerini
cekti. Dedektif gibi diistinmek hoslarina gitti, ilgiyle derse katildilar, kanit aramaya
calistilar. Daha sonra tat ile koku iliskisinin sebebini kesfetmelerini istedigimde daha
dikkatli olduklarini, kanit bulmaya ¢alistiklarini fark ettim. Bu dersteki grup tartigsmalari
beni ¢ok sasirtts. O1 ile O7’nin diyaloglar1 ¢ok dikkatimi ¢ekti. Birbirlerini daha dikkatli
dinlemeye, birbirlerini anlamaya ¢alistyorlar. “BDIAINY” kurallarmi her eylem
planinda hatirlatmamin etkisi oldugunu diisiiniiyorum.09’un kamit bulmakta ¢ok
zorlandigini, anlayamadigini fark ettim.

Sonu¢ olarak dordiincii eylem planinda 6gencilerin bu siiregte elestirel baglamda
birbirleriyle etkilesimlerinin arttigi, bir soru iizererinde odaklanarak tartigmalarini analiz
etmeye yoneldikleri fark edilmektedir. Bunun yaninda dgrencilerin kanit, tahmin, sebebini
aciklama ve arastirma kavramlarimi fark etmeleri kapsaminda elestirel diisiinmeyle ilgili
farkindalik gelistirebildikleri sdylenebilir

Ogrencilerin son yapilan yari yapilandirilmis gérdsmelerde sorulan “Yukarida verilen
haberdeki bilgilerin giivenilir olup olmadig: ile ilgili ne diisiiniiyorsun? Sebebini kisaca
aciklar misin?” sorusuna ve “Kopeklerin COVID-19 vakalarinin %90'dan fazlasini tespit
edebilecegini diisiinmelerinin sebebi nedir? Kamitlarim soyler misin?” GSK2’de verdikleri
cevaplar1 bunu destekler niteliktedir. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan bazilar1 dogrudan
alintilanarak asagida sunulmustur.

06: Giivenilir ¢iinkii kaynag giivenilir, kaynak dikkatli bir arastirma yapmus.
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O5: Haber giivenilir olabilir ¢iinkii haber ajanslar1 haberi yaymlarken dogrulugunu
arastirabilir. Bilgi kaynagi giivenilir olabilir ¢linkii arastirdigim zaman giivenilire
benziyordu.
O4: Bircok deney yapmuslar bu konu ile alakali kopeklere ve bu deneylerin
sonucunda kopeklerin vakalari tespit ettiklerini gormiigler.
O7: Arastirmacilar daha sonra bu basar1 oranlarinin, geleneksel PCR testleriyle
birlestirildigi zaman hafif veya belirti géstermeyen COVID-19 vakalarinin tespitine
ne kadar etkili sekilde yardimci olabilecegini modellemisler, daha 6nce de kopekler
SARS-CoV-2 vakalarinin ¢ogunlugunu basarili bir sekilde belirledigi i¢in bu viriis
hakkinda da yardimci olabilecegini diisiinmiislerdir.
Ogrencilerin verdikleri yanitlarda elestirel baglamda diisiinebildikleri, tahminlerine kamt
sunabildikleri, durumlarin nedenleri agilarken kanitlara bagvurabildikleri fark edilmektedir.
4.3.5. Besinci Eylem Plam Siirecinde Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Baglaminda
Degerlendirilmesi: DSKS5’ten, yar1 yapilandirilmis 6grenci giinliiklerinden ve GSK2’den elde
edilen veriler elestirel diisiinme becerileri ile birlikte Tablo 16’da sunulmustur.
Tablo 16
Besinci Eylem Plamindaki Ogrenci Cevaplarimin Elestirel Diigiinme Becerileri

Bazinda Degerlendirilmesi

Elestirel Diisiinme Becerileri Ogrenciler Frekans
Kavramlar ile ilgili farkindalik 01,02,03,04,05,06,07,08,09 9
Digerleriyle etkilesim 02,03,04,07,08,09 6
Bir soru iizerine odaklanma 02,03,04,07,08 5
Durumlari agikliga kavusturmak icin 02 1

sorular sorma
Tartismalar1 analiz etme 04,05,06,07,08,09 6

Besinci eylem plani ile ilgili olarak; altt ogrencide “Digerleriyle etkilesim”,
“Tartigmalar1 analiz etme”, bes Ogrencide “Bir soru {iizerine odaklanmaZ, bir 6grencide
“Durumlar1 agikliga kavusturmak i¢in sorular sorma”, becerileri goriilmektedir. Eylem planinda
belirlenen kavramlarla ile ilgili dokuz 6grencinin farkindaliginin arttig1 goriilmektedir.

Besinci eylem plani uygulandiktan sonra yar1 yapilandirilmis gilinliiklerde “Bugiin
yaptigimiz ¢calismadan neler 6grendin?” sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplarin dogrudan

alintilanarak asagida sunulmustur.
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02: Giinliik hayatta bir tahmin yaparken diisiiniiriim ve ondan sonra tahminimi

sOylerim.

03: Tahminim hep dogru ¢ikiyordu yanlis ¢iktigini ben pek hatirlamiyorum.

06: Bu calismada 6nce sadece kamitlara az bakarak tahmin ederdim simdi ise

delilleri daha dikkat ediyorum...mesela kavga diyelim kimin hakli olup olmadigini

tahmini delillerle ederim.

Ogrencilerin giinliik planlarinda yer alan ifadelerde eylem planinda belitlenen
kavramlardan tahmin ve kanit ile ilgili anlayis gelistirdikleri anlasilmaktadir.

Besinci eylem plan1 uygulanirken DSK5’te gecen diyaloglardan bazilari dogrudan

alintilanarak asagida sunulmustur.

(Kopegin sahibi hastaneye kaldiriliyor. Giinlerce kapida bekleyen kopek hi¢ kimseye
gitmedigi halde, hastaneden ¢ikan kadina kosuyor ve kokluyor.)

Ogretmen: O zaman kanitimiz olmadiginda ustaca tahmin yapmis olmuyoruz. Peki

videoyu bir daha izleyelim. Bana gordiigliniiz kamit olabilecek seylerden bahsedin

bakalim.

O4: Hocam képek kokluyor.

O7: Hocam belki eski sahibiydi...diyecegim de bunun i¢in kanitimiz yok.

02: Ogretmenim ben de kamit bulamadim ya sadece kdpegin davranislari. (25.05.2021

tarihindeki 2.ders 6.dk 2.s)

Ogrencilerin uygulama siirecinde gergege ulasabilmek amaciyla kendilerine sorulan bir
soru cercevesinde tartisilan konuyu analiz ederek cevap arayabildikleri goriilmektedir.
Ogretmen rehberliginde tahmin ve kamit kavramlarinda farkindaliklarmin gelistigi sdylenebilir.

Besinci eylem plan1 uygulandiktan sonra arastirmaci tarafindan yazilan giinlik
dogrudan alintilanarak asagida sunulmustur.

AG: O1 derse internetindeki sorun nedeniyle katilmadi. Cok {iziildii defalarca 6ziir

diledi. Dersin baginda organ bagisi ile ilgili ¢evrelerinden sdylenenleri, yanlis inaniglari

ve yanlis bilgileri paylastilar. Soylentileri uzman gorisleriyle birlikte tartistik. Isinma

etkinliginde tahmin yaparken akillarina ne geliyorsa sdylediler. Ancak ustalikla tahmin
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yapma Olciitlerini 6grendikten sonra tahmin yapmakta zorlandilar. Tahminini sdylerken
kendi kendini diizeltip; kanitmin olmadigim sdyleyenler oldu. Ama O2 hala kanit
bulmadan tahmin etmeye devam etti anlamadi sanirim. Organ bagis1 ile ilgili
izledigimiz videoda kanit bulmakta zorlandilar. K&pek tizgiin gibi, tesekkiir ediyor gibi
dediklerinde bunun bizim yorumumuz oldugunu duygularimizin diisiincelerimizi
etkiledigini konustuk. Kesin ve somut kanitlar bulmalar1 konusunda hatirlatma yaptim.

Organ bagisiin énemini, bu konuda yanlis bilgilerinin oldugunu fark ettiler. Duygusal

bir dersti. O3 cok sessizdi.

Sonu¢ olarak besinci eylem planinda &gencilerin bu siiregte elestirel baglamda

birbirleriyle etkilesimleri kapsaminda tartisma sorusunu analiz etmeye calistiklar1 fark
edilmektedir. Durumlar1 agiga kavusturmak icin sorular sormada yetersiz olduklari. Daha ¢ok
o6gretmen rehberliginde sorulan sorulara yanit aradiklar1 anlagilmaktadir.
Bunun yaninda dgrencilerin kanit, tahmin, kavramlarini fark etmeleri kapsaminda elestirel
diisiinmeyle ilgili farkindalik gelistirebildikleri sdylenebilir Ogrencilerin son yapilan yari
yapilandirilmig gérésmelerde sorulan “Yukaridaki haberde "tahmin" yapilmis midir? (Tahmin
yapilmustir cevabi verenlerden haberdeki tahmini sdylemeleri istenmigstir)” sorusunaGSK2’de
verdikleri cevaplar1 bunu destekler niteliktedir. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan bazilari
dogrudan alintilanarak asagida sunulmustur.

O1: Evet tahmin yapilmustir. Képekler daha 6nceden bazi hastaliklari tespit edebildigi

icin Covid19’u da tespit edebilir.

02: Evet tahmin yapilmistir. Mesela 94 ila 82 demis. Belki burada tahmin yapilmis

olabilir.

O5: Evet tahmin yapilmistir. Kdpeklerin %901n iistiinde koronaviriisiin tespit etmesi.

09: Kopekler, korona viriisiin vakalarini tespit edebiliyorlar.

4.3.6. Altinca Eylem Plam Siirecinde Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Baglaminda
Degerlendirilmesi: DSK6’dan, yar1 yapilandirilmis 6grenci giinliiklerinden ve GSK2’den elde

edilen veriler elestirel diisiinme becerileri ile birlikte Tablo 17°de sunulmustur.
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Tablo 17

Altinct Eylem Planindaki Ogrenci Cevaplarinin Elestirel Diisiinme Becerileri Bazinda

Degerlendirilmesi

Elestirel Diisiinme Becerileri Ogrenciler Frekans
Kavramlar ile ilgili farkindalik 01,02,04,05,07,08,09 7
Digerleriyle etkilesim 01,02,03,04,06,07,08,09 8

Bir soru iizerine odaklanma 01,02,03,04,06,07,08,09 8
Tartigmalar1 analiz etme 01,04,07,08 4

Elde edilen verilerden ¢ikarim 01,04,05,07,08 5
yapabilme

Karar verme 02,03,06,09 4

Altinct eylem plant ile ilgili olarak; sekiz 6grencide “Bir soru iizerine odaklanma”,
“Digerleriyle etkilesim”, bes 6grencide “Elde edilen verilerden ¢ikarim yapabilme”, dort
ogrencide “Karar verme”, “Tartismalar1 analiz etme”, becerileri goriilmektedir. Eylem planinda
belirlenen kavram ile ilgili sekiz 6grencinin farkindaliginin arttig1 goriilmektedir.

Altinct eylem plant uygulandiktan sonra yari yapilandirilmig giinliiklerde “Bugiin
yaptigimiz ¢alismadan neler 6grendin?” sorusuna 6grencilerin verdikleri cevaplarin bazilar
alintilanarak asagida sunulmustur.

O1: Yaptigimiz calisma bir seyle genelleme yapilamadigimi 6grenmemi sagladi.

Varligin sayis1 6zellikleri ve tiirtine dikkat ettik ve bu 6zellikler ile ilgili sorular sorduk.

Ve sasirdim.

02: Caligmada genelleme nasil yapilir onu 6grendim. Iyi degil higbir zaman

genelleme yapmam mesela” Tiim erkekler aynidir” diye genelleme yapmam ya da

“Kadinlar koétii soforlerdir” diye bir genelleme de yapmam.

06: Orneklerde hepsinin mesela ayni olup olmadigini anlamak icin yarisini falan

kontrol etmeliyiz. Iyi fikir bence dogru genelleme yapmazsak yanlis diisiinmiis

oluruz.

Ogrencilerin giinliik planlarinda yer alan ifadelerde eylem planinda belitlenen

kavramlardan genelleme ile ilgili farkindaliklarinin gelistigi anlagilmaktadir.

Altinc1 eylem plan1 uygulanirken DSK6’da gecen diyaloglar bazilar1 dogrudan

alintilanarak asagida sunulmustur.
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Ogretmen: “Tiim tahtalar yalitkandir” genellemesini yapabilmek i¢in bu durumu hangi

deney diizenekleri hazirlayarak ispatlayabiliriz?

O7: Ogretmenim uzun kisa tahtalarla deney yapmaliyiz

O4: Bir de mesela tahta kasik, tahta sopa kullanabiliriz

OD: Ince tahta da olabilir belki hocam

O1: Islak da denenebilir hocam 1slak kuru tahtalar (01.06.2021 tarihindeki 2. Ders 25.dk

4.5)

Ogrencilerin uygulama siirecinde gergege ulasabilmek amaciyla kendilerine sorulan bir
soru cercevesinde tartisilan konuyu analiz ederek cevap arayabildikleri goriilmektedir.
Ogretmen rehberliginde genelleme kavrami farkindaliklarinin gelistigi sdylenebilir.

Altinct eylem plam1 uygulandiktan sonra arastirmaci tarafindan yazilan giinliik
dogrudan alintilanarak asagida sunulmustur.

AG: OS5 internet sorunu nedeniyle derse katilamadi. Bu derste birlikte sorusturma
yapmay1 iyice anladiklarimi fark ettim. Hi¢ miidahale etmeme gerek kalmadan
birbirlerini ¢ok giizel dinleyip, birbirlerinin verdigi genelleme 6rneklerinin neden dogru
olamayabilecegini sOyleyerek tartisabildiler. Yalitkan maddelerle ilgili deney diizenegi
tasarlamalarini istedigim etkinlikte &zellikle O1,04 ve O7’nin verdikleri 6rneklerden
dogru genelleme yapabilmek icin orneklemin yeterli sayida, farkli 6zellikte olmasi
gerektigini anladiklarini fark ettim.

Sonu¢ olarak besinci eylem planinda Ogencilerin bu siirecte elestirel baglamda
birbirleriyle etkilesimleri kapsaminda bellir bir genelleme sorusunu analiz etmeye calistiklari
fark edilmektedir. Ogretmen rehberliginde sorulan sorulara yanit aramalari siirecinde
durumlar agiga kavusturmak i¢in soru iiretmede yetersiz olduklar fark edilmektedir.

Bunun yaninda Ogrencilerin genelleme kavrami kapsaminda elestirel diisiinmeyle ilgili
farkindalik gelistirebildikleri soylenebilir Ogrencilerin son yapilan yari yapilandirilmis
gorosmelerde sorulan “Haberde genelleme yapilmis mudir? Sorusuna GSK2’de verdikleri
cevaplar1 bunu destekler niteliktedir. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan bazilari dogrudan
alintilanarak asagida sunulmustur.

O4: Evet yapilmistir mesela bu deneyi bir képege degil birgok kdpege yapmuislar.

O5: Evet yapilmistir kdpeklerin koku duyularmin iyi olmasi

06: Bence yapilmamuistir.

Eylem planlarinin  uygulama  silireci, arastirmacit  giinliigli ile  birlikte
degerlendirildiginde; elestirel diistinme ile desteklenen eylem planlariin 6grencilerin elestirel

diistinmeye karst olumlu tutum gelistirmelerinde, elestirel diisiinme baglaminda segilen
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kavramlarla ilgili farkindaliklarinin olusturulmasinda ve ogrencilerin elestirel diistinme
becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugu sdylenebilir.
4.4. Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii bulgusu olarak “Elestirel diisiinme ile desteklenen eylem plani
uygulamalarinin, uygulamaya katilan her bir 6grencinin 6n bilgilerine ve durumlarina etkisi
var midir?” soruna yamit aranmistir. DSK’lar, GSK2, yar1 yapilandirilmis giinliikler
degerlendirilmis ve Ogrencilerin gelisim gosterdigi eylem planlar1 belirlenmistir. Ogrencilerin
ornek cevaplar1 dogrudan alintilar asagida sunulmustur.

Uygulama siiresince 0grencilerden elde edilen verilere gore her 6grencinin temalara
gore elestirel digiinme becerilerindeki gelisim gosterdikleri eylem planlar1t  sirasiyla
sunulmustur. Eylem planlar1 E1, E2...E6 olarak kodlanmistir.

4.4.1. Ogrenci Ol’in Uygulama Sonunda Elestirel Diisiinme Baglaminda
Degerlendirilmesi:

Tablo 18

Ogrenci Ol’in Elestirel Diisiinme Baglaminda Degerlendirilmesi

Temalar Eylem O1’in gelisim

planlarindaki  gosterdigi eylem

sayisl planlari
Kavramlarla ilgili farkindalik 6 E1,E2,E3,E4,E5,E6
Digerleriyle etkilesim 6 E1,E2,E3,E4,E6
Bir soru uizerinde odaklanma 4 E1,E2,E3,E4,E6
Durumlari agikliga kavusturmak i¢in sorular 3 E3,E4
sorma
Bir kaynagin giivenilirligini yargilama 1 E3
Tartismalar1 analiz etme 6 E1,E2,E3,E4,E6
Eldeki verilerden ¢ikarim yapabilme 5 E1,E2,E3,E4, E6
Karar verme 4 E1,E2,E3
Deger yargilar olusturabilme 1 E2

O1’in farkliliklar, empati, farkli bakis acilari, acik fikirli olma, gergegi arama istegine
kars1 olumlu tutum gelistirerek deger yargilari olusturdugu ve karar verebildigi gézlenmektedir.
O1’in 6n bilgilerine gore bilgi kaynaginin giivenirligi, sebebini agiklama, genelleme kavramlari
ile ilgili farkindalig1 goriilmektedir. Bilgi kaynaginin giivenirligini yargilayabilme becerisinin
gelistigi fark edilmektedir. Derse katilmamasina ragmen diger derslerden edindigi bilgilerden

yararlanarak 4. Eylem planindaki tahmin Olgiitleri ile ilgili elde edilen verilerden ¢ikarim
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yapabilme becerisinin gelistigi fark edilmektedir. Alt1 eylem planinda eldeki verilerden ¢ikarim
yapabilme, bes eylem planinda tartismalari analiz etme, bir soru tizerine odaklanma,
digerleriyle etkilesimde olma, ii¢ eylem planinda karar verme, iki eylem planinda durumlari
acikliga kavusturmak i¢in sorular sorma, bir eylem planinda deger yargilar1 olusturabilme
becerileri goriilmektedir.

O1: Evet tahmin yapilmistir. Tahmin: Kdpekler daha énceden bazi hastaliklari tespit

edebildigi i¢in Covid19’u da tespit edebilir. (Bir olay ve olguya bagli olarak tahmin

yapabilme amaciyla yapilan 5.eylem planina yonelik analiz ve ¢ikarim yapabildigi,

tahmin, kanit kavramlari ile ilgili farkindaliginin arttig1 goriillmektedir.)

O1: Yaptigimiz calisma bir seyle genelleme yapilamadigini 6grenmemi saglad.

Varligin sayis1 6zellikleri ve tiiriine dikkat ettik ve bu 6zellikler ile ilgili sorular sorduk.

Ve sasirdim. (Dogru bir genelleme yapabilme amaciyla yapilan 6. Eylem planina

yonelik analiz ve ¢ikarim yapabildigi gortilmektedir)

4.4.2. Ogrenci O2’nin Uygulama Sonunda Elestirel Diisinme Baglaminda
Degerlendirilmesi:

Tablo 19

Osrenci O2 'nin Elestirel Diisiinme Baglaminda Degerlendirilmesi

Temalar Eylem 02’in gelisim

planlarindaki  gosterdigi eylem

say1s1 planlari
Kavramlarla ilgili farkindalik 6 E1,E3,E4,E5,E6
Digerleriyle etkilesim 6 E1,E2,E3,E4,E5,E6
Bir soru uizerinde odaklanma 4 E1,E2,E3,E4,E5,E6
Durumlart agikliga kavusturmak i¢in 3 E4,E5
sorular sorma
Bir kaynagin giivenilirligini yargilama 1 -
Tartigmalar1 analiz etme 6 E1l,E4
Eldeki verilerden ¢ikarim yapabilme ) E1l,E4
Karar verme 4 E1,E2,E5,E6
Deger yargilar1 olusturabilme 1 E2

O2’nin agik fikirli olma , gergegi arama istegine kars1 olumlu tutum gelistirdigi empati,

farkli bakis acilar1 ile ilgili farkindaliginin olustugu goézlenmektedir. Bilgi kaynaginin
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giivenirligini yargilayabilme becerisinin gelismedigi fark edilmektedir. O2’nin 6n bilgilerine
gore bilgi kaynaginin giivenirligi, tahmin, sebebini acgiklama, genelleme kavramlar ile ilgili
farkindaliginin gelistigi, kanit ile ilgili farkindaliginin gelismedigi goriilmektedir. Alt1 eylem
planinda bir soru lizerine odaklanabilme, digerleriyle etkilesim, dort eylem planinda Kkarar
vermede gelisim gosterdigi anlasilmaktadir ancak eldeki verilerden ¢ikarim yapabilme,
tartigmalar1 analiz etme, durumlar1 agikliga kavusturmak i¢in sorular sorma becerilerinin zayif
gelisim gosterdigi anlagilmaktadir.

02: Ben kopeklerin gercekten koku alma duyularinin daha iyi oldugunu

diisinliyorum ama diger sdylemler hakkinda ya giivenilir ya da giivenilir olmadigini

soyleyemem. (Haberin kaynagi olmasina ragmen bakmamistir. Bilgi kaynaginin

giivenirligini yargilayabilme becerisi gelismemistir)

02: “Ben bu caliymadan herkesin kendine deger vermesi gerektigini &grendim.

Kendimin ¢ok ama ¢ok degerli oldugunu anladim” (Deger yargisi gelistirme)

4.43. Ogrenci O3’iin Uygulama Sonunda Elestirel Diisiinme Baglaminda
Degerlendirilmesi:

Tablo 20

Osrenci O3 iin Elestirel Diisiinme Baglaminda Degerlendirilmesi

Temalar Eylem 03’in gelisim

planlarindaki gosterdigi eylem

say1s1 planlari
Kavramlarla ilgili farkindalik 6 E1,E3,E4,E5
Digerleriyle etkilesim 6 E1,E2,E4,E5,E6
Bir soru uizerinde odaklanma 4 E1,E2,E4,E5,E6
Durumlart agikliga kavusturmak i¢in 3 E4
sorular sorma
Bir kaynagin giivenilirligini yargilama 1 E3
Tartigmalar1 analiz etme 6 E1,E3,E4
Eldeki verilerden ¢ikarim yapabilme 5 E1,E3,E4
Karar verme 4 E1,E2,E3,E6
Deger yargilar1 olusturabilme 1 E2

03’nin agik fikirli olma, gercegi arama istegine karsi olumlu tutum gelistirdigi ancak

farkliliklar, empati, farkli bakis acilar ile ilgili farkindaliginin olustugu gézlenmektedir. Bilgi
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kaynaginin giivenirligini yargilayabilme becerisinin gelistigi fark edilmektedir. O3’nin &n
bilgilerine gore bilgi kaynaginin giivenirligi, sebebini agiklama, tahmin kavramlari ile ilgili
farkindahiginin artti§n goriilmektedir. Bes eylem planinda bir soru iizerinde odaklanma,
digerleriyle etkilesim, dort eylem planinda Karar verme, ii¢ eylem planinda tartismalar1 analiz
etme ve eldeki verilerden ¢ikarim yapabilme, iki eylem planinda deger yargilari olusturabilme,
bir eylem planinda durumlar agikliga kavusturmak i¢in sorular sorma becerileri goriilmektedir.
03: “Katilmiyorum 6gretmenim. Siyah insanla beyaz insan arkadas olamazmuis gibi bir
sey yok.” (Bir soru iizerine odaklanma, digerleriyle etkilesim becerileri goriilmektedir.)
03: “Internetten her gérdiigiimiize inanmamay1 dgrendim ciinkii o bilginin dogrulugunu
kanitlamas1 gerekiyordu. Artik her seye bilginin dogrulugunu kamitlamadan
inanmayacagim ve dikkatli olacagim” (Bilgi kaynaginin giivenirligini yargilama
becerisinin gelistigi, karar verme becerisi goriilmektedir.)
4.4.4. Ogrenci O4’iin Uygulama Sonunda Elestirel Diisinme Baglaminda

Degerlendirilmesi:

Tablo 21
Ogrenci O4’iin Elestirel Diisiinme Baglaminda Degerlendirilmesi
Temalar Eylem O4’in gelisi
planlarindaki  gosterdigi eylem
sayist planlar1
Kavramlarla ilgili farkindalik 6 E1,E2,E3,E4,E5,E6
Digerleriyle etkilesim 6 E1,E2,E3,E4,E5,E6
Bir soru uizerinde odaklanma 4 E1,E2,E3,E4,E5E6
Durumlart agikliga kavusturmak i¢in 3 -

sorular sorma

Bir kaynagin giivenilirligini yargilama 1 E3

Tartigmalar1 analiz etme 6 E1,E2,E3,E4,E5E6
Eldeki verilerden ¢ikarim yapabilme 5 E1,E2,E3,E4,E6
Karar verme 4 E2,E3

Deger yargilar olusturabilme 1 E2

O4’tin agik fikirli olma, gercegi arama istefine karsi olumlu tutum gelistirdigi,
farkliliklar, empati, farkli bakis acilar ile ilgili farkindaliginin olustugu gézlenmektedir. Bilgi
kaynaginin giivenirligini yargilayabilme becerisinin gelistigi fark edilmektedir. O4’iin &n

bilgilerine gore bilgi kaynaginin giivenirligi, tahmin, sebebini acgiklama, kanit kavramlari ile
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ilgili farkindaliginin arttig1 goriillmektedir. Alt1 eylem planinda bir soru iizerine odaklanabilme,
digerleriyle etkilesimde olma, tartismalar1 analiz etme, eldeki verilerden ¢ikarim yapabilme, {i¢
eylem planinda karar verme, iki eylem planinda deger yargilar1 olusturabilme becerileri
goriilmektedir. Durumlar1 agikliga kavusturmak icin sorular sorma becerisinin gelismedigi
goriilmektedir.
O4: Birbirimizin séziinii kesmemeyi, arkadasimizi dikkatli dinlemeyi, zorbalik
yapmamayi o6grendim ben. Mesela arkadasimizla konusuyoruz onun dedigini ilk
once dinlemeliyiz ve sOziinlii bitirmesini beklemeliyiz sonra kendi diisiincemizi
konusmaliy1z. Empati kurmay1 da 6grendim mesela Tiirk¢e derslerinde bir konu
oldugunda tartismak yerine kendimi onun yerine koyacagim artik.” (Elestirel
diisiinmeye kars1 olumlu tutum gelistirme amaciyla yapilan 2. Eylem planina yonelik
becerileri, empati, farkli bakis agilari, farkliliklar kavramlart ile ilgili farkindalik
olustugu goriilmektedir.)
O4:Bence yukardaki bilgiler giivenilir ¢iinkii haberin verildigi site ¢cok arastirma
deney yapmis ama bizimde bu kaynaktan emin olmamiz i¢in arastirma yapmamiz
gerekir. (Kaynak gilivenirligini belirleyebilme amaciyla yapilan 3. Eylem planina
yonelik analiz ve ¢ikarim yapabildigi, bilgi kaynaginin giivenirligini yargilayabilme

becerisinin gelistigi goriilmektedir.)
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4.45. Ogrenci O5’in Uygulama Sonunda Elestirel Diisiinme Baglaminda

Degerlendirilmesi:

Tablo 22
Ogrenci O5’in Elestirel Diisiinme Baglaminda Degerlendirilmesi
Temalar Eylem 05’in gelisi
planlarindaki  gosterdigi eylem
say1sl planlari
Kavramlarla ilgili farkindalik 6 E1,E2,E3,E4,E5,E6
Digerleriyle etkilesim 6 E1,E2,E3
Bir soru tizerinde odaklanma 4 E1,E2,E3
Durumlar agikliga kavusturmak i¢in sorular 3 -
sorma
Bir kaynagin giivenilirligini yargilama 1 E3
Tartigmalar1 analiz etme 6 E1,E2,E3,E5
Eldeki verilerden ¢ikarim yapabilme 5 E1,E2,E3,E4,E6
Karar verme 4 E1,E3
Deger yargilar1 olusturabilme 1 E2

O5’in agik fikirli olma, gercegi arama istegine karsi olumlu tutum gelistirdigi,
farkliliklar, empati, farkli bakis agilar ile ilgili farkindaliginin olustugu gézlenmektedir. Bilgi
kaynaginin giivenirligini yargilayabilme becerisinin gelistigi fark edilmektedir. O5’in 6n
bilgilerine gore bilgi kaynaginin giivenirligi, kanit, aragtirma, tahmin, sebebini aciklama,
genelleme kavramlart ile ilgili farkindaliginin arttigi goriilmektedir. Derse katilmamasina
ragmen diger derslerden edindigi bilgilerden yararlanarak sebebini agiklama, genelleme
oOlgiitleri ile ilgili elde edilen verilerden ¢ikarim yapabilme becerisinin gelistigi goriilmektedir.
Alt1 eylem planinda eldeki verilerden ¢ikarim yapabilme, dort eylem planinda tartismalari
analiz etme, bir soru ilizerinde odaklanma, digerleriyle etkilesim, iki eylem planinda karar
verme, bir eylem planinda deger yargilar1 olusturabilme becerileri goriilmektedir. Durumlari
acikliga kavusturmak i¢in sorular sorma becerisinin gelismedigi goriilmektedir.

O5: Birbirimizin farkliliklar1 oldugunu ve bunlara saygi duymamiz gerektigini ve

ergenlik doneminde neler olabilecegini 6grendim. (Elestirel diisiinmeye karst olumlu

tutum gelistirme amaciyla yapilan 2. Eylem planimna yonelik analiz ve ¢ikarim
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yapabildigi, 6grencide deger yargilar1 olusturabilme becerileri, empati, farkli bakis
acilari, farkliliklar kavramlari ile ilgili farkindalik olustugu goriilmektedir.)

O5: Bence hem farkli hem ayn1 olamaz.

Ogretmen: “Sordugum soruyu tekrar diisiiniirsek ayn1 zamanda hem ayni hem de farkli
olabiliyor mu o zaman?”

O5: “Olabiliyor 6gretmenim.” (Elestirel diisiinmeye olan ihtiyaci hissettirme amaciyla
olmaya karsi olumlu tutum gelistirdigi, bir soru iizerinde odaklanma, digerleriyle
etkilesim becerileri goriilmektedir.)

4.4.6. Ogrenci O6’min Uygulama Sonunda Elestirel Diisiinme Baglaminda

Degerlendirilmesi:
Tablo 23
Osrenci O6 'min Elestirel Diisiinme Baglaminda Degerlendirilmesi
Temalar Eylem 06’in gelisim
planlarindaki gosterdigi eylem
sayisl planlari
Kavramlarla ilgili farkindalik 6 E1,E2,E3,E4,E5, E6
Digerleriyle etkilesim 6 E3,E4,E6
Bir soru uizerinde odaklanma 4 E1,E3,E4,E6
Durumlart agikliga kavusturmak i¢in 3 -
sorular sorma
Bir kaynagin giivenilirligini yargilama 1 E3
Tartigmalar1 analiz etme 6 E1l,E2,E3,E4,E5
Eldeki verilerden ¢ikarim yapabilme 5 E1,E2,E3,E4
Karar verme 4 E2, E6
Deger yargilar olusturabilme 1 E2

O6’nin agik fikirli olma, gercegi arama istegine karsi olumlu tutum gelistirdigi,
farkliliklar, empati, farkli bakis agilar ile ilgili farkindaliginin olustugu gézlenmektedir. Bilgi
kaynaginin giivenirligini yargilayabilme becerisinin gelistigi fark edilmektedir. O6’nin &n
bilgilerine gore bilgi kaynaginin giivenirligi, tahmin, sebebini agiklama kavramlar ile ilgili

farkindaliginin arttig1, genelleme ile ilgili farkindaliginin artmadig1 goriilmektedir. Bes eylem
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planinda tartigmalar1 analiz etme, eldeki verilerden ¢ikarim yapabilme, dort eylem planinda bir
soru tizerinde odaklanma, ii¢ eylem planinda digerleriyle etkilesim, karar verme, iki eylem
planinda deger yargilar1 olusturabilme becerileri goriilmektedir. Durumlart agikliga
kavusturmak i¢in sorular sorma becerisinin gelismedigi goriilmektedir.
O6:Mesela bir internet sitesinde bir haber paylasildi ve bunun dogru olup olmadigin
ogrenmek icin siteyi bagka bir internet siteleriyle karsilastirip dogru olup olmadigin
anlayabiliriz (Kaynak giivenirligini belirleyebilme amaciyla yapilan 3. Eylem planina
yonelik analiz ve ¢ikarim yapabildigi, bilgi kaynaginin giivenirligini yargilayabilme
becerisinin gelistigi goriilmektedir.)
O6:Haberde genelleme yapilmamistir. (Haberde yapilan genellemeyi bulamamistir.
Dogru bir genelleme yapabilme amaciyla yapilan 6. Eylem planina yonelik analiz ve
cikarim yapamadigi, genelleme kavrami ile ilgili farkindaliginin artmadig:
gorilmektedir.)
4.4.7. Ogrenci O7’nin Uygulama Sonunda Elestirel Diisinme Baglaminda
Degerlendirilmesi:
Tablo 24

Osrenci O7 'nin Elestirel Diisiinme Baglaminda Degerlendirilmesi

Temalar Eylem O7’in gelisim

planlarindaki  gosterdigi eylem

say1s1 planlari
Kavramlarla ilgili farkindalik 6 El, E2,E3,E4,E5,E6
Digerleriyle etkilesim 6 El, E2,E3,E4,E5,E6
Bir soru tizerinde odaklanma 4 El, E2,E3,E4,E5,E6
Durumlart agikliga kavusturmak i¢in 3 -

sorular sorma

Bir kaynagin giivenilirligini yargilama 1 E3

Tartigmalar1 analiz etme 6 El, E2,E3,E4,E5,E6
Eldeki verilerden ¢ikarim yapabilme 5 El, E2,E3,E4,E6
Karar verme 4 El, E2,E3

Deger yargilar1 olusturabilme 1 E2

O7’nin acik fikirli olma , gercegi arama istegine karsi olumlu tutum gelistirdigi,

farkliliklar, empati, farkli bakis acilar ile ilgili farkindaliginin olustugu gézlenmektedir. Bilgi
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kaynaginin giivenirligini yargilayabilme becerisinin gelistigi fark edilmektedir. O7’nin &n
bilgilerine gore kanit, arastirma, tahmin, sebebini agiklama kavramlari ile ilgili farkindaliginin
arttig1 gorilmektedir. Alt1 eylem planinda tartismalar1 analiz etme, eldeki verilerden ¢ikarim
yapabilme, bir soru iizerinde odaklanma, digerleriyle etkilesim, dort eylem planinda karar
verme becerileri goriilmektedir. Durumlari agikliga kavusturmak icin sorular sorma becerisinin
gelismedigi goriilmektedir.-

O7: Hocam belki eski sahibiydi...diyecegim de bunun i¢in kamtinz yok. (Bir olay ve

olguya bagli olarak tahmin yapabilme amaciyla yapilan 5. Eylem planina yonelik analiz

ve ¢ikarim yapabildigi, tahmin ve kanit kavramlar ile ilgili farkindaligmin arttigi,

ogrencide karar verme, bir soru iizerinde odaklanma becerileri goriilmektedir)

O7: Birgok kaynaktan kontrol ediyorum. Agiklamayr kim yapiyorsa onun

uzmanliginin ne olduguna bakiyorum. Ayni zamanda bagkalariyla fikir alig verisi

yapryorum. (Kaynak giivenirligini belirleyebilme amaciyla yapilan 3. Eylem planina

yonelik analiz ve ¢ikarim yapabildigi, bilgi kaynaginin giivenirligini yargilayabilme

becerisinin gelistigi goriilmektedir.)

4.4.8. Ogrenci O8in Uygulama Sonunda Elestirel Diisiinme Baglaminda
Degerlendirilmesi:

Tablo 25

Ogrenci O8’in Elestirel Diisiinme Baglaminda Degerlendirilmesi

Temalar Eylem 08’in gelisi gosterdigi

planlarindaki eylem planlari

sayi1sl
Kavramlarla ilgili farkindalik 6 El, E2,E3,E4,E5,E6
Digerleriyle etkilesim 6 E1,E3,E4,E5,E6
Bir soru uizerinde odaklanma 4 E1,E2,E3,E4,E5,E6
Durumlar agikliga kavusturmak igin 3 -
sorular sorma
Bir kaynagin giivenilirligini yargilama 1 E3
Tartismalar1 analiz etme 6 El, E2,E3,E4,E5,E6
Eldeki verilerden ¢ikarim yapabilme 5 E1l,E2,E3,E4,E5,E6
Karar verme 4 E3
Deger yargilar1 olusturabilme 1 E2
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O8’in acgik fikirli olma, gercegi arama istegine karst olumlu tutum gelistirdigi,
farkliliklar, empati, farkli bakis agilar ile ilgili farkindaliginin olustugu gézlenmektedir. Bilgi
kaynagmin giivenirliini yargilayabilme becerisinin gelistigi fark edilmektedir. O8’in &n
bilgilerine goére bilgi kaynaginin giivenirligi, kanit, arastirma, tahmin, sebebini agiklama,
genelleme kavramlart ile ilgili farkindaliginin oldugu goriilmektedir. Alt1 eylem planinda
tartismalar1 analiz etme, eldeki verilerden ¢ikarim yapabilme, bir soru lizerinde odaklanma, bes
eylem planinda digerleriyle etkilesim, iki eylem planinda karar verme, bir eylem planinda deger
yargilar1 olusturabilme becerileri goriilmektedir. Durumlari agikliga kavusturmak i¢in sorular
sorma becerisinin gelismedigi goriilmektedir.

08: Ben ilk olarak bu bilgiyi paylasan kisiyi kontrol ediyorum sonra da bilginin

kaynag@ina baktim... ilk énce bilgiyi veren kisi konuya hakim mi diye sorgularim ondan

sonra diger insanlar bu bilgiye karsi nasil davramis gosteriyorlar diye bakarim.”

(Kaynak giivenirligini belirleyebilme amaciyla yapilan 3. Eylem planina yonelik

analiz ve ¢ikarim yapabildigi, bilgi kaynaginin giivenirligini yargilayabilme becerisinin

gelistigi, karar verme becerisi ve bilgi kaynaginin giivenirligi ile ilgili farkindaliginin
artt1g1 goriilmektedir.)

08: Bence bu calisma ¢ok giizeldi bana farkl insanlara ayrimciliginin yapilmamasini

ogretti. (Elestirel diisiinmeye karst olumlu tutum gelistirme amaciyla yapilan 2. Eylem

becerileri, empati, farkli bakis agilari, farkliliklar kavramlar: ile ilgili farkindalik

olustugu goriilmektedir.)



91

4.49. Ogrenci O9’un Uygulama Sonunda Elestirel Diisinme Baglaminda

Degerlendirilmesi:
Tablo 26

Ogrenci 09 'un Elestirel Diisiinme Baglaminda Degerlendirilmesi

Temalar Eylem 09’in gelisim
planlarindaki  gdosterdigi eylem
sayisi planlar1

Kavramlarla ilgili farkindalik 6 E2,E3,E5,E6

Digerleriyle etkilesim 6 E2,E4,E5,E6

Bir soru tizerinde odaklanma 4 E2,E3,E4,E6

Durumlart agikliga kavusturmak igin sorular 3 -

sorma

Bir kaynagin giivenilirligini yargilama 1 E3

Tartismalar1 analiz etme 6 E2,E3,E5

Eldeki verilerden ¢ikarim yapabilme 5 E2,E3,E5

Karar verme 4 E6
1

Deger yargilari olusturabilme

09 derse girmedigi i¢in acik fikirli olma, gercegi arama istegine kars1 tutumu ile ilgili

bir veri elde edilememistir. Farkliliklar, empati, farkli bakis acilar ile ilgili farkindaliginin

olustugu gozlenmektedir. Bilgi kaynaginin giivenirligini yargilayabilme becerisinin gelistigi

fark edilmektedir. O9’un 6n bilgilerine gére bilgi kaynaginin giivenirligi, tahmin, genelleme

kavramlar ile ilgili farkindaliginin arttii, kanit ve sebebini aciklama kavramlar ile ilgili

farkindaliginin artmadig1 goriilmektedir. Dort eylem planinda bir soru lizerinde odaklanma,

digerleriyle etkilesim, {i¢ eylem planinda elde edilen verilerden ¢ikarim yapabilme, tartigmalari

analiz etme, bir eylem planinda deger yargilar1 olusturabilme, karar verme becerileri

goriilmektedir. Durumlart agikliga kavusturmak icin sorular sorma becerisinin gelismedigi

goriilmektedir.

09: Giivenilir ¢iinkii bu kaynaktan gelen tiim bilgiler genellikle aslinda hep dogru

cikiyordur bence. Tanimiyorum kaynagi ama. (Haberin kaynagina baktig1 i¢in bilgi

kaynaginin giivenirligi ile ilgili farkindaliginin arttig1 goriilmektedir)

09: Bence giivenilir ¢iinkii bu bilgi bir haber ajansindan gelmistir yani agiklanmistir.

(Haber ajansinin giivenilir oldugunu varsayarak, kaynak giivenirligini belirleyebilme
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amaciyla yapilan 3. Eylem planina yonelik analiz ve ¢ikarim yapamadigi, bilgi

kaynaginin giivenirligini yargilayabilme becerisinin gelismedigi, goriilmektedir.)

Uygulama siirecinde her 6grencinin elestirel diistinme becerilerindeki durumu bireysel
olarak degerlendirildiginde; uygulama 6ncesindeki durumlarina gore elestirel diisiinmeye karsi
olumlu tutum gelistirebildikleri, elestirel diisiinme baglaminda secilen becerilerle ilgili
farkindaliklarinin olustugu sdylenebilir. En zayif becerinin durumlari agikliga kavusturmak igin
sorular sorma becerisi oldugu dikkat cekmektedir. Elestirel diisiinmeyi etkileyen diger ¢evresel
faktorler ve kalitimsal faktorlerin, 6grencilerin elestirel diisiinme diizeylerindeki farkliliklara
sebep olmus olabilecegi sdylenebilir.
4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci bulgusu olarak “6.smif Ogrencilerinin elestirel diisiinme ile
desteklenen eylem planlarina iligkin goriigleri nasildir?” sorusuna yanit aranmistir. GSK2’den
ve yart yapilandirilmis giinliiklerden elde edilen veriler igerik analizi ile incelenip, kod ,
kategori, tema olusturulmustur.

Tablo 27

Osrencilerin Eylem Planlarina Iliskin Goriisleri

Tema Kategori Kodlar Ogrenciler Frekans
Eylem Planlari Duygu, Yeni seyler  01,02,03,04,05, 9
Etkisi diisiince Ogrendim 06,07,08,09
Sevdim 01,02,03,04,05, 9
06,07,08,09
Keyif aldim 01,02,03,04,05, 9
06,07,08,09
Calisma Faydali 01,03,04,05,06, 8
07,08,09
Ilging 01,02,03,06,07, 7
08,09
Eglenceli 01,02,04,06,07, 6
08
Bazi 01,03,09 3
caligmalarzor
du

Ogrenci giinliiklerinde ve son goriismelerde eylem planlar ile ilgili olarak; dokuz
ogrenci yeni seyler 6grendigini, ¢alismay1 sevdigini, ¢calismadan keyif aldigini, sekiz 6grenci
calismay1 faydali, yedi 6grenci ¢alismayi ilging, alt1 6grenci ¢alismay1 eglenceli buldugunu, {i¢
Ogrenci bazi ¢alismalarin zor oldugunu ifade etmistir.

Ogrencilerin yazdiklarindan bazilar1 dogrudan alintilanarak asagida sunulmustur.
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O1: Bu ¢alisma ile bir siirii sey 6grendim. Bana bazen degisik duygular hissettirdi

mesela bir fotografi hareket ediyormus gibi gérmek sasirmama neden oldu,

eglenceliydi, iyi Ki bu ders var.

03: Calisma ¢ok iyiydi, ¢ok giizel seyler 6grendim. Insan bu ¢alismalar1 yaptiktan

sonra vay be! bu boyle miymis diyor.

O4: Bence calisma ¢ok giizel oldu. Ben calismay1 yaparken hem eglendim hem

beynimi ¢alistirmis oldum.

O6:Bence ¢alisma gergekten ilgingti ¢alisma bana giizel hissettirdi sanki bir gizem

¢Ozmiisiim gibi hissettim.

Ogrencilerin uygulama siirecindeki ve sonrasindaki goriisleri degerlendirildiginde;
elestirel diistinme ile desteklenen eylem planlar ve etkinlikleri ile ilgili baz1 ¢alismalar1 zor

bulmalarina ragmen olumlu yaklagimda bulunduklar1 sdylenebilir.
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5. BOLUM
TARTISMA

Bu arastirma ile 6. smifta fen bilimleri dersinde elestirel diisiinme ile desteklenen
etkinliklerin uygulanma siirecinin ve bu stirecin 6grencilerdeki elestirel diisiinme baglaminda
etkisinin gozlemlenmesi, Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinde ailelerinin etkisinin
betimlemesi ve uygulamaya katilan 6grencilerin uygulama hakkindaki goriislerinin alinmasi
hedeflenmistir. Bu boliimde belirlenen arastirma sorular1 kapsaminda toplanan verilerin
analizinden elde edilen bulgularin sonuglarina, sonuglarin yorumlanmasina ve literatiirdeki
diger aragtirmalarin ortak ve farkli yonlerine yer verilmistir.

5.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartismalar

Bu béliimde aragtirmanin birinci alt problemi olan “6.smif 6grencilerinin elestirel
diisiinme baglaminda 6n bilgi ve durumlar1 nasildir?” sorusuna yonelik olarak elde edilen
bulgularin sonuglari tartisilmaktadir.

Elestirel diistinme ile desteklenen eylem planlarinin uygulanmasindan 6nce birinci alt
problemin sorusuna yo6nelik olarak; 6grencilerin elestirel diisiinme ile ilgili 6n bilgilerini fark
edebilmek i¢in Dbelirlenen “bilgi kaynagi, giivenirlik, genelleme, kanit, tahmin, sebebini
aciklama, arastrma” alt1 kavramdan; O7’nin dért kavramm, O1,03,04%in {ic kavramin,
05,06,09’un iki kavramin, 02,08’in bir kavramin anlamimi dogru bildigi tespit edilmistir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme baglaminda gériislerini fark edebilmek amaciyla yari
yapilandirilmis goriismede sorulan sorulara verdikleri cevaplar degerlendirilmistir. Dokuz
o0grenci de derste sorulan sorulara cevap vermek i¢in ¢aba gosterdigini belirtmistir. Bu
ogrencilerden altis1 yeni bir seyler 6grenmek i¢in, iigii 6§retmenin goziinde ¢aliskan olmak igin,
ikisi yiiksek not almak i¢in, biri ¢ok para kazanmak i¢in, biri keyif aldig1 i¢in sorulara cevap
verdigini belirtmistir. Elestirel diislinme baglaminda dokuz Ogrencinin de siirece katilim
saglayabilen, diisiincelerine giivenme egiliminde oldugu, diisiincelerini ifade etmede rahat
olduklari, alt1 6grencinin 6grenmeye acik oldugu anlagilmaktadir.

Internette, televizyonda ya da cevresinde duydugu bilgilerin dogrulugu ve giivenirligi
ile ilgili yedi 6grenci (01,02, 03,04 ,05,07,08)giivenmedigini, iki 6grenci (06,09)herkes
biliyorsa giivendigini belirtmistir. internette, televizyonda ya da gevresinde duydugu bir
bilginin dogru ya da giivenilir olduguna karar verme durumu ile ilgili alt1 6grenci aragtirdigini,
dort 6grenci ¢evresine sordugunu, iki 6grenci bazen aragtirdigini, iki 6grenci tanidigi tv kanalini
sorgulamadigini, bir 6grenci ilgisini ¢ekerse arastirdigini, bir 6grenci aragtirma yapmadigini
belirtmistir. Elde edilen sonuglara gore bilgilerin dogrulugu ve giivenirligine giivenmedigini

belirten yedi dgrenciden iigiiniin (02,04,07) ¢evresine sorarak arastirma yaptigi, birinin (O8)
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tamdig1 TV kanalmin haberini arastirmadigi, birinin (O5) ilgisini cekerse arastirdig: fark
edilmektedir. Sonugta sadece O1 ve O3 6grencilerinin bilgilerin dogrulugu ya da giivenirligine
glivenmeyip arastirdigi tespit edilmistir. Bu baglamda elestirel diistinme i¢in gereken acik
fikirlilik, segeneklere acik olma, bilgilenme stirecinde farkli goriisleri hesaba katma gibi olumlu
tutum ve davraniglar1 gosterme durumlar1 degerlendirildiginde sadece iki Ggrencinin bu
davranis ve tutumlar gosterdigi goriilmektedir. Ogrencilerin kaynaklara giivenmedikleri
yoniinde gorilis bildirmelerine ragmen, kaynak giivenilirligini sorgulamada zayif olduklari
sOylenebilir.

Korkmaz ve Yesil (2009) ilkogretim 8.siiftaki 110 6grenciyle yaptiklari aragtirma
sonucuna gore dgrencilerin elestirel diistinme egilim ve diizeylerinin, agik fikirlilik, meraklilik,
kendine giiven ve dogruyu arama davranislarinin orta seviyede oldugunu belirtmektedir. Ersoy
ve Bager (2011) tarafindan ilkdgretimin ikinci kademesindeki 311 Ogrenciyle yaptiklar
arastirmada hem devlet okulundaki hem de 6zel okuldaki 6grencilerin elestirel diislinme
egilimlerini tespit edebilmek i¢in one siiriilen fikirleri degerlendirebilme, elde edilen bilgilerin
giivenirligini test edebilme, kendini degerlendirebilme, ilgisiz bilgileri digerlerinden ayirt
edebilme, kanitlar1 sorgulayabilme ve etkili soru sorabilme becerilerinin diizeyleri incelenmis,
elestirel diisiinme egilimlerinin diisiik oldugunu gorillmiistiir. Ku, Kong,Song, Deng, Kang, ve
Hu (2019) yaptiklar1 ¢alismalarinda 12-18 yas arasi 1505 ergenin sosyal medya haber tiikketimi,
haber medya okuryazarlig1 ve elestirel diisiinme arasindaki iligskiyi arastirmislardir. 12-14 yas
grubundaki Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinin orta seviyede oldugu sonucuna
ulasiimistir. Diger yandan Kalkan (2008) yedinci ve sekizinci siniftaki toplam 826 6grenciyle
yaptig1 ¢alismasinda analiz, degerlendirme, ¢ikarim, yorumlama, agiklama, 6z diizenleme
elestirel diisiinme becerilerinin yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulagsmistir. Calismasinda
Demir (2006) tarafindan gelistirilen Elestirel Diisiinme Olgekleri takimi kullanilmustir.
Calismalarinda aym Elestirel Diisiinme Olgekleri takimini kullanan Koksal ve Cogmen (2018)
caligmasin1 60 tane ortaokuldaki Ogrencilerle gerceklestirmistir. Calismasinda Elestirel
Diisiinme Olgekleri takimi1 Degerlendirme, Cikarim, Yorumlama, Agiklama ve Oz diizenleme
Ol¢eklerinin 6.,7. ve 8. Smif 6grencileri igin gegerli ve giivenilir bir 6l¢gme araci oldugunu tespit
etmistir. Diger yandan benzer 6rneklem ancak farkli 6lgme araglariyla yapilan ¢aligmalarda
elestirel diistinme becerilerinin orta veya diisiik diizeydeyken, Demir (2006) tarafindan
gelistirilen 6l¢me araclarinin kullanildig ¢alismalarda 6grencilerin elestirel diistinme becerisi
diizeylerinin yliksek olduguna vurgu yapmistir. Akar (2007) da 12 okuldan 629 altinct sinif
ogrencisiyle yaptigi calismasinda Tiirkge ye uyarlanan Cornell Elestirel Diistinme Testi Diizey

X testi kullanmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme beceri diizeylerinin yetersiz oldugunu
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belirtmistir. Dolayisiyla, kullanilan 6lgege bagli olarak yiiksek goriilen sonuglarin yeterli
diizeyde olmayabilecegi fark edilmektedir.

Alanyazinda yapilan caligmalarin sonuglar1 arastirmamizin sonucuyla paralellik
gostermektedir. Ogrencilerin 6n bilgileri degerlendirildiginde ve alanyazinda yapilan
calismalara gore, Ogrencilerin elestirel diistinme becerilerinin gelistirilmesinin gerektigi
anlasilmaktadir.

5.2. ikinci Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartismalar

Bu béliimde arastrmanm ikinci alt problemi olan “Ogrencilerin elestirel
diistiinmelerinde, ¢evresel faktorlerden ailenin etkisi var midir?” sorusuna yonelik olarak elde
edilen bulgularin sonuglar tartisilmaktadir.

Elestirel diisiinme ile desteklenen eylem planlarinin uygulanmasindan once ikinci alt
problemin sorusuna yo6nelik olarak 6grencilerin elestirel diislinme baglamindaki degisimlerinde
elestirel diistinmeyi etkileyen ¢evresel faktorlerden ailenin etkisini arastirabilmek i¢in sorulan
sorulara 0grencilerin verdikleri cevaplara gore, ailelerin durumlarinin 6grencileri etkiledigi
acikca goriilmektedir. 02,03,04,06 ve O9’un aileleriyle benzer sekilde yeni bilgiyi veya
haberi dogrulugu igin arastirmadigi, 01,07 nin ailesiyle benzer sekilde arastirma yaptig1, 08’in
televizyondan duydugu bilgiyi ailesi gibi arastirmazken, internet, sosyal medya veya
cevresinden duydugu bilgilerle ilgili ailesinden farkli olarak arastirma yaptigi, O5’in de
ailesinden tamamen farkli olarak arastirma yaptig1 dikkat cekmektedir.

Ku vd. (2019)’a gore haber kaynaklarini takip etme aligkanligi daha iyi bir elestirel
diisiiniir olma ile ilgilidir. Elde edilen sonuglara gore tiim 6grencilerin haber kaynag: tercihleri
aileleriyle benzerdir. Ogrencilerin demografik 6zellikleri incelendiginde O1’in annesinin lise
babasinin ortaokul mezunu oldugu, O2’nin annesinin ilkokul babasmin ortaokul, O3’iin
annesinin ve babasimin ilkokul, O4’{in annesinin ilkokul, babasmin ortaokul, O5 ‘in annesinin
ilkokul babasimin ortaokul, O6’nin anne ve babasmnm ilkokul, O7’nin anne ve babasimnmn lise,
08’in annesinin ortaokul babasinin ilkokul, O9’un annesi okula gitmemis, babasimnin ise ilkokul
mezunu oldugu goriilmektedir. Bu baglamda bilginin dogrulugu icin aileleriyle benzer sekilde
bilginin dogrulugu igin arastirma yapan Ol ve O7'nin annelerinin diger ogrencilerin
annelerinden farkli olarak lise mezunu oldugu, O7°nin babasmin diger 6grencilerin
babalarindan farkli olarak lise mezunu oldugu goriilmektedir. Arastirma sonucunu destekler
nitelikte yapilan ¢alismalarda da ortaokul 6grencilerinin elestirel diistinme becerilerinin anne-
baba egitim durumu degiskenine gore anlamli diizeyde bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
Altan (2020) yaptig1 arastirmasinda 5.,6. ve 7. Sinifta okuyan toplam 416 6grenciyle yaptigi

calismasinda 6grencilerin elestirel diistinme becerileri ile anne-baba egitim durumlar ile ilgili
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anlamli bir farklilik olustugunu tespit etmistir. Kandemir ve Egmir (2020) ortaokuldaki 678
Ogrenciyle yaptig1 c¢alismasinda Ogrencilerin elestirel diistinme egilimleri ve akademik
Ozyeterlilikleri arasindaki iliskiyi anne-baba egitim durumunun anlamli bigimde etkiledigini
belirlemislerdir. Saysal Araz (2013) ilkdgretim 4. ve 5. Smiftaki 714 Ogrenciyle yaptigi
aragtirmasinda anne-baba egitim durumu daha yiiksek olan Ogrencilerin Fen Bilimleri
okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisiinme diizeylerinin birbirlerini olumlu anlamda daha
fazla etkiledigi, anne baba egitim durumunun O6grencilerin elestirel diisiinme diizeyleri
ortalamalarinda 6nemli bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulagsmistir. Kutlu Kalender (2017) de
6.siniftaki 666 6grenciyle yaptigi ¢alismasinda anne ve babanin egitim durumu yiiksek olan
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerin olumlu anlamda etki ettigini gdzlemlemistir.

Bununla birlikte O5 ve O8’in ailelerinden farkli olarak bilginin dogrulugu igin arastirma
yaptig1 fark edilmistir. Basmaz (2017) tarafindan 7.siniftaki 508 6grenciyle yapilan arastirmada
ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri i¢in anne baba egitim ve meslek degiskenlerinin etkili
olmadig1 diger yandan okudugunu anlama, sinemaya ve tiyatroya gitme siklig1 ve evdeki kitap
sayisinin 6nemli faktorler oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde Bozpolat ve Giicciik Kurga
(2021), 521 sekizinci sinif 6grencisiyle yaptigl arastirmasinda anne baba egitim durumunun
ogrencilerin elestirel diistinme diizeyleri ile ilgili manidar bir yordayict olmadigi sonucuna
ulagsmiglardir.

Arastirma sonucuna ve alanyazindaki ¢alismalara gore 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin ¢evresel faktorlerden ailenin egitim durumu, aileyle olan iletisimden etkilendigi
goriilmektedir. Ancak 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin diizeyinde ailenin egitim
durumunun tek basina etkisinin olmadigy, diger ¢evresel faktorlerin ve kalitimin da etkili oldugu
sonucuna ulagilmistir.

5.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartismalar

Bu boliimde aragtirmanin {igiincii alt problemi olan “Elestirel diistinme ile
destekleklenen eylem planlarinin, 6. siif 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerine etkisi
var midir?” sorusuna yonelik olarak elde edilen bulgularin sonuglar1 tartisilmaktadir. Alt1 eylem
plani; amaci, igerigi, belirlenen kavramlarla ilgili 6grencilerdeki degisimler iizerinden
incelenmistir.

Elestirel diisiinmeye olan ihtiyaci hissettirme amacina yonelik olarak hazirlanan 1.
Eylem plani uygulandiktan sonra sekiz 6grencide amaca yonelik belirlenen “agik fikirli olma,
gercegi arama istegi” kavramlari ile ilgili farkindalik olustugu goriilmektedir.

Elestirel diistinmeye karst olumlu tutum gelistirme amacina yonelik olarak hazirlanan

2. Eylem plan1 uygulandiktan sonra 6grencilerde elestirel diisiinmeye karst olumlu bir bakis
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acis1 gelistirmeye yonelik belirlenen “farkli bakis agilari, empati, farkliliklar” kavramlar ile
ilgili yedi 6grencide farkindalik olustugu goriilmektedir.

Kaynak giivenirligini belirleyebilme amacina yonelik olarak hazirlanan 3. Eylem plan1
uygulandiktan sonra dokuz 6grencide amaca yonelik belirlenen “bilgi kaynagi, bilgi kaynagi
giivenirligi, kanit, aragtirma” kavramlar ile ilgili farkindalik olustugu goriilmektedir. Bu
kavramlar ile ilgili sekiz dgrenci elde edilen verilerden ¢ikarim yaparak yari yapilandiriimisg
son goriismede sorulan sorulara dogru cevap verebilmistir.

Olaylarin sebebini agiklayabilme amacina yonelik olarak hazirlanan 4. Eylem plani
uygulandiktan sonra sekiz 6grencide amaca yonelik belirlenen “sebebini agiklama, aragtirma”
kavramlari ile ilgili farkindalik olustugu goriillmektedir. Bu kavramlar ile ilgili yedi 6grenci elde
edilen verilerden ¢ikarim yaparak yar1 yapilandirilmis son goriismede sorulan sorulara dogru
cevap verebilmistir.

Bir olay ve olguya bagli olarak tahmin yapabilme amacina yonelik olarak hazirlanan 5.
Eylem plani uygulandiktan sonra dokuz 6grencide amaca yonelik belirlenen “tahmin, kanit”
kavramlari ile ilgili farkindalik olustugu goriilmektedir. Bu kavramlar ile ilgili yedi 6grenci elde
edilen verilerden ¢ikarim yaparak yar1 yapilandirilmis son goriismede sorulan sorulara dogru
cevap verebilmisgtir.

Dogru bir genelleme yapabilme amacina yonelik olarak hazirlanan 6. Eylem plani
uygulandiktan sonra sekiz 6grencide amaca yonelik belirlenen “genelleme” kavramlari ile ilgili
farkindalik olustugu gorilmektedir. Bu kavramlar ile ilgili bes 6grenci elde edilen verilerden
¢ikarim yaparak yar1 yapilandirilmis son goriismede sorulan sorulara dogru cevap verebilmistir.

Sonu¢ olarak elestirel diistinme ile desteklenen eylem planlarimin uygulanmasi
sonucunda Ogrencilerin elestirel diislinme becerilerinde hedeflenen kavramlara yonelik bir
anlayis ve farkindalik gelistirdikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin elestirel diisiinme ile ilgili
duyugsal gelisim saglamak amaciyla hedeflenen olumlu tutum gelistirebilme ve elestirel
diisinmenin bir ihtiya¢ oldugunu hissettirebilme amaciyla yapilan ¢alismalarinin grencilerin
elestirel diistinmeye kars1 diislince ve tutumlarini olumlu anlamda etkiledigi fark edilmistir.
Elestirel Diisiinme Egilimi Olgeginin (The California Critical Thinking Disposition Invertory-
CCTDI) Kokdemir (2003) tarafindan yapilan Tiirk¢e’ye uyarlanmis halinde “dogruyu arama
isteg1” ve “acik fikirlilik” alt boyutlardandir. Bu baglamda 6grencilerde belirlenen gelisimin,
elestirel diisiinme egilimlerine katkis1 oldugu diistiniilmektedir.

Eylem planlar1 sirasinda yapilan tartismalar, grup tartigmalari ve beyin firtinalari
ogrencilerin etkilesim becerilerinin ve bir soru iizerinde odaklanma becerilerinin gelisimine

katkida bulunmustur.
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Egmir ve Ocak (2017) tarafindan iki ortaokuldaki 5. smiflardan dort sinifla
gerceklestirdikleri c¢aligmalarinda arastirmacilar tarafindan gelistirilen elestirel diisiinme
Ogretim programi uygulanmistir. Calismanin sonucunda deney grubundaki Ogrencilerin
elestirel diistinme becerisi ve 6zdegerlendirme diizeyleri anlamli olarak gelismistir. Akinoglu
(2001) elestirel diisiinme becerilerini temel alan 4. smif fen bilimleri 6gretiminin sonucunda
deney grubundaki 6grencilerin biligsel yeterliliklerinin, elestirel diisiinme becerilerinin, iletisim
becerilerindeki erisilerinin ve fen bilimleri dersine karsi olan tutumlarinin kontrol grubuna gére
anlaml derece yiiksek oldugunu fark etmistir. Bakirci ve Cepni (2016) 6.siniflarda Ortak Bilgi
Yapilandirma Modeli ile fen bilimleri dersinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
gelisiminde etkili oldugu sonucuna ulasmiglardir. Evren (2012) tarafindan gergeklestirilen
caligmada fen bilimleri 6gretiminde sorgulayici 6grenme yaklagimin etkisi incelenmistir. 6.,7.
ve 8. Siniflarla gerceklestirilen ¢alismanin sonucuna gore sorgulayict 6grenme yaklagiminin
ogrencilerin elestirel diistinme becerileri ile fen bilimleri dersine yonelik tutumlar1 arasinda
olumlu anlamda bir iliski oldugu tespit edilmistir. ilk&riicii, Tapan Broutin ve Boyaci (2022)
7.smif 6grencileriyle yaptiklar1 arastirmalarinda Fen Bilimleri dersinde elestirel diisiinme
temelli 4MAT Ogretiminin sonucunda deney grubundaki o6grencilerin elestirel diisiinme
egilimlerinde anlamli bir farklilik gézlenmistir. Yildirim ve Sensoy (2011) 7. siniflarda elestirel
diistinme becerilerini temal alan fen 6gretiminin 6grencilerin elestirel diisinme egilimlerini
arttirmak konusunda etkili oldugunu belirlemiglerdir. Schreglmann ve Karakus (2017)
tarafindan gergeklestirilen ¢alismada 6. Sinif Fen Bilimleri dersinde konu temelli elestirel
diisiinme 6gretimi 6zelligine sahip egitim yazilimi kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore
deney grubundaki Ogrencilerin becerilerinin kontrol grubundaki Ogrencilere gore elestirel
diisiinme becerilerinde oldukca fazla bir artis gozlenmistir. Cetinkilic (2017) elestirel okuma
uygulamalarina dayali 7.sinif Fen Bilimleri derslerinden sonra deney grubundaki 6grencilerin
fen performans diizeylerinde ve problem ¢6zme beceri diizeylerinde anlamli bir farklilik tespit
edilmistir.

Arastirma sonucuna ve alanyazindaki ¢aligsmalara gore elestirel diisiinme becerilerini
temel alan uygulamalarin ve etkinliklerin 6grencilerin elestirel diisiinme diisiinmeye karsi
olumlu tutum gelistirmelerinde ve elestirel diistinme becerilerinin gelistirilmesinde etkili

oldugu gozlenmistir.

5.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartismalar
Bu boliimde arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Elestirel diisiinme ile

desteklenen eylem plani uygulamalarinin, uygulamaya katilan her bir 6grencinin 6n bilgilerine
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ve durumlarina etkisi var midir?” sorusuna yonelik olarak elde edilen bulgularin sonuglari
tartigilmaktadir. Ogrencilerin elestirel diisiinme baglaminda belirlenen bilgi kaynag giivenirlik,
genelleme, kanit, tahmin, sebebini aciklama, arastirma kavramlari ile ilgili farkindaliklar1 6n
bilgileri ile karsilagtirilmistir. Uygulanan 6 eylem planinin sonunda 6grencilerin elestirel
diisiinmeye karsi tutumlari, kavramlart elestirel diistinme Olgiitlerine gore degerlendirebilme
durumlar ve elestirel diisiinme becerileri incelenmistir.

O1’in uygulama sonunda bir elestirel diisiiniiriin sahip olmas1 gereken 6zelliklerden
farkliliklar, empati, farkli bakis acgilari, agik fikirli olma, ger¢egi arama istegine karsi olumlu
tutum gelistirdigi goriilmektedir. Uygulamadan once sadece kanit, tahmin ve arastirma
kavramlarinin tanimin1 dogru yapabiliyorken, uygulama sonunda tiim kavramlarla ilgili
farkindaliginin arttigi goriilmektedir. Tiim eylem planlarindan elde ettigi verileri dogru analiz
ederek, dogru c¢ikarimlar yapabilmis, tiim kavramlarin eylem planlarinda 6gretilen elestirel
diistinme o6l¢iitlerini kullanabilmistir.

02’nin uygulama sonunda bir elestirel diisiiniiriin sahip olmas1 gereken &zelliklerden
acik fikirli olma, gercegi arama istegine karsi olumlu tutum gelistirdigi, farkliliklar, empati,
farkli bakis agilari ile ilgili farkindaligmin olustugu goriilmektedir. Iki eylem planindan elde
ettigi verileri dogru analiz ederek, dogru ¢ikarimlar yapabilmis, sadece sebebini agiklama
kavraminin eylem planinda 6gretilen elestirel diisiinme Slgiitlerini kullanabilmisgtir.

03’iin uygulama sonunda bir elestirel diisiiniiriin sahip olmas1 gereken 6zelliklerden
acik fikirli olma, gercegi arama istegine karst olumlu tutum gelistirdigi, farkliliklar, empati,
farkli bakis agilari ile ilgili farkindaliginin olusabildigi goriillmektedir. Uygulamadan 6nce altt
kavramin hicbirinin tanimimi dogru yapamiyorken, uygulama sonunda sadece kanit ve
genelleme kavramlari ile ilgili farkindaliginin artmadigi goriilmektedir. Ug eylem planindan
elde ettigi verileri dogru analiz ederek, dogru ¢ikarimlar yapabilmis, bilgi kaynagi giivenirligi
ve sebebini agiklama kavramlarinin eylem planlarinda 6gretilen elestirel diisiinme Olgiitlerini
kullanabilmistir.

O4’{in uygulama sonunda bir elestirel diisiiniiriin sahip olmas1 gereken 6zelliklerden
farkliliklar, empati, farkli bakis acilari, acik fikirli olma, gercegi arama istegine karsi olumlu
tutum gelistirdigi goriilmektedir. Uygulamadan oOnce sadece genelleme ve arastirma
kavramlarmin tanimint dogru yapabiliyorken, uygulama sonunda tiim kavramlarla ilgili
farkindaliginin arttig1 goriilmektedir. Alt1 eylem planindan elde ettigi verileri dogru analiz
ederek, dogru ¢ikarimlar yapabilmis, bilgi kaynag: giivenirligi, tahmin, sebebini agiklama ve
genelleme kavramlarinin  eylem planlarinda Ogretilen elestirel diisiinme  Olgiitlerini

kullanabilmistir.
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05’in uygulama sonunda bir elestirel diisiiniiriin sahip olmas1 gereken 6zelliklerden
farkliliklar, empati, farkli bakis agilari, acik fikirli olma, gergegi arama istegine karsi olumlu
tutum gelistirdigi goriilmektedir. Uygulamadan 6nce kavramlarin higbirinin tanimini dogru
yapamiyorken, uygulama sonunda tiim kavramlarla ilgili farkindaliginin arttig1 goriilmektedir.
Alt1 eylem planinda elde ettigi verilerden dogru ¢ikarimlar yapabilmis, tim kavramlarin eylem
planlarinda 6gretilen elestirel diisiinme 6l¢iitlerini kullanabilmistir.

O6’nm uygulama sonunda bir elestirel diisiiniiriin sahip olmas1 gereken 6zelliklerden
farkliliklar, empati, farkli bakis acilari, agik fikirli olma, ger¢egi arama istegine karsi olumlu
tutum gelistirdigi goriillmektedir. Uygulamadan 6nce kanit ve arastirma kavramlarinin tanimini
dogru yapabiliyorken, uygulama sonunda sadece genelleme ile ilgili farkindaliginin artmadigi
goriilmektedir. Bes eylem planindan elde ettigi verileri dogru analiz ederek, dogru ¢ikarimlar
yapabilmis, bilgi kaynagi giivenirligi, sebebini agiklama ve tahmin kavramlarinin eylem
planlarinda 6gretilen elestirel diistinme Olgiitlerini kullanabilmistir.

O7’nin uygulama sonunda bir elestirel diisiiniiriin sahip olmas1 gereken &zelliklerden
farkliliklar, empati, farkli bakis acilari, acik fikirli olma, gercegi arama istegine karsi olumlu
tutum gelistirdigi goriilmektedir. Uygulamadan 6nce bilgi kaynagi, giivenirlik, genelleme,
aragtirma kavramlarinin tanimini dogru yapabiliyorken, uygulama sonunda tiim kavramlarla
ilgili farkindaligiin arttig1 goriilmektedir. Tiim eylem planlarindan elde ettigi verileri dogru
analiz ederek, dogru ¢ikarimlar yapabilmis, tim kavramlarin eylem planlarinda 6gretilen
elestirel diisiinme Olgiitlerini kullanabilmistir.

08’in uygulama sonunda bir elestirel diisiiniiriin sahip olmas1 gereken 6zelliklerden
farkliliklar, empati, farkli bakis acilari, agik fikirli olma, gercegi arama istegine karsi olumlu
tutum gelistirdigi goriilmektedir. Uygulamadan 6nce kavramlarin higbirinin tanimini dogru
yapamiyorken, uygulama sonunda tiim kavramlarla ilgili farkindaliginin arttig1 goriilmektedir.
Tiim eylem planlarindan elde ettigi verileri dogru analiz ederek, dogru ¢ikarimlar yapabilmis,
tiim kavramlarin eylem planlarinda 6gretilen elestirel diistinme 6l¢iitlerini kullanabilmistir.

09’un uygulama sonunda bir elestirel diisiiniiriin sahip olmas1 gereken 6zelliklerden
farkliliklar, empati, farkli bakis a¢ilarina karst olumlu tutum gelistirdigi goriilmektedir. Derse
girmedigi i¢in acik fikirli olma, gercegi arama istegi ile ilgili bir sonug¢ elde edilememistir.
Uygulamadan once sadece arastirma kavraminin tanimini dogru yapabiliyorken, uygulama
sonunda sadece kanit ve sebebini agiklama kavramlart ile ilgili farkindaliginin artmadigi
goriilmektedir. Ug eylem planindan elde ettigi verileri dogru analiz ederek, dogru ¢ikarimlar
yapabilmis, bilgi kaynagi giivenirligi ve tahmin kavramlarinin eylem planlarinda 6gretilen

elestirel diisiinme Olgiitlerini kullanabilmistir.
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Sonug olarak elestirel diisiinme ile desteklenen eylem planlarimin uygulanmasi ile
ogrencilerin elestirel diisiinen bireylerin sahip olmasi beklenen agik fikirlilik, ger¢egi arama
istegi, empati Ozelliklerinin gelistigi gorilmektedir. Elestirel diisiinmenin bilgi kaynaginin
glivenirligi, sebebini agiklama, dogru tahmin ve genelleme yapabilme oOl¢iitleri ile ilgili tim
ogrencilerin farkindaliklarimin arttigt ancak olgiitlerin uygulanabilmesi sirasinda sadece
01,04,05,07 ve O8 ogrencilerinin tim kavramlarin olgiitlerini kullanabildigi, diger
Ogrencilerin bazi kavramlarin 6l¢iitlerini kullanamadigi tespit edilmistir. Bu sonug¢ 6grencilerin
elestirel diistinme becerilerinin gelistirilmesinde yapilan uygulamalarin olumlu sonuglar verdigi
ancak elestirel diisiinmeyi etkileyen diger cevresel faktorlerin ve kalitimin da etkili oldugunu
destekler niteliktedir. Saysal Araz (2013) 4. ve S5.sinif Ogrencileriyle yaptigi galismasi ile
Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeyleri ortalamalarinda herhangi bir bilimsel dergiye
aboneligi olan veya dergiyi takip eden, bilgisayar ve internet kullanma imkani olan ve {ist diizey
ekonomik seviyedeki 6grencilerin lehine anlamli bir fark tespit etmistir. Akbiyik (2002) 9. Siif
ogrencileriyle yaptig1 calismasinda 6grencilerin Fen grubu derslerin (Fizik, Kimya, Biyoloji)
akademik basarilar1 ile elegstirel diisiinme egilimleri arasinda anlamli farklar oldugunu
belirtmistir. Demir (2006) 4. ve 5. Smf 6grencileriyle yaptig1 ¢alismasinin sonuglarma gore,
dordiincii sinif Ogrencilerinin elestirel diisiinme beceri alanlarindan olan “degerlendirme”
becerisinde, besinci sinif 6grencilerinin “yorumlama ve agiklama” becerilerinde 6zel okuldaki
ogrencilerin lehine anlamli farkliliklar tespit etmistir. Ayrica ¢alismasinda sinif meveudunun
25’ten az olmasinin da etkili oldugu sonucuna ulagsmistir. Kandemir (2019) ortaokul
ogrencileriyle yaptig1 ¢alismasinda 6grencilerin elestirel diistinme egilimleri ile akademik
ozyeterlilikleri arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde anlamli bir iliski goriilmiistiir. Ozcan
(2017), 6., 7. ve 8. Smiflarla yaptig1 ¢alismasinin sonucuna gore elestirel diisiinme alt
boyutlarindan tlimevarim, gozlem yapma ve toplam elestirel diisiinme becerileri diizeyi
puanlarina gore sekizinci siniflar lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Tiimkaya ve Aybek
(2008) tarafindan yapilan arastirmada 6grencilerin elestirel diisiinme egilimleri ile anne egitim
diizeyi, algilanan anne baba tutumu ve algilanan baskin kisilik 6zelligi arasinda anlamli bir
iliski bulunmustur.

Diger yandan eylem planlarindaki elestirel diisiinme becerilerinden “bir soru iizerine
odaklanma” ve “digerleriyle etkilesim” becerilerini: O1’in bes eylem planinda (bir eylem
planinda derse katilamadi), O2’nin alt1 eylem planinda, O3’iin bes eylem planinda, O4’iin alt1
eylem planinda, O5’in ii¢ eylem planinda(ii¢ eylem planinda derse katilamadi), O6 nin dort
eylem planinda, O7’nin alt1 eylem planinda, O8’in alt1 eylem planinda, O9’un dért eylem

planinda (iki eylem planinda derse katilamadi) gosterdigi gdzlenmistir. Ogrencilerde bu
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becerilerin ¢ogu eylem planinda gozlenmesinin sebebinin eylem planlar1 sirasindaki
tartigmalar, grup tartigsmalar1 oldugu diistiniilmektedir. Akbulut (1999) 6gretmenlerle yaptigi
arastirmasinda 6gretmenlerin ¢ogunlukla bilgi diizeyinde sorular sordugunu, kavrama
diizeyinde az, uygulama ve iist dlizeylerde hi¢ soru sormadigini tespit etmistir. Bu durumun
ogrencilerin elestirel diistinme egilim giiclerini disiirdiigiinii, Ogrencilerin okuduklarini
elestirel gozle degerlendirmeden mutlak dogru olarak almalarina sebep olacagini
belirtmektedir. Unlii ve Goziitok (2018), elestirel diisinmeyi destekleyen dgretmen egitimi
programi ihtiya¢ analizi yaptiklar1 arastirmalarinda Ogretmenlerin elestirel diistinmeyi
destekleyecek davraniglart smif icinde gostermekte yetersiz olduklarini tespit etmislerdir.
Arastirmanin  biitin  bulgular1 degerlendirildiginde elestirel diistinmeyi destekleyen
davraniglardan “acik fikirlilik”, “list diizey soru sorma”, “bilginin dogrulugunun-giivenirliginin
sorgulanmas1” ve “neden-kanit arama” konularinda egitime ihtiyag¢ oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bunun yaninda sadece O1, 02 ve O3 o&grencilerinin durumlar acikliga
kavusturmak icin sorular sorma becerisinde ¢ok az gelisme oldugu ancak diger dgrencilerde
bu becerinin gozlenmedigi dikkat c¢ekmektedir. Bu {i¢ 6grencinin kendilerine iliskin
aciklamalarinda fikirlerini ifade etmede 6zgiivenli oldugu anlasilmaktadir. Kisilik 6zellikleri
nedeniyle bu beceriyi sergilemis olduklari diisiiniilmektedir. Arastirma sonucuna ve
alanyazinda yapilan c¢alismalara gore Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik yapilan ¢aligmalarin etkili oldugu goriilmektedir. Elestirel diisiinme
becerilerinin gelisiminde etkili olan diger ¢evresel faktorler ve kalitimsal faktorler uygulama
sonucunda dgrencilerin elestirel diisiinme gelisim diizeylerinde farkliliklar olustursa da her
ogrencide elestirel diisiinmeye karsi farkindalik olusturmaktadir. Bireysel farkliliklar1 goz
ontinde bulundurularak her 6grenci uygulama dncesindeki durumuna gore degerlendirildiginde,
elestirel diigiinme beceri diizeylerinde gelisim fark edilmektedir.
5.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Sonu¢ ve Tartismalar

Bu boliimde arastirmanin besinci alt problemi olan “6.smif 6grencilerinin elestirel
diisiinme ile desteklenen eylem planlarina iliskin goriisleri nasildir?”’sorusuna yonelik olarak
elde edilen bulgularin sonuglar1 tartisilmaktadir.

Eylem planlar1 sonrasinda yazilan 6grenci giinliiklerinde ve GSK2’de dokuz 6grenci
yeni seyler 6grendigini ve ¢alismalar1 sevip, keyif aldigini ifade etmistir. Yapilan caligmalari
sekiz 6grenci “faydali”, yedi 6grenci “ilging”, alt1 6grenci “eglenceli” buldugunu, ii¢ 6grenci

bazi ¢alismalarin “zor” oldugunu ifade etmistir.
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Ogrencilerin uygulanan eylem planlari ile ilgili olumlu yaklasimda bulunduklari; keyif
aldiklar ve faydali bulduklar1 goriilmektedir. Bazi ¢alismalarin zor oldugunun diisiiniilmesinde
uzaktan egitim siirecinin ve 6grencilerin bireysel dzelliklerinin etkisi oldugu diisiiniilmektedir.

Sonug olarak bu ¢alisma alt1 hafta uygulanan igerik temelli elestirel diistinme egitiminin
ogrencilerin duyussal ve biligsel yonden elestirel diisiinme becerilerinde etkili oldugunu ortaya
koymaktadir. Calisma ¢evresel etkenlerden ailenin ¢ocugun elestirel diisiinmesinde etkili
oldugunu ancak yapilan uygulamalarla bunun degistirilebilecegini gostermektedir. Bunun
yaninda 6grencilerin uygulanan eylem planlarina karsi olumlu yaklasimlari uygulanan eylem
planlarinin, uygulamay1 tekrarlamak isteyen 6gretmen ve diger egitimciler i¢in rehber olmasini
saglamaktadir. Ozden (2003)’e gore elestirel diisiinme her 6gretim diizeyinde ders, icerik ve
yontemler diizenlenerek ogretilebilmektedir. Diisiinme becerilerinin her dersin igeriginde
Ogretilebilecegini savunan diisliniirlere gore, her dersin iceriginde elestirel diisiinme
becerileriyle karsilasan 6grencinin hem bu becerileri kazanmasi ve gilinliikk yasama aktarmasi
kolaylagir, hem de derslere olan ilgileri, istekleri artacaktir. Bu kosullar altinda gelecek
nesillerin egitiminde elestirel diisiinmenin yeri ¢cok 6nemli ve gereklidir.

5.6. Oneriler
Bu arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda uygulayicilar ve arastirmacilar icin asagida

verilen Oneriler one siiriilebilir:

1. Bireylere elestirel diisiinme becerileri kazandirilmasi hedeflenen arastirmalarda ailenin
etkisi goz ard1 edilmemelidir.

2. Covid-19 pandemisi nedeniyle uzaktan egitimde uygulanan ¢alisma yiizyiize egitimde
de uygulanmalidir.

3. Arastirmada uygulanan elestirel diisiinme etkinlikleri farkli derslerde ve farkli yas
gruplarina da uygulanabilir.

4. Arastirmada uygulanan elestirel diisiinme etkinlikleri farkli yas gruplarina uygulanirken
ogrencilerin yas 6zelliklerine uygun yontem-tekniklerin se¢imine dikkat edilmelidir.

S. Elestirel diisiinme baglaminda bu ¢alisma i¢in secilen kavramlarin disinda farkl
kavramlarla da arastirma yapilabilir.

6. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde dgretmenin rolii goz
oniinde bulunduruldugunda bu alanda 6gretmen egitimlerine yer verilmelidir.

7. Ogretmenlere drnek teskil etmesi acisindan elestirel diisiinme arastirmalarinda eylem

arastirmasi yontemi kullanilarak yapilan ¢aligmalarin sayis1 arttirilmalidir.
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8. Elestirel diisiinme arastirmalarinda eylem arastirmasi yontemi kullanacak olan
uygulayicilar siireci iyi planlamali, ¢aligma grubuna ve calismanin gidisatina gore esnek

olabilmelidirler.
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EKLER
Ek-1: Arastirma izin Belgesi

TG,
BURSA VALILIGI
11 Milli Egitim Mudtirligo

Sayi : E-86896125-605.01-25149915 (7.052001
Konu : Seda BASOGLU'nun Arastirma Izni

MUDURLUK MAKAMINA

llgi: Milli Egitim Bakanh@'min Aragtirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik Izinleri Yonergesi
konulu 21/01/2020 tarih ve 1563891 (2020/2) sayil Genelgesi.

Uludag Universitesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Bilim
Dali Yiiksek Lisans dgrencisi Seda BASOGLU'nun "6. Sinif Fen Bilimleri Dersinde Elestirel Diisiinme
lle Desteklenen Etkinliklerin Uygulanmasi: Bir Eylem Arastirmasi” konulu tez ¢alismasi, Uludag
Universitesi Rektdrliigii Genel Sekreterliginin 20/04/2021 tarih ve 11926 sayili yazilan ile
bildirilmektedir.

Uludag Universitesi Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dah Fen Bilgisi Egitimi Bilim
Dali Yiksek Lisans o6grencisi Seda BASOGLU'nun "6. Simif Fen Bilimleri Dersinde Elegtirel Diistinme
lle Desteklenen Etkinliklerin Uygulanmasi: Bir Eylem Arastirmast” konulu tez ¢alismasini Osmangazi
ilcesi Sehit Yunus Yilmaz Ortaokulunda uygulama yapma istegi ilimizde olusturulan “Arastirma
Degerlendirme Komisyonu™ tarafindan incelenerek degerlendirilmistir. Arastirma ile ilgili ¢alismanmn
okul/kurumlardaki egitim ogretim faaliyetleri aksatilmadan, arastirma formlarimmn ash okul
miidiirliiklerince goriilerek ve goniilliiliik esasi ile okul miidiirlitklerinin gdzetim ve sorumlulugunda
ilgi Genelge gergevesinde uygulanmas ayrica aragtirma sonuglarimin Miidiirliigiimiiz ile paylasilmas:
komisyonumuzca uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriillmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Ahmet UZUN
{1 Milli Egitim Sube Miidiirii

OLUR
Sabahattin DULGER
Vali a.

{1 Milli Egitim Miidiirii

Bu belge gavenli eleh K imaz dle § A
Hocahasan Mh. llkbahar Cad. No:38 ( Yeni Hok(imet Belge Dogrulama Adresi : hitps:/Avww,
Konafi A Blok) 16050/0smangazi/BURSA 4
T'elefon No (0224)2252578

Adres

Faks 44518 10
Internet Adres: http./foursa meb. gov.tr
E-Posta : argel 6@meb gov.tr

Kep Adresi meb@aths01 kep tr

Bu evrak govenli elektronik imza ile imzalanaigtir. hlpl/mw‘{ia
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Ek-2: Ogrenci Tamima Formu
Sevgili Ogrenciler, asagidaki sorular yapilacak olan arastirmaya bilgi saglamak

amaciyla sorulmustur. Sorularin cevaplari gizli tutulacak, kimseyle paylasilmayacaktir.
Verdiginiz cevaplar notla degerlendirilmeyecek ve sizinle ilgili baska bir sekilde de
kullanilmayacaktir. Sorularla ilgili diisiincelerinizi acik bir sekilde yaziniz. Anlayamadiginiz
bir soru olursa testin bitiminde mutlaka belirtiniz. Arastirma sahibi: Seda Basoglu- Fen
Bilimleri Ogretmeni
1.Yasimiz?
2.Annenizin son mezun oldugu okul ve meslegi nedir?
3.Babanizin son mezun oldugu okul ve meslegi nedir?
4.Kag kardesiniz var? (Kendinizi saymadan)
5.Aileniz haberleri nereden takip eder? (Birden fazla kutucugu isaretleyebilirsiniz)

o Televizyon Haber Programi

o Televizyondaki Haber Programi disindaki diger programlar

o Facebook

o Instagram

o Twitter

o Web siteleri

o Gazetelerin web siteleri ( internet adresleri)

o Marketten alinan gazete

o Cevresindeki (aile, komsu, akraba vb.) insanlar
6.Siz haberleri nereden takip edersiniz? (Birden fazla kutucugu isaretleyebilirsiniz)

o Televizyon Haber Programi

o Televizyondaki Haber Programi disindaki diger programlar

o Facebook

o Instagram

o Twitter

o Web siteleri

o Gazetelerin web siteleri ( internet adresleri)

o Marketten alinan gazete

o Cevresindeki (aile, komsu, akraba vb.) insanlar
7.Aileniz, televizyon haberlerinde o anda duydugu "yeni bir haberle" ilgili ne diistiniir?

o Herhangi bir tepki vermez

o Dikkatle dinler.
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o Evdekilerle haberi paylasir.

o Farkli kanallar1 da dinleyerek karsilagtirma yapar

o Haberle ilgili internetten arastirma yapar

o Hig bir fikrim yok

8.Aileniz, internet sitelerinde veya sosyal medyada (Facebook, Instagram vb.) yeni bir bilgiyle

karsilastiginda ne yapar?

@)

@)

o

o

Okuyup gecer.

Yapilan paylasimi begenir.

Kendi sosyal medya hesabinda (Facebook, Instagram, Twitter) paylasir.

Cevresindeki insanlarla sohbet sirasinda paylasir

Yeni bilgiyle karsilastiginda paylagsmadan Once sosyal medya disindaki internet
sitelerinden bu yeni bilgiyi arastirir.

Higbir bilgim yok

9.Aileniz yakin ¢evresinden (arkadas, komsu, akraba, es, cocuklar vb.) yeni bir bilgi veya haber

duydugunda ne yapar?

o Ailem de farkli insanlarla bu bilgiyi veya haberi paylasir

o Yeni bilgi veya haberi veren kisiye sorular sorarak dogrulugunu aragtirir

o Duydugu bilgi veya haberi farkli insanlara sorarak dogrulugunu arastirir

o Duydugu bilgi veya haberi paylagmadan Once internetten aragtirir

10.Televizyon haberlerinde o anda duydugunuz "yeni bir haberle" ilgili ne diiiiniirsiiniiz?

o

o

o

o

o

Herhangi bir tepki vermem, sadece dinlerim.
Dikkatle dinlerim.

Evdekilerle haberi paylagirim.

Farkli kanallar1 da dinleyerek karsilagtirma yaparim

Haberle ilgili internetten arastirma yaparim

11.internet sitelerinde veya sosyal medyada (Facebook, Instagram vb.) yeni bir bilgiyle

karsilastiginizda ne yaparsiniz?

o

o

o

Okuyup gecerim

Yapilan paylasimi begenirim

Kendi sosyal medya hesabimda (Facebook, Instagram, Twitter) paylasirim

Cevremdeki insanlarla, derslerde arkadaslarim ve 6gretmenlerimle paylasirim

Yeni bilgiyle karsilastigimda paylasmadan once, sosyal medya disindaki internet

sitelerinden bu yeni bilgiyi arastiririm
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12.Yakin ¢evrenizden (arkadas, komsu, akraba, 6gretmen vb.) yeni bir bilgi veya haber
duydugunuzda ne yaparsiniz?

o Farkli insanlarla bu bilgiyi veya haberi paylasirim

o Yeni bilgi veya haberi veren kisiye sorular sorarak dogrulugunu arastirirm

o Duydugum bilgi veya haberi farkli insanlara da sorarak dogrulugunu arastiririm

o Duydugum bilgi veya haberi paylasmadan Once internetten, kitaplardan aragtiririm

13.Asagidaki kavramlardan anlamini tam olarak bildiklerinizi isaretleyin (Birden fazla
kutucugu isaretleyebilirsiniz): Arastirma, Bilgi Kaynagi, Giivenirlik, Genelleme, Kanit,
Tahmin, Sebebini Ac¢iklama.

14. "Arastirma" ne demektir? Kisaca aciklaym. Anlammi  bilmiyorsaniz
"BILMIYORUM" yazmaniz yeterlidir.15."Kaynak" ne demektir? Kisaca agiklaym. Anlamini
bilmiyorsaniz "BILMIYORUM" yazmaniz yeterlidir.

16."Bilgi kaynagi" ne demektir? Kisaca aciklaymn. Anlamin1  bilmiyorsaniz
"BILMIYORUM" yazmaniz yeterlidir.

17."Giivenirlik"  ne  demektir? Kisaca agiklaym. Anlamini  bilmiyorsaniz
"BILMIYORUM" yazmaniz yeterlidir.

18."Genelleme” ne demektir? Kisaca agiklayin. Anlamini  bilmiyorsaniz
"BILMIYORUM" yazmaniz yeterlidir.

19."Kamit" ne demektir? Kisaca agiklaym. Anlammi bilmiyorsamz "BILMIYORUM"
yazmaniz yeterlidir.

20."Tahmin" ne demektir? Kisaca agiklayin. Anlamini bilmiyorsaniz "BILMIYORUM"
yazmaniz yeterlidir.

21."Sebebini aciklama™ ne demektir? Kisaca acgiklaym. Anlamini bilmiyorsaniz

"BILMIYORUM" yazmaniz yeterlidir.
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Ek-3:Yan Yapilandirilmis Ik Gériisme Formu

Agiklama: Yapacagimiz bu goriigmede seni yakindan taniyabilmek amaciyla bazi
sorular soracagim. Bu sorular notla degerlendirilmeyecek ve seninle ilgili bagka bir sekilde de
kullanilmayacaktir. Sorularla ilgili diisiincelerini diiriist, agik ve genis bir sekilde belirtirsen
memnun olurum. Sorulanlarin disinda eklemek istedigin herhangi bir sey olursa ekleyebilirsin.
Gorlismeyi daha Once belirttigim gibi kayit altina alicam. Elde ettigim tiim bilgiler adin ve tiim
bilgilerin gizli tutularak, aragtirma i¢in kullanilacak. Hazirsan baslayalim.
1. Kendini biraz tanitabilir misin? “O” nasil bir insan?
2. Derslerde sizlere sorulan sorulara cevap vermek igin ¢aba sarf eder misin? Neden?
3. Internette, televizyonda ya da ¢evrende duydugun bir bilginin dogrulugu-giivenirligi ile ilgili
ne diislinliyorsun?
4. Internette, televizyonda ya da ¢evrende duydugun bir bilginin dogru ya da giivenilir olduguna

nasil karar veriyorsun?
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Ek-4: Yar1 Yapilandirilmis Ogrenci Giinliikleri

Merhaba, bugiin derste yaptigimiz ¢alisma ile ilgili asagidaki sorulari samimi ve agik
bir sekilde paylasir misin?Sorulanlarin disinda eklemek istedigin herhangi bir sey olursa son
soruya ekleyebilirsin. Verecegin cevaplar notla degerlendirilmeyecek, adin ve tiim bilgilerin
gizli tutulacaktir. Arastirma Sahibi: Seda Basoglu-Fen Bilimleri Ogretmeni

1. Bugiin derste yaptigimiz ¢alisma ile ilgili ne diisiiniiyorsun? Yaptigimiz ¢alisma sana
neler hissettirdi?

2. Bugiin yaptigimiz calismadan neler 6grendin?

3. Bugiin yaptigimiz ¢aligma ile ilgili aklina takilan bir soru ya da anlayamadigin
herhangi bir sey oldu mu?

4. Bugiin yaptigimiz ¢aligma ile ilgili sorulan sorular disinda ne istiyorsan bu alana

yazabilirsin.
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Ek-5: Yar Yapilandirilmis Son Goériisme Formu

Agiklama: Yapacagimiz bu son goriismede daha once paylastigim haberle ilgili bazi
sorular soracagim. Bu sorular notla degerlendirilmeyecek ve seninle ilgili bagka bir sekilde de
kullanilmayacaktir. Sorularla ilgili diisiincelerini diiriist, agik ve genis bir sekilde belirtirsen
memnun olurum. Sorulanlarin diginda eklemekbistedigin herhangi bir sey olursa ekleyebilirsin.
Gorlismeyi daha Once belirttigim gibi kayit altina alicam. Elde ettigim tiim bilgiler adin ve tiim
bilgilerin gizli tutularak, aragtirma i¢in kullanilacak. Hazirsan baslayalim.

Kopekler COVID-19 Vakalarinin %90’dan Fazlasin1 Tespit Edebiliyor; Belirti

Gostermeyenleri Bile

Heniiz baski Oncesi asamasinda olan yeni bir aragtirmaya gore kopekler egitilerek,
hastalar belirti gostermedigi zaman bile COVID-19 enfeksiyonlarinin yiizde 90’dan fazlasini
tespit edebilir. Calismanin yazarlar1 bu yontemin, iilkeye yeni gelen kisileri karantinaya sokma
ihtiyacinin yerini almasini umuyor. Olimpik boyutlu bir ylizme havuzunda yarim ¢ay kasigina
esdeger sekeri segebilen kayda deger bir koku duyusuna sahip kopekler; kanser, sitma ve
epilepsi gibi hastaliklar1 koklayabildiklerini géstermisti. Daha 6nce yapilan birkag¢ ¢alismada,
kopeklerin SARS-CoV-2’yi tespit edebildigi kanitlanmist1. Londra Tropik Tip Universitesi’nde
calisan arastirmacilar da kopeklerin, COVID pozitif ¢ikan fakat belirti gostermeyen biriyle
iligkili kimyasal bilesiklerin yaydigi 6zgiin kokuyu tespit edip edemeyecegini gérmek istemis.
Arastirmacilar, hafif veya belirtili SARS-CoV-2 yoniinden pozitif ¢ikan insanlardan kiyafet ve
maske numunesi toplamis.200 COVID-19 hastasinin ¢orap drnegi bir laboratuvarda toplanip
diizenlenerek, kimyasal bilesenin olup olmadigimi belirtmesi i¢in egitim goren alt1 kopege
koklatilmis. Kopeklerin “yanlis pozitifleri” belirlemek iizere egitilmesi gerekmis ¢iinkii
boylelikle, belirli bir testte hic COVID-19 6rnegi olmasa bile ddiil almalar1 saglanip 6diil
sistemlerinin kandirilmas1 amacglanmis. Bulasic1 ve Tropikal Hastaliklar Fakiiltesi’nde c¢alisan
Claire Guest, “Bu durum, kopegin dogru bir negatifin yan sira dogru bir pozitifi de tamamen
anlayarak odiil almasi anlamina geliyor” diyor. Kopekler, genel olarak SARS-CoV-2
vakalarinin yiizde 94 ila 82’sini basaril1 sekilde belirlemis. Arastirmacilar daha sonra bu basari
oranlarinin, geleneksel PCR testleriyle birlestirildigi zaman hafif veya belirti gostermeyen
COVID-19 vakalarmin tespitine ne kadar etkili sekilde yardimc1 olabilecegini modellemisler.
Havalimanlar1 gibi sinirlarda, gelen yolcularin kopekler ile taranmasiyla vakalarin yilizde
91’1nin tespit edilebilecegi ve bu durumun, sadece PCR testlerine kiyasla 2,24 kat daha diistik
bir bulagma oraniyla sonuglanacagi bulunmus. Kaynak: PolularScience Dergisi. Patrick

Galey/Fransa Haber Ajansi. 25 Mayis 2021 https://popsci.com.tr/kopekler-covid-19-

vakalarinin-%90dan-fazlasini-tespit-edebiliyor-belirti-gostermeyenleri-bile/
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1.Yukarida verilen haberdeki bilgilerin giivenilir olup olmadig: ile ilgili ne diisliniiyorsun?
Sebebini kisaca agiklar misin?

2.Haberin bilgi kaynagimin gilivenilir olup olmadigi ile ilgili ne diisiiniiyorsun? Kisaca agiklar
misin?

3.Yukaridaki haberde "tahmin" yapilmis midir? (Tahmin yapilmistir cevabi verenlerden
haberdeki tahmini sdylemeleri istenmistir)

4. Kopeklerin COVID-19 vakalarinin %90'dan fazlasini tespit edebilecegini diisiinmelerinin
sebebi nedir? Kanitlarini séyler misin?

5. Haberde genelleme yapilmis midir? (Genelleme yapilmistir cevabr verenlerden haberde
yapilan genellemeyi sdylemeleri istenmistir)

6. Yapilan tiim etkinlikler ile ilgili ne diislinliyorsun? Etkinlikler sirasinda neler hissettin?
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Ek-6: Birinci Eylem Planinda Kullanilan Sunum
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Ek-7: Arastirmacimin Ornek Giinliigii
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Ek-9: Eylem Planlar

1. EYLEM PLANI

Etkinlik Ad1 Bireylerin alg1 yanilmalarina sebep olacak fotograflarin
kullan1lmas1
Amag Elestirel Diisiinmeye Olan Ihtiyaci Hissettirme
Siire 30°+30°
Diizey [Ikogretim 6.smif
Kavramlar Acik fikirli olma, gergegi arama istegi
Kazanmimlar
Diisiinme Becerileri Ile ilgili *Kavramlar ile ilgili farkindalik
Kazanimlar: *Digerleriyle etkilesim

*Bir soru lizerine odaklanma
*Tartismalar1 analiz etme
*Eldeki verilerden ¢ikarim yapabilme

*Karar verme

Icerik ile Tlgili Kazanimlar: F.6.6.1.1. Sinir sistemini, merkezi ve ¢evresel sinir

sisteminin gorevlerini model iizerinde agiklar.

Metod Tartisma

Soru cevap Yontemi

Araclar Yanilsamali fotograflar
Sunu
Isleyis Dikkat Cekme: Gordiiklerimize sonsuz giivenebilir miyiz?

Sorusu sinifa sorular. Cevaplar tartisilir.

Isinma Etkinligi: Beynimizin ve goziimiiziin bizi
yaniltabildigini gosteren fotograf ve giflerden
1,2,3,9,15,19,21,26,32 numarali olanlar gosterilir.

https://onedio.com/haber/beyninize-olan-guveninizi-

sarsacak-inanilmaz-yanilsamalar-307250

1) Fotograf ve giflerden sonra “Beynimizin bizi nasil

yaniltabilecegini gordiigiimiize gore, kendi
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diisiinmemize sonsuz giiven miimkiin miidiir? ” sorusu
sorulur, cevaplar alinir.
Etkinlik: Asagidaki resimlerde neler gordiikleri sorulur.

Farkli cevaplara dikkat ¢ekilir.

2) Fotografta neler gordiikleri sorulur. Cevaplar alinir.

3) Fotografta bir su birikintisi,gol, nehir vs. olmadigi
belirtilir. “Ancak insan beyninin hemen "en kolay
cevaba” kagmasina harika bir 6rnek teskil ediyor!
Beynimiz, géziimiizden gelen verileri olabildigince
hizli bir sekilde "bildigi kaliplara" uydurmaya
calismaktadr.” agiklamasi yapilir.

4) “Simif arkadaglarinizi diisiiniin.
*Sizce hepiniz bu yasiniza kadar ayni giizel giinleri
yasamis olabilir misiniz? Ya da yasadiginiz zor

giinler ayni olabilir mi?
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*Peki ya 6grendikleriniz?
*Hepiniz ayni aileye veya ayni ¢evreye mi sahipsiniz
27 gibi sorularla tartigma yiiriitiiliir. Amag sorularla
ogrencilerin herkesin yasadiklar1 deneyimlerin farkli
olmasi sebebiyle beyinlerimizdeki farklilig
kesfetmelerini saglamak olmalidir.

Herkesin beyinlerinin farkli oldugu sonucuna ulastirildiktan

sonra sinif 4’erli gruplara ayrilir.

Gosterilen resimler hakkinda konusmalari, “Ayni olaya
baktigimiz halde farkli goriiyor, o olay hakkinda farkl
diistintiyor olabilir miyiz? ” sorusunu grup arkadaslartyla
tartismalari istenir.

Grup tartigmasindan sonra giinliik hayattan verilen 6rnekler
siifca konusulur.

Ogrenciler “Deneyimlerimiz farklyysa beyinlerimizin
diisiinme sekilleri, olaylara gosterilen tepkiler de farkl
olabilir” sonucuna ulagilmalidir.

Alman cevaplardan sonra; “Yasantilarimiz, ogrendiklerimiz
farkli ve bu yiizden beynimiz gordiiklerini kendi bildiklerine
gore yorumluyor. Bu nedenle birbirimizden farkli goriiyor,
birbirimizden farkl: diigiiniiyor olabiliriz. Bir de dogustan
getirdigimiz farkliliklarimiz var. Her birimizin beyin yapilari
da farkl.” acgiklamasi yapilarak

Resim gosterilir.
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“Elbise, sifonyer ve ayakkabinin renklerinin farkli goriinme
sebebi; beyin yapilarimizdaki farkliliktir.” Peki sizin
gordiigiiniiz rengin dogru oldugunda israr etseniz, farkl
renk goren arkadasiniza kendi gordiigiiniiz rengi kabul
ettirmeye ¢alissaniz, onunla bu konuda tartissaniz neler
olabilirdi? Bu durumda sizce kim haklidir?” sorular1 sirayla

sorularak cevaplar alinir.

Aciklama/Degerlendirme: Konunun toparlanmasi igin
aciklama yapilir.
“Neleri fark ettik?

o Kendi goziimiiziin, beynimizin bile bizi
yaniltabilecegini,

e Bu nedenle karsilastigimiz bilgileri dikkatle
incelememiz gerektigini,

e Her birimizin beyin yapilari, yasadiklarimiz,
ogrendiklerimiz farkl oldugu icin birbirimizden
farkl: diigiinebilecegimizi,

o Herkesin diistincesinin degerli oldugunu,

o Kendi diisiinme sistemimizde yanilgiya
diisebilecegimizi,

e Bu nedenle siirekli diistiinmemiz hakkinda
diisiinmemiz, diistincemizi sorgulamamiz gerektigini
fark ettik.

e Tiim bunlar diistinerek davranabiliyorsak; sadece
insanlarda olan beynimizin o 6zel béliimiinti
kullaniyoruz, karsimizdaki ile empati kurabiliyoruz

demektir.”( Bu boliimde 6nceki derste islenen beynin
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yapist ve gorevleri hatirlatilir. Yiiksek zihinsel
aktiviteleri diizenleyen, diirtiilerimizi kontrol
etmemizi, iyi kotiiden ayirabilmemizi, mevcut
durumlarin gelecekteki sonuglarini tahmin etmemizi
saglayan, sadece insanlarda olan beynin boliimii
hatirlatilir.) ” Yapilan ¢alismalar agik fikirli olma,
gergegi aramanin 6nemi hakkinda genel
degerlendirme yapilir.

Arastirma i¢in segilen dokuz 6grenciye doldurmalari igin

Giinliik Formlar1 gonderilir

2.EYLEM PLANI

Etkinlik Ad1 Kus Filmi

Amag Elestirel Diistinmeye Karsi1 Olumlu Tutum Gelistirme
Siire 30°+30°

Diizey [Ikogretim 6.smif

Kavramlar Empati,farkli bakis acilari

Kazanimlar

Diisiinme Becerileri Ile Tlgili

Kazanmimlar:

*Kavramlar ile ilgili farkindalik
*Digerleriyle etkilesim

*Bir soru lizerinde odaklanma
*Tartigmalar1 analiz etme

*Eldeki verilerden ¢ikarim yapabilme
*Karar verme

*Deger yargilar1 olusturabilme

Icerik Tle Tlgili Kazammlar:

F.6.6.1.3. Cocukluktan ergenlige gegciste olusan bedensel ve

ruhsal degisimleri agiklar.

Metod Tartisma
Soru cevap yontemi
Beyin firtinasi
Araclar Kus Filmi (kisa animasyon filmi)
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Isleyis

(Eylem planindan 6nce Ergenlik donemi bedensel ve ruhsal
degisiklikleri islendi.)

Dikkat Cekme: Kus Filminin izletilmesi.
https://www.youtube.com/watch?v=nYTrlcn4rjg
Ogrencilerden filmle ilgili duygu ve diisiincelerini not
almalart istenir.

Isinma Etkinligi: Film ile ilgili duygu ve diisiincelerinin
paylasilir, sorular tartisilir. “Tahmin” kavramini igeren
5.Eylem planina yon vermesi agisindan Ogrencilere
tahminleri sorulur.

Ogrenciler tarafindan farkli olan kusun ergenlik doneminde
oldugu sdylendiginde neden bdyle diisiindiikleri sorulur? (4.
Eylem planina yon vermesi agisindan). Ergenlik doneminin
bedensel ve ruhsal degisikliklerinin {izerinde durulur.
Etkinlik: Asagidaki sorular sorularak tartisma ortami
olusturulur. Birbirlerinin sozlerini kesmeleri, birbirlerini
dinlememeleri gibi durumlara miidahale edilmez.

Neden kuslar kendine benzemeyen bir kusu istemiyorlar/alay
ediyorlar?

Neden insanlar kendine benzemeyenlerden kolayca
uzaklasiyor?

Uyum saglamak icin digerleri gibi goriinmek mi gerekiyor?
Neden bazilar: istenmedigi halde grubun par¢ast olmak igin

cabaliyor?

Agiklama: Eylem planinda iizerinde durulan kazanimlarin
ogrencilere sorulmasi. Herkesin farkli bakis ag¢ilarinin
olabileceginin, birbirimizi anlamaya ¢aligsmanin 6nemi
hatirlatilir.

P4C (Cocuklar i¢in Felsefe) atolyelerinde yapilan

sorusturma kurallarinin tahtaya yansitilir.
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Birbirimizi daha iyi anlayabilmek i¢in bu kurallara dikkat
ederek tartigmalarin yapilmasi gerektiginin vurgulanmasi.

Ogrencilerle kurallar hakkinda konusulur.

Ogretmenin sordugu sorulara elimizden

geldigi kadar net yanitlar veriyoruz

2. Birinin soylediklerini dikkatli ve sessizce

dinliyoruz

3. Duydugumuz seylere iligkin diigiiniiyoruz

4. Katilip katilmadigimiza karar veriyoruz

5. Neden katildigimiza ya da katilmadigimiza

iligkin diistiniiyoruz

6. Ogretmen bize seslendiginde, katilip

katilmadigimizi ve nedenini soyliiyoruz

7. Herkesin soyledigi seye saygi duyuyoruz

8. Hepimiz degerli katkilar yapiyoruz.

Kurallarin verilmesinden 6nce yapilan tartismada nelere
dikkat etmedik, neler yapmaliydik gibi 6z elestiriye yonelik
sorular sorulur.

“Empati” tanimi sorulur. Onceki tartismada arkadaslarimizla
empati kurup kurmadigimiz sorulur. Herhangi bir
arkadasinin anlattiklarindan hatirladiklar1 varsa soylemeleri
istenir. Kurallara gore; birinin sdyledigini dikkatlice ve
sessizce dinlersek, duydugumuz seye iliskin diisiintirsek o
kisiyle empati kurmus olur muyuz? Sorular1 sorularak
tartisilir. Aciklama: Empati ile ilgili bilgilendirme yapilir.
Empati ,bir baskasinin duygularini, icinde bulundugu durum
yva da davraniglarindaki motivasyonu anlamak ve
i¢sellestirmek demektir. Empatinin tam olarak

ger¢eklesmesinin ti¢ kurali vardur:
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1. Bir insanin kendisini karsisindaki kiginin yerine
koyarak, olaylara onun bakis agisiyla bakmatk,
2. Karsidakinin duygu ve diisiincelerini dogru olarak
anlamak ve hissetmek,
3. O kisiyi anladigini ona ifade etmek
Sinifi gruplara ayirarak tartigma kurallarina dikkat ederek
verilen sorularin tartisilmasi istenir.
Biiyiik kus kiiciik kuslarla aym m, farkly mi?
Ayni zamanda hem ayni hem farkl olabilir mi?
Farkly olmak bir sorun mu?
Rahat etmek icin kendine benzeyen kuglar: mi
bulmalr?
Sinif¢a sorularin tekrar tartisilmast.
Aciklama/Degerlendirme: Yapilan tartigmalar sonucunda
empati, farkli bakis acilar1 vefarkdilldar, ergenlik donemi
ruhsal degisimleri ile ilgili konusulanlar toparlanir,
degerlendirme yapilir. Kavramlarin tanimlari tekrarlanir.
Onemi tartigilir.
Arastirma i¢in secilen dokuz 6grenciye doldurmalari igin

Giinliik Formlar1 gonderilir

3. EYLEM PLANI

Etkinlik Ad1 Cevremizden Duyduklarimiz

Amag Kaynak giivenirligini belirleyebilme

Siire 30°+30°

Diizey [Ikdgretim 6.smif

Kavramlar Bilgi kaynagi, bilgi kaynag: giivenirligi, kanit, arastirma

Kazanmimlar

Diisiinme Becerileri le Tlgili

Kazanmimlar:

*Kavramlar ile ilgili farkindalik

*Digerleriyle etkilesim

*Bir soru lizerinde odaklanma

*Durumlart agikliga kavusturmak i¢in gesitli tiir ve

diizeylerde sorular sorma
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*Bir kaynagin giivenirligini yargilama
*Tartigmalart analiz etme
*Eldeki verilerden ¢ikarim yapabilme

*Karar verme

Icerik Tle Tlgili Kazanimlar:

F.6.6.1.4. Ergenlik doneminin saglikl bir sekilde
gecirilebilmesi i¢in nelerin yapilabilecegini, arastirma

verilerine dayali olarak tartisir.

Metod

Tartisma

Soru cevap yontemi

Araclar

Isleyis

Ergenlik donemi 6zellikleri ile ilgili bilgi kaynagi
verilmeyen bir video

Ergenlik donemi ozellikleri ile ilgili Bilim Teknik
dergisinden alint1

Kaynak Giivenirligi Olgiitleri

1. Ogretmenin sordugu sorulara elimizden geldigi kadar net
yanitlar veriyoruz

2. Birinin soylediklerini dikkatli ve sessizce dinliyoruz

3. Duydugumuz seylere iliskin diislinliyoruz

4. Katilip katilmadigimiza karar veriyoruz

5. Neden katildigimiza ya da katilmadigimiza iliskin
diisiiniiyoruz

6. Ogretmen bize seslendiginde, katilip katilmadigimizi ve
nedenini sdyliiyoruz

7. Herkesin soyledigi seye saygi duyuyoruz

8. Hepimiz degerli katkilar yapiyoruz.

Wartenberg, T.E. (2018 s.62)

Dikkat Cekme: Asagidaki sorular sinifca tartigilir.Simif
tartismalarindan once birbirimizi daha 1yi anlamak icin neler
yaptigimiz hatirlatilir, tahtaya kurallar yansitilir.

Soru cevap yontemi ile asagidaki sorulara yanit aranmaigstir.
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o Arkadasiniz size “Bugiin hi¢ 6devimiz yok.” dedigi
halde odeviniz oldugunu 6grendiginiz oldu mu?

o  Swnifta 6gretmen gelmedigi bir derste bir
arkadasimizin “arkadaglar disari ¢ikip
oynayabilirmigiz” dedigi halde boyle bir izin
verilmedigini 6grendiginiz oldu mu?

o Koronaviriistin ilk kez ortaya ¢iktigi zamanlarda
virtisle ilgili ¢evrenizden, internetten, sosyal
medyadan duydugunuz; daha sonra yanlis oldugunu
ogrendiginiz bir bilgi oldu mu?

Ogrencilerden gelen cevaplara gre dgrencilerin
duydugumuz bilgilerin bazen dogru bazen yanlis olabilecegi
cikarimini yapmalari beklenir.

Aciklama: Bilgiyi aldigimiz kaynaklara “bilgi kaynag1”
denildigi bilgisi verilir. Bilgi kaynaginin giivenilir olmasinin
onemli olup olmadig1, bilgi kaynaklarimiza nasil
giivenebilecegimiz, hangi bilgi kaynaklarina
giivenebilecegimiz gibi sorularla soru cevap yontemi,
tartigma yontemi uygulanir.

Onceki ders dgrencilere verilen “Ergenlik doneminin saglikli
bir sekilde gecirilebilmesi i¢in nelerin yapilabilir?” aragtirma
odevleri hatirlatilir. Ogrencilerden yaptiklari arastirma ve
bilgi kaynaklari ile ilgili bilgi vermeleri istenir. Ogrencilerin
paylasimlarindan sonra 6grencilere “Bilgi kaynagin nedir?
Bu bilgiyi nereden aldin? Bilgiyi aldigin yer, bu bilgiyi
nereden almig? Sence bu bilgi giivenilir bir bilgi midir yoksa
dogru olmayabilir mi?” gibi sorular sorularak “Bilgi
Kaynagr” ile ilgili farkindalik olusturulur. Ogrencilerden
alinan cevaplardan sonra Ergenlik doneminde yapilmasi
gerekenlerle ile ilgili konunun uzmani olmayan, kendi bilgi
kaynagini paylagsmamis biri tarafindan ¢ekilmis YouTube

videosu &grencilere izletilir.
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Isinma Etkinligi: Ergenlik donemi o6zellikleri ile ilgili geng
bir ¢ocugun anlattiklarini igeren bir video izletilir.

https://www.youtube.com/watch?v=tjzZdblsKgA

Video bittikten sonra sinif 4’erli gruplara ayrilir, aralarindan
bir kisiyi sdzcii olarak se¢meleri istenir. izlenilen videodaki
bilgilerin ve bilgi kaynaginin giivenirligi ile ilgili tartisma
yapmalari istenir (5dk).

Grup tartigmalar bittikten sonra grup sdzciileri tarafindan
gruplarda yapilan tartismalar hakkinda bilgi alinir. Fikir
birligine varilip varilmadigy, bilgilerin giivenirligine ve bilgi
kaynagiin giivenirligine karar verirken hangi 6l¢iitleri
kullandiklar1 sorulur.

Ogrencilerden gelen cevaplardan sonra “Kaynak Giivenirligi
Diistinme Haritas1” ekrana yansitilir. Kaynagin Giivenirligini
belirlemek i¢in kullandigimiz “6l¢iitler” hakkinda konusulur.
Diistinme haritasindaki sorularin Glivenilir(+),
Giivenilmez(-), Belirsiz(?) olarak cevaplanacagi, eger
Giivenilir (+) cevaplar fazlaysa kaynagimizin giivenilir
olduguna karar verebildigimiz belirtilir.

Kaynak Giivenirliginin Degerlendirilmesi I¢in Diisiinme

Haritas1

KAYNAK GUVENIRLIGI OLCUTLERI

*Bize bilgiyi veren kaynak konuyu iyi bilen birisi midir?

*Bilgi kaynag bilgiyi ne zaman elde etmistir?

*Diger insanlar bilgi aldigimiz kaynaga giliveniyor mu?

*Kaynak bilgiyi bagka birinden almigsa bilginin alindig1

ilk kaynak gilivenilir midir?

*Dikkatli bir aragtirma yapilmis mi1?

*Bilgi kaynagina giivenmen bir sebebe mi bagli?

(satis/menfaat/reklam/popiilerlik)
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*Bilgi kaynaginin bilgi ile ilgili sundugu bir kamt (delil)

var m1?

*Bagkalar1 da bilgi kaynagi ile ayn1 diisiincede midir?

Kaynak: Kurnaz, A. (2020:107). Elestirel diisiinme dgretimi
etkinlikleri planlama uygulama ve degerlendirme. Egitim
Yayievi.

Bilgi kaynaginin giivenilirligine iliskin 6lg¢iitlerini belirleyen
sorular1 grupca tartigarak cevaplarken Giivenilir(+),
Giivenilmez(-), Belirsiz(?) olarak siniflamalart istenir.
Cevaplarda daha fazla ¢ikan siniflamanin kaynagin giivenilir
olup olmadigini belirleyecegi hatirlatilir.

(Ders saat planlamasina gore ayni tartisma gruplariyla
olgiitlere gore tekrar tartisma yaptirilabilir)

Isinma etkinliginde izletilen videodaki bilgi kaynaginin

giivenirligi dlciitlerindeki sorular cevaplanarak karar verilir.

Etkinlik: Ergenlik donemi 6zellikleri ile ilgili Bilim Teknik
dergisinden bir alint1 paylasilir. Kaynak giivenirligini
Olciitleri siifca tartisilarak sorular Giivenilir(+),

Giivenilmez(-), Belirsiz(?) olarak cevaplandirilir.

Aline vulgaris'in ortava gkma nede-
ni ne? Ornegin seks hormonlan, akne
olusumunu etkilivor mu? Ya da tek et-
ken seks hormonlan m? Dr. Ilter,
“seks hormonlanmin akne olusumuna
yol actifm sdyleyebiliriz; ancak seks
hormonlan aknenin olusmasinda tek
etken degil” diyor. Farkh etkenler te.
mel olarak ii¢ ana grupta toplanyor.
Nedenlerin belki de en énemlisi “se-
bum”. Sebum, derinin vag bezlerinin
salgisi ve bu salgs seks hormonlanmn
denetiminde. Ozellikle androjen adi ve-
rilen ve erkeklik dzellikleri saglayan
hormonlar bu vag salgisinin artmasina
yol agiyor. Dolayisiyla seks hormonlan
akne olusumunda etkili oluyorlar.

Akne vulgaris'in olusumunda ikinci
nokta, vag salgismin artmasiyla alag
kanhgimim azalmasi. Akagkanhg azalin-
ca, lalvag bezi birimi icerisindeki hiic-
relerin siirekli olusumu ve bu yap ice-

risinden disanva akis sz konusu olu-
yor. Hicreler disanva akiglanm belli
bir stirec icerisinde tamamhyorlar. Ak-
ne hastal@ da, bu yag saliminda bo-
zuk olan hicrelerin disanya dogru akr-
simin bozulmasiyla ortava gkiyor. Bu
tibbi dille, kil kakii icerisindeki kerati-
nizasyonun bozulmasi, yani kil foliki.
li igindeki hicrelerin yukariva dogru
farklilagirken gecirdigi sirecin bozul
mas1 olarak aciklaniyor.

Akne vulgaris'in olusumunda Ggiin
ci etkense mikroorganizmalar. Ergen-
lik sivilcelerinin olusumunda etkili olan
ii¢ ana mikroorganizma var. Bunlardan
bir tanesi, lipofilik (yagsever) bir man-
tar olan Pitrosporum ovale. Bakteriler,
ornegin Stafilokoklar da bu mikroorga-
nizmalardan. Stafilokoklkus epidermitis
akne olusumunda rol oynamakta. Yine
bir cesit bakteri olan Propionibakteri-
um aknes, aknede olugan iltihaplanma-

da asil rolii tistlenmekte. Ozetlersek,
mikroorganizmalar inflamasyon, yani ik
tihap olusumunda etkililer. Bu mikro-
organizmalann salgiladiklan baz ene
zimler, gevrede iltihap olusmasina yol
acyor. Ama bu bildigimiz mikrobik ilti-
haptan farkl bir durum. Yani isin icin-
de mikroorganizmalar da olsa, akne
vulgaris bir enfeksivon hastalig degil.
Dr. Ilter, ergenlik sivilcelerinde, bilinen
mikrobik iltihaptan farkh bir iltihaplan-
mann soz konusu oldugunu sdyliyor.
Yani enfeksivon hastalklannda gérie
len b siz konusu ol

we bu mikroorganizmalarin tek bagilar-
na etken olmamalan nedeniyle, mikro-

i bir bul:

siyla akne ortaya gkmiyor. Aynica bu
mikroorganizmalar patojen, yani hasta-
Lk yapan mikroorganizmalar da degik
ler. Hastalk vapa ozellifi sonradan
kazamiyorlar. Tedavi swasinda da bu

Temenuz 2001 [ BILIM ~TEKNIK

Sosyal medyada 6zel efektlerle yiiziinii ve bulundugu ortami
degistiren birinin videosu izletilir. Videodaki kisi asamali
olarak efektleri kaldirarak kendi yiiziinii ve bulundugu

ortami nasil degistirdigini gostermektedir. Videodan sonra
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Ogrencilerin video ve sosyal medya hakkindaki goriisleri

alinir.
Yoksa siz hala Internette gérdiigiiniz | voksa
her geye inaniyor musunuz? Yoksa siz hala internette gérdigiiniz ||  her.

her seye inaniyor musunuz? B o3

Aciklama/ Degerlendirme: Bu derste yapilan Bilginin
Giivenirliginin belirlenmesinin diisiinme becerimizi
gelistirdigi, dogru bir seklide diisiinebildigimiz zaman bu
tarz aldatmacalara, yalan haberlere inanmayacagimiz
vurgulanir. Bilgi kaynagi, bilgi kaynaginin giivenirligi,
giivenirlik dlciitleri, ergenli doneminde dogru bilinen
yanlislar tekrarlanip degerlendirme yapilir.

Arastirma i¢in segilen dokuz 6grenciye doldurmalari igin

Giinliik Formlar1 gonderilir

NOT

Ders sonunda diger ders deney yapilacag belirtilir. Deney
icin, derse katilmadan 6nce; elma ve patatesleri soyup,
dilimlemeleri, gozleri baglamak i¢in kumas pargasi
getirmeleri sdylenir. Ders sirasinda evde bulunan birinden
deneye 5 dakika i¢in katilmasini istemeleri sdylenir.
Ogrencilerin deney icin getirecekleri elma ve patatesleri
deneye katilacak kisiye gostermemeleri sdylenir. Elmaya 1.

Malzeme, Patatese 2. Malzeme denilecegi belirtilir.

4. EYLEM PLANI

Etkinlik Ad1

Koku Alma ile Tat Alma Arasinda Bir iliski Var Midir?

Amacg

Olaylarin Sebebini Agiklayabilme

Siire

30°+30°

Diizey

Ikogretim 6.snif

Kavramlar

Kanit, tahmin, sebebini aciklama, arastirma,
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Kazanmimlar

Diisiinme Becerileri Tle Tlgili

Kazanimlar:

*Kavramlar ile ilgili farkindalik

*Digerleriyle etkilesim

*Bir soru tlizerinde odaklanma

*Durumlart agikliga kavusturmak i¢in gesitli tiir ve
diizeylerde sorular sorma

*Tartigmalart analiz etme

* Elde edilen verilerden ¢ikarim yapabilme

Icerik Tle Tlgili Kazanimlar:

F.6.6.2.2. Koku alma ve tat alma duyular1 arasindaki iliskiyi,

tasarladig1 bir deneyle gosterir.

Metod

Tartisma
Soru cevap yontemi
Beyin Firtinasi

Problem ¢6zme

Araclar

Elma, patates dilimleri

Kumas parcasi

Isleyis

Gegen derste Kaynak Giivenirligi ile ilgili yapilan ¢aligmalar
hatirlatilir. Bir kaynagim uzman olup olmadiginin bilinmesi
ile ilgili yeterli kanitimiz olup olmadigi ya da uzman
oldugunu varsaydigimiz durumlar hatirlatilarak tahmin,

kaynak terimleri lizerinde konusulur.

Dikkat Cekme: Ogrencilere “Giinliik hayatta karsilastiginiz
bir olayin ger¢ek sebebini kesin olarak bilmeden, sebebi
hakkinda kendinizce fikir yiiriittiigiiniiz bir olay oldu mu?”
sorusu sorulur.

Sinif tartismalarindan 6nce birbirimizi daha iyi anlamak i¢in

neler yaptigimiz hatirlatilir, tahtaya kurallar yansitilir.
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1.  Ogretmenin sordugu sorulara elimizden geldigi kadar

net yanitlar veriyoruz

Birinin sdylediklerini dikkatli ve sessizce dinliyoruz

Duydugumuz seylere iliskin diisiinliyoruz

Katilip katilmadigimiza karar veriyoruz

of & W N

Neden katildigimiza ya da katilmadigimiza iligskin

diisiiniiyoruz

6. Ogretmen bize seslendiginde, katilip katilmadigimiz1

ve nedenini sdylilyoruz

7. Herkesin soyledigi seye saygi duyuyoruz

8. Hepimiz degerli katkilar yapiyoruz.

Ogrencilerin drnekleri {izerinde bir olaymn gergek sebebinin
bilinmesinin 6nemi tartigilir.
Isinma Etkinligi: Olay ¢ocuklara anlatilir. Ogrencilere
yapilacak uygulama ile ilgili bilgi verilir. “Simdi size kisa bir
olay anlatacagim. Olaymm anlatimi swrasinda sorular
soracagim, birlikte cevaplar: tartisacagiz. Hikaye bitiminde
gruplara  ayrilip  olay  hakkinda  diigiincelerinizi
tartisacaksimz. Dedektif gibi  diigiinmenizi istiyorum”
denilerek olayin anlatimina veya videoya gegilir.
“Nobet¢i ogretmensiniz, koridorda dolasirken bir camin
karildigint duydunuz. Kogsarak sesin geldigi simifa gittiniz.
Swnif kalabalik ve bir karisiklik var. Sizi goren birkag ogrenci
panik yapip hemen cami Ahmet’in kirdigini séyledi. Bu olay
ve sebebi ile ilgili neler diisiiniirsiiniiz? Sebebini 6grenmek
igin neler yaparsiniz?” sorusu yoneltilir. “Tahmin”
kavramini igeren 5.Eylem planma yon vermesi agisindan
ogrencilere tahminleri sorulur.

e Ogrencilerden gelen cevaplar alinir, sorusturma ile

“kanit” kavramina ulagmalar1 saglanir.
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Aciklama: Cevaplarin tartisilmasindan  sonra tahtaya
“Sebebini A¢iklama” adimlar1 yansitilir.
Sebebini Ag¢iklama
1.Bu olayin olmas1 muhtemel sebepleri nelerdir?
2.Muhtemel sebepleri destekleyen neler bulabildin?
Sebebini Agiklama adimlar1 Ogrencilere acgiklanir ve
senaryoya devam edilir.
“Yammizdaki bir ogrenci Ahmet’in zaten hep yaramazlik
yaptigimi simdi de cama top attigimi séyledi. Ogrencinin fikri
ile ilgili ne diigtiniirsiiniiz?”
Ogrenci cevaplarinda 6.Eylem planina yon vermesi agisindan
“Genelleme” ifadeleri not edilir.
Sinif 4’er kisilik gruplara ayrilir.
“Nobet¢i ogretmen olarak bu durumda ne yaparsiniz?
“sorusunu grup tartismasinda konugmalari istenir. Aramaya
devam etme, kanit arama cevaplar1 beklenir.
Olayin gercek sebebinin bulunup bulmadigi tartisildiktan
sonra gercek sebebi oldugunu kanitlarla ispatlamadiysak bu
sebeplerin “muhtemel sebep” oldugu belirtilir.
Grup tartigmalarindan sonra cevaplar sinifca tartigilarak
ogrencilerin “delil”,”kanit” gibi terimlere ulasmasi saglanir.
“Bir olayin sebebini bilmemiz ne isimize yarar?”
sorusu 6grencilere sorularak cevaplar anlatilan olayla birlikte
tartigilir. Tiim cevaplarla birlikte konu toparlanarak kisa bir
bilgilendirme yapilir.
Agiklama: Bir olayin sebebini bildigimizde ;

v’ Bir olayin meydana gelmesini saglayan sebebi ortaya
koydugumuz zaman istenmeyen olayin tekrar
olusmasini oénleriz.

v’ Bir olayda sebebin dogru olarak tespit edilmesi ¢ok
onemlidir. Bir olaya nelerin sebep oldugunu
diigtiniirken ¢ok dikkatli olmalyiz. Ani tahminlerden

kaginmaluyiz.




145

“Artik bir olayin gercek sebebini bilmenin 6nemini, ve gercek
sebebe ulasmak i¢in neler yapmamiz gerektigini biliyoruz.
Simdi izleyecegimiz deney koku alma ve tat alma ile ilgili.”

Ogrencilere koku alma ve tat alma arasinda iliski olup
olmadigi, boyle diisiinme sebepleri sorulur, cevaplar alinir,
aciklama yapilmaz. Sorunun cevabiin izleyecegimiz

(yapacagimiz) deneyde oldugu belirtilir.

Etkinlik:

Deney: Koku Alma ve Tat Alma Arasinda iliski Var Mi?
(Ders kitab1 sayfa 188)

Amag: Koku alma ve tat alma arasindaki iliskiyi kavramak
Yapilisi:

e Deneyi uygulayacaklari kisiyi yanlarma ¢agirmadan
1. Malzemenin elma, 2.malzemenin patates oldugu
hatirlatilir.Malzemeleri saklayarak deneye katilacak
kisiyi cagirmalart istenir.

e Herkes deneylerini yaparken mikrofonlarin mutlaka
kapali olmasi gerektigi, cevaplarin not almalar
gerektigi belirtilir.

e Yanlarindaki kisinin gozlerini baglamalar1 istenir.

e Deneyin uygulanacagi kisinin gozleri baglandiktan
sonra burnunun da kapatilmasi istenir.

e Sirayla 1. Malzeme verilip yenmesi istenir, ne oldugu
sorulur. Daha sonra 2. Malzeme i¢in de ayni seyler
yapilir.

e Herkes deneylerini tamamlayinca simdi ayni deneyi
burunlar agik olarak tekrarlamalari istenir. Once 1.
Malzeme sonra 2. Malzeme verilerek yemesi istenir
ve ne olduklar1 sorulur.

Deney Sonucu:
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e Herkes deneylerini tamamladiktan sonra mikrofonlar
acilarak asagidaki sorular sorulur:

e 1. Deneyi uyguladiginiz kisilerden yiyeceklerin tadini
farkli algilayan oldu mu? Olduysa bunun sebebi ne
olabilir? (Sebepleri sdyleyenlere bunlarin muhtemel
sebep olup olmadig: sorulur)

e 2. Tat alma ile koku alma arasinda nasil bir iliski
olabilir? sorusu tartigilir. Bdyle diisiinmelerinin
sebepleri, delilleri sorulur.

Glnliik hayatta koku ve tat alma iligkisi ile ilgili bir

deneyimleri olup olmadigi sorulur.

Tartismalardan sonra koku alma ve tat alma arasinda iliski

oldugu sonucuna kendilerinin ulagsmalar1 saglanir.

Aciklama/Degerlendirme: Sebebini agiklama 6l¢iitlerinin
onemi ve faydalar1 hatirlatilir. Koku-tat arasindaki iliskisi

aciklanir. Genel degerlendirme yapilir.

Gelecek ders i¢in “Organ Bagis1” ile ilgili aragtirma yaptiktan
sonra, diislincelerini yazmalari istenen bir soru sorulur.

“10 y1l sonra Diinya’da organ bagisi ile ilgili durum sizce
nastl olurdu? Tahminlerinizi yazar misiniz?”’

Arastirma i¢in secilen dokuz 6grenciye doldurmalari igin

Giinliik Formlar1 gonderilir

NOT (Grup calismas1 olarak yapilabilecek deneyin uzaktan
egitimde bireysel olarak yapilmasi planlandi. Ancak Ramazan
aymmda tiim ogrencilerin oruglu olmasi sebebiyle deney
videosu izlendi. Plan aymi asamalarla uygulandi, video
durdurularak sorgulamalara yer verildi.)

5.EYLEM PLANI
Etkinlik Adx ORGAN BAGISI

Amag

Bir olay ve olguya bagli olarak tahmin yapabilme
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Siire 30 +30°
Diizey [Ikogretim 6.smif
Kavramlar Tahmin, kanit

Kazanimlar

Diisiinme Becerileri Tle Tlgili

Kazanmimlar:

* Kavramlar ile ilgili farkindalik

* Digerleri ile etkilesim

*Bir soru lizerinde odaklanma

*Durumlart acikliga kavusturmak i¢in ¢esitli tiir ve
diizeylerde sorular sorma

*Tartigmalart analiz etme

Icerik ile Tlgili Kazanimlar:

F.6.6.3.2. Organ bagisinin toplumsal dayanigma agisindan

Onemini kavrar.

Metod Tartigsma

Soru cevap yontemi

Beyin Firtinasi

Problem ¢6zme
Araclar Organ bagisi ile ilgili kisa film
Isleyis Dikkat Cekme:

Organ bagis ile ilgili yanlis bilgiler varsa ortaya ¢ikarip ve
diizeltmelerini saglamak amaciyla asagida verilen sorularla
tartisma, soru cevap yontemi kullanilir.
e Organ bagisinin nedir?
e Kimler organ bagis1 yapabilir?
e Organ bagisinin olumlu ve olumsuz yanlar1 neler
olabilir?
siifca tartigilir
Burada amag;
Sinif tartismalarindan 6nce birbirimizi daha iyi anlamak i¢in

neler yaptigimiz hatirlatilir, tahtaya kurallar yansitilir.
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Ogretmenin sordugu sorulara elimizden

geldigi kadar net yanitlar veriyoruz

2. Birinin soylediklerini dikkatli ve sessizce

dinliyoruz

3.  Duydugumuz seylere iligkin

diisiiniiyoruz

4. Katilip katilmadigimiza karar veriyoruz

5. Neden katildigimiza ya da

katilmadigimiza iliskin diislinliyoruz

6. Ogretmen bize seslendiginde, katilip

katilmadigimiz1 ve nedenini sdylilyoruz

7. Herkesin sdyledigi seye saygi duyuyoruz

8. Hepimiz degerli katkilar yapiyoruz.

Wartenberg, T.E. (2018 s.62)

Istnma Etkinligi: Onceki derste organ bagist ile ilgili verilen
odev hatirlatilir. Sinif 4’erli gruplara ayrilir.

10 y1l sonra Diinya’da organ bagist ile ilgili durum sizce nasil
olurdu? Tahminlerinizi yazar misin1z?” konulu 6dev i¢in grup
tartigmasinda kendi tahminlerini birbirleriyle tartisip yeni

tahminler uiretmeleri istenir.

Tahtaya yapilan tahminler kisaca yazilir. Tiim tahminler not
edildikten sonra tahminlerini nasil yaptiklari sorulur? Bu

tahmini yapmak i¢in hangi bilgilerden yararlandiklar1 sorulur.

Ustalikla Tahmin Yapma tablosu tahtaya yansitilir.
USTALIKLA TAHMIN YAPMA

1. Ne olabilir?
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2. Bu tahminin gerceklesecegini
gosteren hangi kanit1 elde edebiliriz?

3. Bu tahminin gerceklesip
gerceklesmeyecegi ile ilgili
ulagilabilir kanitlar nelerdir?

4. Elde ettigimiz kanita dayali olarak
tahmin yapabilir miyiz? Yoksa durum
belirsiz mi?

Kaynak: Kurnaz (2020) s.135

Agiklama: Ustalikla tahmin yapabilmek i¢in yapmamiz
gerekenlerde “kanit” olmasi gerektigi vurgulanir. Tahtaya
yazilan tahminlerde kanit olup olmadig: tartisilir. Ustalikla
tahmin yapabilmenin Olgiitlerini uygulayabilmeleri igin

etkinlik yapilir.

Etkinlik: Organ bagis ile ilgili kisa film izletilir.

Odiillii yénetmen Rodrigo Garcia Saiz, Arjantin’in karaciger
nakli vakfi i¢in ¢ektigi video “Adam ve Kopek”
adinda.Filmde yasli bir adam ve basindan sonuna kadar
kendisine sadik kalan kopegi ile birkag giinii, gittikleri yerler,
yasli adamin arkadaglar1 gosterilir. Bir giin yere diisiip
hastaneye kaldirilan yasli adami, kopegi hastane Oniinde
giinlerce beklemektedir. Giinler sonra hastane kapisindan
tekerlekli sandalyeden bir kadin ¢ikarilir. Kopek hizla kadina
kosar, koklar, kucagina yatar.

Filmin sonunda 6grencilere kopegin neden bdyle yaptigini
diistindiikleri sorulur.

Tahminlerini sdyleyen 6grencilere neden boyle diisiindiikleri,
boyle diistinmelerine sebep olabilecek kanitlart olup olmadig:
sorulur.

Aciklama/Degerlendirme: Yapilan ¢alismalar, tahmin

oOl¢iitleri tekrarlanir, 6nemi vurgulanir.
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Organ bagis1 ile ilgili edinilen tim bilgilere goére organ
bagisinin birey ve toplum igin Onemi tartisilir. Genel

degerlendirme yapilir.

Arastirma i¢in secilen dokuz 6grenciye doldurmalari igin

Giinliik Formlar1 gonderilir

6. EYLEM PLANI

Etkinlik Ad1 Kiraz Tezgahi
Amag Dogru bir genelleme yapabilme
Siire 30°+30°
Diizey [Ikdgretim 6.smif
Kavramlar Genelleme
Kazanimlar

Diisiinme Becerileri Tle Tlgili

Kazanimlar:

*Kavramlar le ilgili farkindalik

* Digerleriyle etkilesim

*Bir soru lizerinde odaklanma
*Tartismalart analiz etme

*Eldeki verilerden ¢ikarim yapabilme

*Karar verme

Icerik Tle Tlgili Kazanimlar:

F.6.7.1.2. Maddelerin elektriksel iletkenlik ve yalitkanlik
ozelliklerinin giinliikk yasamda hangi amagclar i¢in

kullanildigini 6rneklerle agiklar.

Metod Tartisma
Soru cevap yontemi
Beyin firtinasi
Problem ¢6zme yontemi
Araclar 2 tane test devresi

Iletken yalitkan madde drnekleri (tahta kasik, metal kasik,

plastik cetvel, uclu kalem ucu)
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Isleyis

Dikkat cekme: Giinliik hayattan genelleme 6rnekleri
vermeleri istenir. Hatali genellemeler olabilecegi soru
cevap, tartigma yontemleriyle fark ettirilir.

“Erkekler yemek yapamaz.”

“Kimseye giivenilmez.” gibi 6grencilerinde verdigi drnekler
iizerinde sorgulama yapilir. Bazi genellemelerin hatali
olabildigi fark ettirilir.

Onceki derste iletken ve yalitkan maddelerin dzellikleri
islenmistir. Islenen konu hatirlatilirken genelleme igeren
cimleler 6zellikle secilir. “Hepsi/timii” gibi ifadelerin
genelleme belirttigi,bazende“Kadinlar araba siiremez.” gibi
cogul ifadelerin de genelleme amaciyla kullanildig:
aciklanir.

Isinma Etkinligi:

*“Kirazlar bal gibi” diye bagiran pazarcinin tezgahina
yoneldik. Tezgahin énii ¢ok kalabalikt:. Herkes birbirini
iterek kiraz almaya ¢aligtyordu tistten bir kirazi alip yedik.
Kiraz gergekten ¢ok tathydi. Tiim kirazlarin tatl olduguna
karar verdik ve 2 kilo aldik.”

1.Kirazlarn tath olduguna nasil karar verdik?

2.Bu sekilde karar vermek kirazlarin tatl olup olmadigini
anlamak i¢in dogru yol mu?

3.“O zaman dogru karar verebilmek igin yani biitiin
Kirazlarin tatl olduguna karar verebilmek igin nasil bir yol

izlemeliydik? Daha iyi bir yontem nasil olabilirdi?”

4.Bir genellemenin dogru olup olmadigina karar verebilmek
icin genellikle bir grupta bulunanlarin hepsine bakmaliyiz.
Tiim tezgahtaki kirazlarin tadina bakmak miimkiin

olmadigina gore neler yapabilirdik?”
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tartisma 6grenci cevaplarina gore devam eder. Dogru
genelleme yapabilmek icin dikkat edilmesi gerekenleri

kesfetmeleri beklenir.

Aciklama:

“Dogru bir genelleme yapabilmek icin dikkat etmemiz
gereken olciitler vardir.

Dogru Bir Genelleme Yapabilmek I¢cin Denediginiz
Orneklemle ligili;

1-Denediginiz 6rnek ¢ok az olmamali.

2-Grubun tiimiindekiler gibi olmali.

Kiraz standinda arka ve on taraftan, biiyiik ve kiigiik
olanlardan birer tane aldigimizda bu bizim orneklemimiz
olur.

Genelleme bir diigiinme seklidir. Giinliik hayatta,
derslerimizde sik sik karsimiza ¢ikar. Gegen dersimizde
gordiigiimiiz iletken ve yalitkanlarla ilgili genellemeleri
hatwrlayalim.

Etkinlik: “Tahtalar yalitkandir. Bu yiizden elektrikten
korunmak istedigimiz her zaman tahtalar1 kullanabiliriz”
climlesi tahtaya yazilir.

Bu ifadede bir genelleme var midir? sorusu sorularak
cevaplar alinir.

Daha sonra 6grenciler 4’erli gruplara ayrilir.

Gruplarinda tahtada yazan ciimle ile ilgili asagida verilen
sorular1 tartismalar istenir.

1. Bu bilgi dogru bir bilgi midir?

2. Elektrikten korunmak icin her zaman tahta kullanilabilir
mi?

3. “Tiim tahtalar yalitkandir” genellemesini yapabilmek i¢in
bu durumu hangi deney diizenekleri hazirlayarak

ispatlayabiliriz?
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Sorularini grupga tartigsmalar1 ve deney diizeneklerini
tasarlamalar istenir. (Ogrencilerin &rneklem boyutuna,
orneklem 6zelliklerine dikkat ederek deney diizenekleri
tasarlamalar1 beklenir) 10 dk.
Aciklama-Degerlendirme:Gruplarin tartigmalar bittikten
sonra cevaplar alinir. Tiim tahtalarin yalitkan oldugu
bilgisine ulasabilmek icin farkl biiyiikliikte, farkli cinste,
farkl1 6zellikte (1slak-kuru) tahtalar1 denemis olmalari
beklenir.

Yanutlar toparlanarak tahtalarin her zaman yalitkan 6zellikte
olmadigi, genelleme yapabilmek i¢in drneklemimizin ¢ok
onemli oldugu sonucuna ulasilir.

Arastirma i¢in segilen dokuz 6grenciye doldurmalari igin

Giinliik Formlar1 gonderilir
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