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ANADILI ARAPCA OLMAYANLARA ARAP DiLi OGRETIiMINDE
DINLEME BECERISININ ROLU

Bu calismada, dil 6gretiminde dinleme becerisi ve bu becerinin ana dili Arapga
olmayanlara Arapga 6gretimindeki rolii ele alindi. Calismaya isitme duyusunun énemi,
olusum asamalari, Kur’an-1 Kerim ve hadis-i seriflerdeki yeri agiklanarak baslandi. Daha
sonra dinleme becerisinin tanimina, dogasina, nemine ve diger becerilerle olan iliskisine
yer verildi. Ardindan dilsel diizeylere bagli olarak bu becerinin amaglar1 agiklanip
yabanci dil 6gretim teorilerindeki yerine deginildi. Dinleme becerisinin 6gretiminde
O0gretmenin rollinlin 6nemi tizerinde duruldu. Dinleme siirecinin boyutlar1 ve bilingli
dinlemenin bilesenleri agiklanip bu becerinin 6gretimi igin dneriler sunuldu. Dinlemeyi
Ogrenme stratejileri, tlirleri, stratejinin yapisini etkileyen faktorler, strateji olusturma
teknikleri, 6grenme adimlari, stratejinin amaci ve ona dayali etkinliklerin ozellikleri
aciklanmaya ¢alisildi. Ders plani ve miifredat hazirlayanlara katki saglayacagi iimit
edilerek, stratejilerle birlikte isitsel 6gretim materyallerinin hazirlanmasindan bahsedildi.
Daha sonra, dinleme becerisini 6gretmek igin, tiim teorik strateji ve kurallar -miimkiin
oldugunca- sinif ortamina ve pratik hayata aktarilarak iki 6rnek ders plani sunuldu. Son
olarak hem arastirmada bahsedilen hem de bahsedilmeyen bazi stratejiler kullanilarak,
gorsel (dizi seyretmeye dayali) Arapca 0grenimi icin alternatif bir program tasarimi
sunuldu. S6z konusu programin uygulamasinda Arapca Ogrenimine iligkin bilinen
geleneksel yontemlerden kacinilip Ogrencilerin  Arapgayr hizli ve kisa siirede
ogrenebilmeleri igin en giincel dilbilimsel teoriler dikkate alindi.

Anahtar Kelimeler:

Dinleme Becerisi, Ana Dili Arapga Olmayanlar, Isitme Duyusu, Arapga Ogretim
Stratejileri.
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THE ROLE OF LISTENING SKILL IN TEACHING ARABIC
LANGUAGE TO NON-NATIVE SPEAKERS OF ARABIC

In this study, listening skill in language teaching and the role of this skill in
teaching Arabic to non-native speakers of Arabic were discussed. The study started by
explaining the importance of the sense of hearing, its stages of formation, and its place in
the Qur'an and hadith. Then, the definition, nature, importance of listening skill and its
relationship with other skills were given. Then, depending on the linguistic levels, the
purposes of this skill were explained and its place in foreign language teaching theories
was mentioned. The importance of the teacher's role in teaching listening skill was
emphasized. Without neglecting the shape and dimensions of the listening process, the
components of conscious listening were explained and suggestions were presented for the
teaching of this skill. Strategies for learning to listen, types of strategies, factors affecting
the structure of strategy, techniques of strategy formation, steps of learning strategy,
purpose of strategy and characteristics of activities based on strategies were tried to be
explained. In the hope that it will contribute to those who prepare the lesson plan and
curriculum, the preparation of audio instructional materials together with the strategies
was mentioned. Then, two sample lesson plans were presented to teach the listening skill
by transferring all the theoretical strategies and rules- as much as possible- to the
classroom environment and practical life. Finally, an alternative program design for
visual (based on watching TV series) Arabic learning is presented, using some strategies
both mentioned and not mentioned in the research. In the implementation of the program
in question, the most up-to-date linguistic theories were taken into account so that the
traditional methods of learning Arabic were avoided and the students could learn Arabic
quickly and in a short time.

Keywords:

Listening Skill, Non-native speakers of Arabic, Sense of Hearing, Strategies for
Learning Arabic.
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ONSOZ
Stiphesiz Yiice Allah’n insana bahsettigi biiylik nimetlerden biri de dildir. Biitiin semavi
dinler, Hz. Adem’in (as.) 6grendigi ilk seyin dil oldugu konusunda mutabiktir. Nitekim
Bakara suresi 31. ayette “Allah Adem’e biitiin varliklarn isimlerini ogretti...”"

buyurulmustur.

Once yaratilis, hemen ardindan dil olgusu vuku bulmustur. Dil, yaratilis ile hayatin insasi
arasindaki kopridiir. Yaratilis ile dil arasindaki bu yakin iliski Kur’an-1 Kerim’de
Rahman suresi 1-4. ayetlerde acikca goriilmektedir: “Rahmdn, Kur’an’1 égretti. Insam

yaratti. Ona beydni (anlama ve anlatma) ogretti.”

Dil bir iletisim araci olmanin yani sira, diistincenin ve ilmin kabi, bilgiye ve kiiltiire agilan
kapidir. Dil, toplum ve medeniyet insasinin temelidir. O olmadan tam bir yasam olmaz.
Milletler ve halklar dilleriyle birbirinden ayirt edilir ve benlikleri dil ile kendini gosterir.

Dil milletlerin kalkinma anahtaridir.®

Siiphesiz Arapga en eski, koklii, biiyiik, derin ve kutsal metinlerin kendisiyle yazildigi
dillerden biridir. Kur’an-1 Kerim’in indirilisinden sonra bir kavmin dilinden, bir immetin
diline, siir ve belagat dilinden ilim ve marifet diline doniismiistiir. Bu nedenle diinyanin
en yaygin dilleri arasinda seckin bir yer edinmis ve diinya ¢apinda bir¢ok insan onu gesitli
amaglarla 6grenmeye baglamistir. Bunlarin en 6nemlisi siiphesiz dini amagtir. Bunun yani
sira eskiden oldugu gibi giiniimiizde de Arapga 6grenimi akademik, ekonomik, politik ve
daha birgok amagla da gergeklesmektedir. Bu nedenle son zamanlarda ana dili Arapga
olmayanlara Arapga 6gretimi Onemli Olclide gelismis ve diinyanin bir¢cok bolgesinde
Arapca 0grenimine talep artmustir. Sitiphesiz Arapga 6grenimine yonelik yogun istegin
oldugu iilkelerden biri de Tiirkiye’dir. Ozellikle son on yilda Tiirkiye’de Arapga
ogrenimine kars1 benzersiz bir istek ve talebin olustugu gézlemlenmektedir. Tiirkiye’deki

¢ogu lniversitenin ve bir¢ok egitim kurumunun Arapga 6gretimini benimsediklerine, bu

! Kur’an Yolu, Erisim 11 Subat 2022, https://kuran.diyanet.gov.tr.

2 er-Rahman 55/1- 4.

3 Ahmed b. Muhammed ed-Dabib, el-‘drab ve’l-hiydru’l-lugavi (Dirdsdt ve makaldat fi’l-vakiv’l-
lugaviyyi’l- ‘Arabiyyi’l-mu ‘dswr), (es-Su‘tdiyye: Nadi’l-Kasim, 2016), 41.
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dili 6grenmek isteyen ¢ok sayida insanin ihtiyaclarina cevap olarak miifredatlarina

Arapgay1 dahil ettiklerine tanik olunmaktadir.

Diger diller gibi Arap¢a Ogrenmenin de en Onemli hedefinin iletisim oldugu
diistintildiigiinde, Arapga 6gretim ve 6greniminde dinleme becerisinin rolii daha iyi ortaya
cikmaktadir. Dinleme becerisi iletisimin temel kopriisii ve dil alemine giris kapisidir.
Nitekim isitme duyusu islevsel olmayan birinin dil alemine giremeyecegi agiktir. Buradan
dinleme becerisinin 6neminin, dilin kendi 6neminden kaynaklandigi anlasilmaktadir.
Dinleme becerisi, dilin tiim unsurlarinin iizerine yansidigi ayna gibidir. Dil ile dinleme
becerisi arasindaki bu iligki nedeniyle dilin 6nemli bir tarafini teskil eden bu beceriyi tim

yonleriyle ele alip islemeyi planladik.

1. ARASTIRMANIN ONEMI

Arastirmanin 6nemi, ana dili Arapga olmayanlara Arapca 6gretiminin dnemli bir ayagi
olan dinleme becerisinin tiim yonleriyle aydinlatilmasina 1s1k tutmasinda ve bu becerinin
Arapga 6grenimini kolaylastirmada oynadigi biiyiik role olan inancimizda yatmaktadir.
Bu arastirmada, dinleme becerisinin 6nemini agiklamaya ve temellerini hem teorik hem
pratik olarak iki ¢ergevede olusturmaya calistik. Teorik gergeve, genel olarak igitme
duyusunun ve dinleme becerisinin 6nemi, boyutlar1 vb.; pratik ¢erceve ise dinlemeyi
ogrenme, igitsel materyal hazirlama ve bunlari sinif i¢inde pratik ders planlari araciligiyla
uygulama stratejileri, sinif diginda pratik ve bagimsiz bir sekilde dinleme becerisi yoluyla

Arapga 6grenimi i¢in alternatif bir programdan ibarettir.

Pratik ve teorik ¢ergevelerin kombine edilerek uygulanisinin daha 6nce pek goriilmedigi
belirtilmelidir. Bu arastirmada dinleme becerisi her yoniiyle ele alinmaya g¢alisilmistir.
Ciinkii bu becerinin teorik yoniindeki netlik, dogru bir pratik kullanim ve onu diger
beceriler arasinda uygun bir yere yerlestirmek igin bir 6n kosuldur. Ayrica dinleme
becerisi yoluyla Arapga 6grenme ve O0gretmede yaraticiligin da neredeyse 6n kosulu
sayilir. Buna ilaveten bu arastirmada daha once gerek kaynak eksikligi gerekse bu konular
hakkindaki tartisma yolunun agilmamis olmasi nedeniyle nadiren ele alinan dinlemeyi
O0grenme stratejileri ve gorsel-isitsel materyallerin hazirlanmasi gibi bilimsel noktalara
deginilmistir.

Bu arastirmanin, ana dili Arapga olmayanlara Arapca 6gretimi alaninda Gnemli bir

boslugu dolduracagini ve Ogrencilere Arapcayl en iyi sekilde 6gretmeye calisan dil



Ogretmenlerine bu becerinin tiim avantajlarindan yararlanmalarina yardimci olacak

zengin bir materyal saglayacagini umuyoruz.

2. ARASTIRMANIN KONUSU

Arap iilkeleri disinda yabanci dil olarak Arapca Ogretimi gergegine ve Tirk
tiniversitelerindeki hazirlik sinifi programlarinda takip edilen &gretim metotlarina
dayanarak, ana dili Arapca olmayanlara Arapg¢a Ogretimi konusunda hala g¢ogu
O0gretmenin eski bakis agisina sahip oldugu sOylenebilir. Ana dili Arap¢a olmayanlara
Arapca Ogretiminde Onemli bir yere sahip olan dinleme becerisinin, bu becerinin
kullanimiyla alakali 6gretim materyalleri ve yontemlerinin egitim siirecini yonlendiren
ogretmene bagli oldugu bilinmektedir. Dil 6gretmeni bu siirecin en dnemli ve en biiyiik
bilesenidir. Bu arastirmamizda asagidaki sorularda somutlasan problemlere yanit

bulmaya calistik:

Ogrenciler, Arapca 6grenmek icin Once dinleme becerisinden mi yoksa konusma

becerisinden mi baglamasi gerekir?

Dinleme becerisinin Arapga dgretiminde giris pozisyonunda olmast miimkiin miidiir? Bu

miimkiinse bunun gerekgeleri ve faydalar1 nelerdir?

Stratejilerin olugturulmasini etkileyen faktorler ve bunlari olusturma teknikleri nelerdir?

Ogretmen 6grencilerini bu hususta nasil egitmektedir?

Ogretim materyallerinin dgretmenler ve dgrenciler i¢in dnemi nedir?

3. ARASTIRMANIN AMACLARI

- Isitme duyusunun 6nemini genel olarak ele almak.

- Dinleme becerisinin 6nemini ve anadili Arap¢a olmayanlara Arapga ogretimindeki

roliinii aciklamak.

- Arapcay1 iyi O6grenmek isteyen kisinin, 6grenmeye baslamasi gereken ilk becerinin
dinleme becerisi oldugunu vurgulamak ve Arapga Ogrenmeye dinleme becerisi ile

baslamanin yararlarini anlatmak.

- Egitim siirecinin basarisi i¢in dgretim materyallerinin nasil hazirlanacaginin yani sira

bunlarin 6gretmen ve d6grenci i¢in dnemini belirtmek.



- Anadili Arapca olmayanlara dinleme becerisini 6gretmek i¢in en 6nemli stratejileri

tanitmak.
- Stratejileri kullanmalar1 i¢in 6grencilerin nasil egitilecegini agiklamak.
- Dinleme becerisinin 6gretimi i¢in net 6zelliklere ve detaylara sahip bir plan ¢izmek.

- Dinleme becerisinin 6gretilmesinde 6gretmenin roliiniin 6nemini agikliga kavusturmak

ve yaratici bir 6gretici olmasi igin ona bazi tavsiyelerde bulunmak.

4. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu arastirmanin ¢ogu boliimiinde, olgulari tanimlayan betimleme yontemi benimsendi.
Bu yonteme gore bilgiler toplanir, gézlemler yapilir, bu bilgi ve goézlemler betimlenir,
ardindan bunlar arasinda karsilastirma yapilir, daha sonra bu bilgi ve gozlemler

yorumlanir ve kabul edilebilir genellemelere ulagsmak icin analiz edilir.*

Arastirmada, isitme duyusunun olusumu ve yabanci dil 6gretimi derslerinde gegcmiste
hakim olan egilimlerin tarihi gelisimi ile ders isleme yontemleri sunulurken, dinleme
becerisini kullanmanin yani sira boyutlar1 ve kaliplaryla dinleme becerisi betimlenmistir.
Ayrica, arastirmacinin dinleme becerisi, stratejileri ve stratejilere dayali yaklasimla ilgili
kitaplardan ve teorik caligsmalardan derledigi bilgiler araciligiyla dinleme stratejileri,
etkinlikleri ve degerlendirme yontemleri hakkinda ayrintili bilgi verilmistir. Arastirmada
baglangi¢ ve orta diizeyler i¢in ¢alisma plani ele alinirken, ana dili Arapga olmayanlarin
Arapca Ogrendikleri gorsellere dayali dinleme programinda deneysel yontem
kullanilmigtir. Deneyler uygulanirken, hipotezler gelistirilip ispatlanirken gézlemlere,

dogrudan ve dolayli deneyimlere dayanilmustir.

5. ARASTIRMADA KULLANILAN TERIMLER

Dinleme: Bir kisinin, kulagina bilerek veya bilmeyerek gelen ve duyma sinirlarini agsan
her seyi duymasidir. Dinleme, dinleyicinin aldigi seslere 6zel bir 6nem ve kasitli bir
dikkat vermesi demektir. Bu seslere dikkat etmek ve anlam vermeye ¢alismak, sesleri

sadece duymaktan daha karmasiktir.

4 Ahmed Bedr, Usiilii'I-bahsi’l- ‘ilmi ve mendhiciihii (Kuveyt: Vekaletii’l-Matb(i*4t, 1986), 234.
5 Carine M. Feyten, “The Power of Listening Ability: An Overlooked Dimension in Language Acquisition”,
The Modern Language Journal 75/2, (1991), 174.
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Dinleme Becerisi: Ses birimleri, sozciikler ve yapilarin yani sira dinleyicinin
beklentilerinin, durumunun, baglamin, biligsel arka planin ve konunun roliinii igeren sesli
konusmay1 anlama siireci anlamina gelir. Dinleme, 6grencinin sesli metne ait fikirleri
anlamak i¢in gerceklestirdigi artiml1 ve azalimli siiregler gibi cesitli siiregleri igerir.® Bu
terim, dgrencinin diyaloglarda dinleyici tarafindan soru sormak ve cevap vermek gibi

yiiriitiilen etkilesimli siiregleri de kapsar.

Anadili Arapca Olmayanlar: Cocukluklarindan beri konustuklar ilk dillerinden sonra

ogrendikleri Arapgayi ikinci bir dil olarak 6grenenlerdir.

Stratejiler: Ogrencinin dili 6grenme amacina ulasmak icin kasith veya kasitsiz olarak
kullandig1 bir yontem veya yontemler grubu olarak 6grenmede, diistinmede vb. kullanilan
uygulamalardir. Ogrenme Ve iletisim stratejileri olmak {izere ikiye ayrilir.” Bu
arastirmada gecen strateji terimi ile stratejilerin birini digerinden ayirmadan her iki tiirii
de kastedilmektedir. Ciinkii dil 6greniminde ister dinleyiciyle sozlii ister yazili iletisimde

olsun her seyden 6nce anadili olanlarla iletisim kurmak amagtir.

6. BENZER CALISMALAR

Dil 6greniminde dinleme konusunu ele alan daha 6nceki calismalardan bazilarini sunup;
bunlarin yontemlerinden, hedeflerinden, sonuglarindan ve c¢alismamiza olan
katkilarindan bahsetmek hem konunun hem de calismanin 6nem ve degeri acisindan

faydali olacaktir. Bu ¢alismalardan bazilar1 sunlardir:
- Berniamec Mukterah li Tedrisi Istraticiyyati Ta‘limi Meharati’l-Istima®

Bu c¢alismada, ¢ogu 6gretmenin O6grencilere dinleme becerisini 6gretme yontemlerini
karakterize eden eski goriisii, 6gretim materyalleri ve dinleme Ogretimi stratejileri

acisindan giincellemek amaclanmistir. Aragtirmada betimsel yontem benimsenmistir.

Aragtirmada yer alan en 6nemli bulgular sunlardir:

6 Jack C. Richard vd., Mu ‘cemu Longman [i ta ‘limi’l-lugdt ve ‘imii’l-lugati t-tatbiki, gev. Mahmid Fehmi
Hicézi - Risdi Ahmed Tu‘ayme, (Beyrut: Mektebetii Liibnan, 2007), 399.

" Richard vd., Mu ‘cemu Longman /i ta ‘limi’I-lugdt, cev. Mahmid Fehmi Hicazi - Riisdi Ahmed Tuayme,
644.

8 Raviye el-Muhanni, Berndmec mukterah li tedrisi istrdticiyyati ta ‘limi mehdrati’l-istima‘ (Dimask:
Cami‘atii Dimagk, el-Ma‘hedii’l-“ali 1i’1-lugat, Kismii ta‘1imi’l-lugati’l- Arabiyye, Riséletii Macistir, 2013).
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- Dinleme stratejilerini egitim hedefleri ve iletisimsel dilsel konularla iliskilendirmek ¢ok

onemlidir.
- Ogretmen, smif igerisindeki dnemli isitsel dgretim araglarindan biridir.

- Arapga Ogrenenler arasinda basarili 6grenme silirecini pekistirmek i¢in gorevlerin

uygulanmasina yonelik adimlar ve stratejiler konusunda 6grencileri egitmek gerekir.
Bu eserle ¢calismamiz arasindaki benzerlikler ve farkliliklar sunlardir:

Calismamizda isitsel materyallerin hazirlanmasi, bunlarin nitelikleri ile 6grencinin
Arapgay1r Ogrenmesine yardimci olan strateji tlirleri konusunda bu eserden istifade
edilmistir. Ancak calismamiz, bilingli dinlemenin bilesenlerinden baslangi¢ Oncesi
stratejilere odaklanma, basarili bir dinleme 6gretmeninin nitelikleri ve genel olarak

dinleme becerisinin 6nemi konusunda s6z konusu ¢alismadan farklilik gostermektedir.
- Istraticiyyatii’l-Istima‘ Leda Darisi’l-‘Arabiyye bi Vasfihd Lugaten Ecnebiyye®

Bu calisma, Cin’de Arapca Ogretimi i¢in diizenlenen uluslararast bir konferansta
sunulmus, Malezyali 6grencilerin Arapga Ogrenirken dinleme stratejilerini ne Olciide
kullandiklarmm1 ve en ¢ok hangi strateji tiirlerinden yararlandiklarini belirlemeyi
amaglamistir. Calismada saha arastirmasi yapilmis, betimleme ve analitik yontem

kullanilmistir.
Arastirmanin en 6nemli bulgular1 sunlardir:

- Arapca Ogrenen Malezyali Ogrenciler, orta ile yiiksek arasinda degisen dinleme

stratejilerini bilingli olarak kullanmiglardr.
- Kullanim acisindan telafi edici strateji ilk, biligsel stratejiler ikinci sirada yer alir.
Bu ¢alisma ile tezimiz arasindaki benzerlik ve farkliliklar sunlardir:

Biligsel ve duygusal stratejiler ile bunlarin sunulma sekli konusunda bu ¢aligmadan

yararlanildi. Arastirmamizda dinleme stratejileri; animsatici, bilissel, st biligsel, telafi

® Salih et-Tinkari — Omer Zekeriyya, “Istraticiyyatii’l-istimd* leda darisi’l-‘Arabiyye bi vasfihd lugaten
ecnebiyye”, el-Mu’temaru’d-devliyyii’l-evvel 1i ta‘limi’l-‘Arabiyye fi’s-Sin, Cami‘atii’t-dirasati’l-
ecnebiyye, Bekin, Tahrir: Li Jintao, (5-6 Aralik, 2011).
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edici, sosyal ve duygusal olarak kisimlara ayrilmistir; fakat s6z konusu caligmada

stratejiler farkli agilardan kullanilmamustir.
- Listening Comprehension Strategies of Arabic Speaking ESL Learning®®

Bu calisma, Colorado Universitesi’nde Ingilizceyi ikinci dil olarak 6grenen orta ve ileri
diizeydeki o6grencilerin dinleme stratejilerini  belirlemeyi amaclamistir. Calismada

betimleyici ve deneysel yontemler kullanilmistir.
Aragtirmadaki en 6nemli bulgular sunlardir:

- Orta ve ileri diizeydeki 6grencilerin bilissel, iist biligsel ve sosyo-duygusal stratejileri

kullanima.

- Bilissel ve iist biligsel stratejilerin kullaniminin ¢esitliligi.

- Ust bilissel stratejilerin kullaniminda énemli bir farkliligin olmamas.

- Biligsel stratejilerin, dinleme stratejilerinde en giiglii etken olusu.

Bu ¢alisma ile arastirmamiz arasindaki benzerlikler ve farkliliklar sunlardir:

Ogrencilerin metindeki fikirleri anlamak icin kullandiklar1 artiml1 (yukaridan asagiya) ve
azalimh (asagidan yukariya) bilgi isleme yoOntemleri konusunda bu calismadan
yararlanildi. Arastirmamiz, bu ¢alismada benimsenen strateji tiirleri (biligsel, st bilissel
ve duyussal) acisindan ona benzerlik gostermektedir; ancak dinleme becerileri

stratejilerinin 6gretimi i¢in biitlinsel bir model sunmasi yoniinden bu ¢alismadan farklidir.

- Istrdticiyye Muktereha fi Dav’i’l-Medhali’t-Tevisuli li Tenmiyeti Mehirdti’l-
Fehmi’s-Sem ‘i Ledd Darisi’l-Lugati’l-‘Arabiyye li’n-Néitikine bi gayriha*

Bu ¢alismada betimleyici yontem kullanilmistir. Arastirmada yer alan en 6nemli bulgular

sunlardir:

10 Fouad, Abdalhamid, Listening Comprehension Strategies of Arabic Speaking ESL Learning (Colorado:
Colorado State University, Master Thesis, 2012).

! Hidaye Hidaye, “Istraticiyye Muktereha fi dav’i’l-medhali’t-tevasuli li tenmiyeti meharati’l-fehmi’s-
sem‘1 leda darisi’l-lugati’l-*Arabiyye li’n-natikine bi gayriha”, Cami‘atii’l-imam Muhammed b. Su‘ad el-
Islamiyye, Ma‘hedii ta‘limi’l-lugati’l-‘Arabiyye li gayri’n-natikine biha, (Mecelletii’l- ‘uliimi’l-insdniyye
ve’l-ictimd ‘iyye, 24/1 (Haziran-2012), 15-95.
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- Arapca Ogrenenler icin iletisimsel yaklagim 1s1ginda gelistirilebilecek isitsel anlama

becerilerinin belirlenmesi.

- Iletisimsel yaklasim 1s181nda hazirlanan ve dgrencilerin isitsel anlama becerilerinin

gelistirilmesinin miimkiin oldugu 6nerilen stratejinin temellerinin belirlenmesi.

- Ogrencilerin isitsel anlama becerilerinin gelistirilebilecegi onerilen dgretim stratejisinin

asamalarinin ve uygulama bi¢imlerinin belirlenmesi.
- Isitsel anlama becerilerini gelistirmede dnerilen stratejinin etkisinin dogrulanmasi.
Bu ¢alisma ile tezimiz arasindaki benzerlikler ve farkliliklar sunlardir:

Dinledigini anlama becerisini gelistirmek i¢in 6nerilen 6gretim agsamalari ve stratejileri
konusunda bu c¢alismadan yararlanildi. Ancak arastirmamiz, isitsel Ogretim
materyallerinin konusu olarak stratejilerin Gtesine 1s1k tutmasi bakimindan farklilik

gostermektedir.
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GIRIS

ISITME DUYUSU VE ONEMI

|. ISITME DUYUSU VE GELISIiMI

Bes temel duyudan biri olan isitme duyusu; kulagin hava, cisim, gaz gibi ¢esitli fiziksel
ortamlarda dolasan ses dalgalarinin frekanslarini alma yetenegine sahiptir. Isitme siireci,
isitmenin kaynag1 olarak kabul edilen sesin yayilmasiyla baslayip sesi algilayan kulaktan
gectikten sonra beynin isitme merkezinde sona erer. insanlar 20 ile 20.000 hertz

arasindaki sesleri isitebilmektedir.

A. Isitme Mekanizmasi

Olduk¢a karmasik bir yapiya sahip olan isitme siirecini, fiziksel agidan su sekilde
betimlemek miimkiindiir: Ses, hava parcaciklarinin titresiminden olusmaktadir. Hareket
eden her sey bir ses ¢ikarir. Sesler, kulak kepgesi tarafindan toplandiktan sonra dalgalar
halinde kulaga iletilir. Daha sonra dis isitsel kanaldan kulak zarina gecer. Burada tekrar
titresimlere donistiiriilerek ¢ekic, ors, lizengi ve daha sonra kokleaya (salyangoza) iletilir.
Bu da kokleanin igindeki isitsel ve vestibiiler kanallarin titresimine ve daha sonra ig
kulakta bir dizi titresimin iiretilmesine yol agar. Bu titresimler, isitme siniri tarafindan
beynin bundan sorumlu kismina sinirsel diirtiiler seklinde iletilir. Beynin isitmeden

sorumlu kismi da bu sinirsel sinyalleri duydugumuz seslere gevirir.!2

Sesler, frekans ve yogunluk bakimindan farklilik gosterir. Frekans, saniyede meydana
gelen ve hertz cinsinden Olgiilen ses titresimlerinin sayisini, yogunluk ise bir ses

dalgasindaki enerji miktarini ifade etmekte olup desibel cinsinden dl¢iiliir.

B. Isitme Duyusunun Olusumu ve Gelisim Evreleri

Isitme duyusunun olusum evreleri olduk¢a 6nem arz etmektedir. Embriyoloji bilimine

gore olusumu ilk baslayan ve tamamlanan duyu, isitme duyusudur.!® Ayrica, i¢ kulagm

12 Halis Celebi Kenco, et-Tibb mihrdbu’l-imdn (Beyrut: Miiessesetii’r-Risale, 1971), 1/193-194.
13 Sadik el-Hilali, “el-I‘cazii’l-‘ilmi 1i’l-Kur’ani’l-Kerim fi’s-sem* ve’l-basar ve’l-fuad”, Mecelletii’l-
i‘cdzi’l- Umi, 9/1, (Mekke 2006), 6.



olusum baslangici, fetlisiin yasaminin yirmi ikinci giiniinde, fetiis uzunlugunun sadece
1,5 ile 2 milimetre oldugu zamandir. i¢ kulak, son boyutuna ulasana kadar biiyiimeye
devam etmekte ve hamilelik déneminin ortalarina denk gelen 20-22. haftalarda,** yetiskin
bir insanin i¢ kulagina benzer bir sekil almaktadir. Buna gore isitme duyusu olusumu ilk

baglayan ve tamamlanan bir duyudur.

Isitme duyusunun gelisimine dair bu bilimsel agiklamalardan sonra, konuyla ilgili hadis
rivayetine bakmak da faydali olacaktir. Sahih-i Miislim’de Hz. Ali’den nakledilen su

hadise gore Hz. Peygamber (sav.) secdeye vardiginda soyle derdi:
iy haie G55 455 A ) ey s (Lalal Ay ST by Lidns S 24l

“Allah tm! Yalniz sana secde ettim, yalniz sana iman ettim ve yalniz sana teslim oldum.
Yiiziim, kendisini yaratana, suret verene, onda isitecek kulak, gorecek goz olusturana

secde etmektedir. Yaratanlarin/sekil verenlerin en giizeli Allah ne yiicedir. ’*°

Hz. Peygamber (sav.) bu s6ziinde neden 6zellikle “yarmak” anlamima gelen (<) fiilini
tercih etmistir? Sorusu, konumuz agisindan olduk¢a dnemlidir. Ayrica bilimin bu konuyla

ilgili agiklamasi nedir? diye de diisiiniilebilir.

Dilbilimsel agidan ((3<) fiili, kulagmn yaratilisin1 anlatmak icin en uygun kelimedir. Ciinkii
“yarmak” anlamina gelen bu fiil; deri altinda bir seyin kristallesip olustugunu, daha sonra
deride yarilmanin meydana geldigini, bu yarilma neticesinde kulagin ilk seklini aldig1

anlamina isaret etmektedir.

Bilimsel agidan bakildiginda Cenéb-1 Hak, ceninin hayatinin ilk dort ayinda kulagin biitiin
kisimlarini (ig, orta ve dig) yaratmistir. Yaratma olayi, isitsel deri diye isimlendirilen bir
deri tabakastyla baslamaktadir. Bu deriden i¢ kulak seklinde genisleyen ve daha sonra on
sekizinci haftada kikirdak bir ortii ile ¢evrelenen kulak kepgesi olugsmaktadir. Bu kitle
bliytliyilip kemige doniismekte, gebeligin yirmi birinci haftasinin sonunda eriskinlerdeki
normal boyutuna ulasmaktadir. i¢ kulak hassas bir sekilde olusmus bir dizi kesi halinde

belirir. Daha sonra dstaki borusunu olusturan yarigin bir uzantis1 yoluyla orta kulak

14 Zagltl en-Neccar, Huluku 'l-insdn fi’l-Kur éni’l-Kerim (Beyrut: Daru’l-Ma‘rife, 2008), 541-542.
15 Miislim b. el-Haccac en-Nisabiri, Sahihu Miislim, nsr. Muhammed Fuad Abdiilbaki, (Beyrut: Daru’l-
Kiitiibi’l-‘Ilmiyye, 1991), “ed-Du‘a fi salati’l-leyl ve kiyamihi”, 5/534, (No: 771).



olusur, sonrasinda ucu orta kulak kemikgiklerinin etrafina uzanarak orta kulak boslugunu
olusturur. Daha sonra dis kulak kanalinin boslugunu olusturacak sekilde bir yarik seklinde
acilarak dis kulagi olusturur. Ardindan dis kesi i¢ kesi ile bulustuktan sonra kulak zari

onlar1 ayirir.*®

Kulagin olusum asamalarindaki sasirtici ilahi inceligi 6grendikten sonra ceninin,
annesinin kalp atislarin1 ve damarlarindaki kan akisini duydugunu, sesini hatta digardan
gelen sesleri tanidigini bilmek bizleri sasirtmayacaktir. Anne, hamileligi esnasinda
Kur’an-1 Kerim dinlediginde, karnindaki ¢ocugu da dinler. Yapilan deneylerin birinde,
anne karnindaki cenine bazi sozleri sdyleyen babasi, dogumundan sonra da ayni sozleri
tekrar ettiginde, bunlarin yeni dogan bebegin aglamasini ve huzursuzlugunu giderdigi
tespit edilmistir.” Bu durum, ceninin heniiz ilk aylarinda kulagimin maksimum kapasitede
calistigiin en iyi kanitidir. Yakin zamanda bilim adamlar tarafindan anne karnindaki
fetiistin, hamilelik doneminde ultrasonik muayene esnasinda hareketini arttirarak

muayeneye tepki gostermesinin kesfedilmesi de bahsi gegen bilgileri dogrulamaktadir.

Beynin isitsel bolgesinin fonksiyonlari, gorsel bolgesinden 6nce tamamlanmistir. Bu
nedenle ¢ocugun yasaminin ilk doneminde genel olarak beceri, 6zel olarak da dil
ogrenimi, duydugu seylere bagl olmaktadir. Cocuk duyup algiladigi konusmay1 anlar ve
daha sonra taklit eder. Bu nedenle konugmay1 okuma ve yazma eyleminden ¢ok daha

erken bir zamanda &grenir.*®

Dogumdan dnce fetiiste isitme duyusunun tamamlandigini ve kulagin olusum evrelerini
bize gdsteren bu dnemli bilgi egitim bilimcilerin géziinden kagmamas; dil 6greniminde
dinlemeyi oOtelemeyi elestirerek, egitimin dogumdan Once baslamasi gerektigini
savunmuslar ve bazi yeni calismalarla goriislerini desteklemislerdir. Isitme temelli
egitimin erken yasta baslamasinin Onemini c¢esitli nedenlere baglamislardir. Bu

nedenlerden bazilarini su sekilde siralamak miimkiindiir:

1. Dogum esnasinda kulak olusumunun tamamlanmasi.

16 yYisufel-Hac Ahmed, Mevsii ‘atii’'I-i ‘cazi’l- ‘tmi fi'I-Kur ani’I-Kerim ve ’s-siinneti’[-mutahhara (Dimask:
Daru Ibni Hacer, 2003), 93.

1 Meryem Selim, ‘Ilmii nefsi’n-niimiivv (Beyrut: Daru’n-Nahdati’l-*Arabiyye, 2002), 112.

18 Huseyn Ridvén el-Lebidi, Hassetii’s-sem* beyne’l- Kur’ani’l-Kerim ve’l-‘1lmi’l-hadis (Dubey: el-
Mu’temaru’l- ‘Umiyyti ’s-sdbi * [i’l-i ‘cdzi’l- ‘tmi fi’I-Kur’dn ve ’s-siinne, 2004), 7.



2. Bir ¢ocugun dogumdaki beyin kapasitesi, bir yetiskinin beyninin tigte birinden daha
azdir. Dinleyerek 6grenme, dogumdan sonra beyin kapasitesini arttirmada en onemli

faktordur.

3. Sinir sistemi, ylizde yetmis bes oraninda yaratildigimiz genetik programlamaya
dayanarak olgunlasir ve gelisir. Gelismenin geri kalan yiizde yirmi besi, 6grenme yoluyla

kazanilan deneyimlerden elde edilir.

4. Noronlar, yaslarina ve kullanim sekillerine bagl olarak dogumdan alt1 yasina kadar

yapisal ve islevsel olarak degisebilir.

5. Beyindeki ndronlar, kendi arasinda bir baglant1 ag1 olusturur ve beyin her uyarildiginda
hiicreler arasinda yeni baglantilar meydana gelir. Hiicreler arasinda baglantilar arttikga,
entegrasyon da artar. Bu da ¢ocugun zekasini, sosyal ve duygusal becerilerini ciddi

sekilde etkiler.'®

Yukaridaki bilgilerden yola ¢ikarak olusumu ilk baslayan ve tamamlanan isitme
duyusunun heniiz anne karninda bir cenin halindeyken ¢alismaya baslamasinin biiytik bir
avantaj oldugunu sdyleyebiliriz. Dogumdan sonra ¢alismaya baslayan ilk organin da
kulak olmas1 sebebiyle, Allah’in bizi yarattig1 bu yaratiligla orantili teoriler tiretmek ve

duyularin olusumundaki bu ardisikligin géz ardi edilmemesi gerektigi diistiniilmektedir.

1. DUYU ORGANININ YAPISI

Isitme duyusunun dogasin1 anlamak i¢in kulagin seklini ve bdliimlerini gorsellestirmek,
her bolimiinii ayr1 ayri agiklamak ve isitme siirecindeki roliinii netlestirmek gerekir.
Bunun i¢in de oncelikle kulagin boliimlerinden bahsetmekte yarar var. Kulak {i¢

boliimden olusmaktadir:
1. D1s Kulak

Kulak kepgesi ve dis isitsel kanaldan olusur. Bu kanalin islevi ses dalgalarini toplamak

ve bunlar1 kulak zarmin i¢ ucundaki kapake¢iga iletmektir.

2. Orta Kulak

1% ibn Kayyim el-Cevziyye, Tuhfetii’l-mevdiid bi ahkdmi’l-mevlid, thk. Osman Damiriyye (Cidde:
Mecma‘u’l-Fikh, 2010), 38.



Titresimleri kulak zarindan i¢ kulaktaki gercek isitsel organa iletmek icin donatilmis

isitsel kemikgiklerin bulundugu hassas bir tinitedir.
3. I¢ Kulak

Temporal kemigin bosluklarinda sikica merkezlenmis, birbirine bagli membrandz
keselerden olusur. Bu keseler, sekil olarak kemik labirenti diye adlandirilacak kadar

karmasiktir ve duymamizi saglayan hassas duyu organlaridir.?

A. Isitme Siirecinin Olusumu

Bir enerji tiirii olarak bilinen ses, havadaki kompresyon ve seyreklesmelerden meydana
gelir. Normal bir kulak, ses belirli bir frekans (saniyede 20 ile 20.000 frekans) ve ses
yogunlugu (10 ile 110 desibel) araliginda oldugu siirece sese yanit vermektedir. Ses
kulagin isitsel araligimin disindaysa, yani duyabilecegi frekanslarin altinda oldugu
takdirde kulak bu sesi algilayamayabilir. Ya da algilayabildigi frekanslarin ¢ok tizerinde

ise kulak bundan zarar gorebilir ve sinirsel igitme kaybi1 yasanabilir.

Bu olgu fetiis i¢in de gegerlidir. Fetiis, annesinin bagirsak ve kalp hareketlerinin seslerini
duyar ve bu isitme sonucunda i¢ kulakta, isitme sinirinde ve beynin isitsel bolgesinde
laboratuvar kayit cihazlari ile kaydedilebilen sinirsel isitsel sinyaller iiretilir. Bu durum,
fetiisiin i¢ kulaginin sesleri erken donemde (besinci ayda) duydugunun bilimsel bir
kanitidir. Bu tiir sinir sinyalleri fetiisiin gorme sisteminde ancak dogumdan sonra
kaydedilebilmektedir. Ote yandan seslerin i¢ kulaga su iki yoldan ulastigim belirtmek de

onem arz etmektedir. 2
1. Normal bir insanda hava ile dolu olan dis ve orta kulak yoluyla.
2. Kafatasinin kemikleri araciligiyla.

Ses titresimleri dnce hava yoluyla, daha sonra iyi bir ses iletici olan kafatasinin kemikleri
tarafindan iletilir. Belki de bu yiizden insan, ses dalgalari her yone hareket ettiginden, her
yonden ve yikseklikten kulagina ulasan sesleri duyabilir. Ses dalgalart koseleri
dolanabilir, karsilastiklar1 kati cisimlere niifuz edebilir, sivilarin iginden gegebilir ve

bdylece insanlar onlar1 duyabilir. Isitme duyusunun bu &zel dogasi, baska higbir duyu

20 en-Neccar, Huluku’l-insan fi'I-Kur’ani’l-Kerim, 541.
2L Emin &l Naswruddin, Mu ‘cemu dekdiki’l-‘Arabiyye ve cdmi‘u esrdri’l-luga ve hasdisuhd (Beyrut:
Mektebetii Liibnan, 1997), 75.



organinda bulunmaz. Ayrica sunu da belirtmeliyiz ki her kulakta bulunan isitme giicii,
beynin her iki tarafindaki isitme merkezine baglidir. Beynin iki kismindan birinde bir
saglik sorunu meydana geldiginde, hastanin kulaklarinin birinde isitme kayb1 olmaz. Bu
nedenle, kisinin kulaklariyla aldig1 ses duyumlari net olarak suur diizeyine ulasir. Isitsel
hafiza iyi yapilandirildig: i¢in fonetik semboller sabit ¢ikarimlar ve refleksler verir. Bu
fonetik sembolleri tanimak, sesi fark etme ve daha yiiksek islevler asamasi olmak tizere
iki kademeden olusur. Bunlarm her ikisi de dinleme olgusunun anlamlarindandur. ileride

bununla ilgili daha detayl bilgi verilecektir.

Isitme duyusunun dogasi geregi, isitenin sahip oldugu dil yetenegi, muhatabinkinden

daha kapsamlidir. Iyi bir hatip olmak isteyen kisi, ayn1 zamanda iyi bir dinleyici olmalidir.

Kulak yetisi, kulagin kendisi ve kulaga giren sey igin tabir olunan isitme, tek bir yeti olup
bir eylemi vardir. Bu nedenle bir kisi ayn1 anda iki kelimeyi kontrol edemez. Ciinkii s6ziin
ulastig1 yer kulaktir ve onun da baska bir alternatifi yoktur. Kulak, hangi yonden gelirse

gelsin sesin bir kismini idrak edip digerini ihmal etme yetenegine sahip degildir.

Kulak, isitmenin gergeklestigi bir organ oldugundan dolay1 “sem‘ (=) olarak da tabir
olunur. Isitmenin evrelerinden birinin “sesi tanima” oldugunu 6grendikten sonra, isitme

duyusunun uyku esnasinda da aktif oldugunu duymamiz bizleri sasirtmayacaktir.??

B. Uyku Esnasinda Isitme Duyusu

Uyku ve koma sirasinda isitme duyusu aktifligi devam eder. Calismalar; otuz bes
desibelden daha yiiksek bir sesin uyuyan kisiyi uyandirabildigini, kisi sesle uyanmasa bile
elektriksel beyin aktivitesi alfa dalgalarinda degisiklik meydana getirdigini gostermistir.
O halde beyin duydugundan etkilenir ve isitilen seyin 6nemine gore uykudan veya
komadan uyanir. Ornegin Miiminlerin Emiri Omer b. el-Hattab (ra.) yaralaninca bayilmis,
“es-sald, es-sald/haydi namaza, haydi namaza” diye ¢agr1 yapildiginda da namazin
oneminden dolayr uyanmis, yarasindan kan akmaya devam ettigi halde namazini

kilmistir.22 Bu olay, kulagin uyku ve koma sirasinda aktif oldugunu géstermektedir.

22 Kenco, et-Tibb mihrabu’l-imdn 1/193-194.
23 {bn Abdiilber, Ebtt Omer Yasuf b. Abdillah en-Nemeri, el-Istizkdrii '|-cami ‘ li mezahibi fukahdi’l-emsar,
thk. Abdiilmu‘ti Kal‘aci (Dmmask: Daru Kuteybe li’n-nesr, 1993), 1/35.



I11. INSAN ICIN iSITME DUYUSUNUN ONEMI

Hicbir felsefi veya entelektiiel doktrin genel olarak biligsel siireclerde duyularin roliinii
inkar etmemistir. Ancak duyularin biligsel degeri ve alg1 asamalarindaki rolleri hakkinda
anlagsmazlik mevcuttur. Duyu organi sayesinde canlilar sesleri isitebilir, ayirt edebilir ve

onlar araciligryla kendi tiirleri ile iletisim kurabilir.

Isitme duyusu, telaffuzu 6grenmenin ve dis diinyayla iletisim kurmanin tek yoludur. O
olmadan, kisi hayati boyunca bir dilsel stok edinme imkani elde edemeyecegi i¢in
konusmadan mahrum kalacaktir. Bu yiizden her haliikdrda en 6nemli duyulardan biri
olarak kabul edilmektedir. Bir insanin sagir olarak dogdugunu hayal edelim. Bu kisi dil
ogrenebilir mi? Herhangi biriyle iletisim kurabilir mi? Bu sorulara cevabimiz elbette
‘hayir’ olacaktir. Clinkii isitme duyusunda herhangi bir problemin ortaya ¢ikmasi; kiside
zihinsel yetersizlige, algilarinda, farkindaliginda ve diisiinebilme becerisinde
bozulmalara neden olmaktadir. Ayrica beyindeki daha yiiksek diisiinme merkezleriyle
yakindan iliskili ciddi davranissal ve fiziksel rahatsizliklara sebebiyet vermektedir.?* Bu

da kisinin dis diinyaya uyum saglamasini zorlastirmaktadir.

Isitme; denge, hareketlerin koordinasyonu ve hayati siireclerin diizenlenmesi agisindan
tiim insan viicudunu kontrol eden duyu olarak kabul edilmektedir. Ayrica sinir sistemini
kontrol etme ve fonksiyonlarimi etkileme konularinda 6nemli bir role sahiptir. Ses
titresimleri genel olarak viicudun performansini etkiler. Ciinkii i¢ kulak kalp, akciger,

mide ve sindirim sistemi gibi viicudun tiim organlariyla baglantilidir.

I¢ kulak, basn hareketlerine tepki veren 6zel organlar sayesinde insan dengesinin
korunmasina yardimci olur. Basin pozisyonundaki herhangi bir degisiklik hakkinda
beyne bilgi gonderir, boylece beyin de kisi ayakta dururken, otururken veya yiiriirken
oldugu gibi bas ve viicudun dengesini korumak i¢in, tiim kaslara sinir sinyalleri génderir.
Ciinkii bu fonksiyondaki herhangi bir kusur, kisiyi en basit hareketleri yapamaz hale

getirir, bas dénmesine ve diismeye neden olur.®

Bu agiklamalardan kisinin isitme duyusu sayesinde algilarini elde ettigi ve dis diinyadan

kendisine ulasan bilgilere gore varligin1 uyarladigi anlagilmaktadir.

24 Michael Haynes, el-Kuva'l-‘akliyye el-havdssii’l-hams, gev. Abdurrahman et-Tayyib, (Amman: el-
Ehliyye li’'n-nesr ve’t-tevzi‘, 2009), 317.
2 Kenco, et-Tibb mihrabu’l-imdn, 1/201.



A. Kur’an-1 Kerim’de Isitme Duyusunun Yeri

Isitme duyusunun biiyiikk 6neminden dolayr Allah Teala, Kur’an-1 Kerim’de insana
bahsettigi nimetlerin en basinda bu duyudan bahsetmis; genel olarak tiim nimetleri,
Ozelde ise ¢ogu zaman gérme nimeti ile iliskilendirilen isitme duyusu i¢in siikretmemizi

emretmigtir. Kur’an-1 Kerim’de bununla ilgili pek ¢ok ayet yer almaktadir.

Isitmenin bilindigi gibi birgok manas1 vardir. Kur’an-1 Kerim’deki anlamlarini kavramak

i¢in ise oncelikle fizyolojideki su manalarini bilmek gerekmektedir:
a. Sesi tanima asamasi: Duyum ve ayirt etme.
b. Diger ileri fonksiyonlar asamasi: Duygular, irade ve eylemler.

Isitme kelimesinin bu anlamlar1, Kur’an-1 Kerim’deki genis bir anlam yelpazesini iceren

{ic anlam ile tutarhidir. Bunlar da s6yledir:?®

1. Anlama ve kavrama olmadan sesleri soyut olarak duyumsamak: Bu duruma Bakara
2/171. ayet ornek olarak gosterilebilir: “Inkdrcilara seslenenin durumu, bagirip
cagirmadan bagska bir sey igitmeyen hayvana haykiran ¢cobanin durumuna benzer. Onlar

sagir, dilsiz ve kordiirler; ¢iinkii onlar diigiinmezler.”

2. Anlama ve kavrama ile sesleri duyumsamak: Bu durum igin Bakara 2/75. ayet 6rnek
verilebilir: “Simdi (Ey Miiminler!) Onlarin size inanacaklarini mi umuyorsunuz? Oysa
onlardan bir ziimre, Allah in kelamini igitirler; sonra o kelami iyice anlamis olmalarina

ragmen yine de bile bile onu tahrif ederlerdi.”

3. Tatmin, iman ve itaatin yani sira anlama ve kavrama ile sesleri duyumsamak: Bu
duruma En‘dm 6/36. “Ancak (samimiyetle) dinleyenler daveti kabul eder. Oliilere
gelince, Allah onlart diriltecek, sonra da O’na dondiiriilecekler” ve Ram 30/53. ayet
“Sen korleri yanhs gittikleri yoldan ¢evirip dogru yola sokamazsin. Sen (¢agrini) ancak

ayetlerimize inanip teslim olanlara duyurabilirsin” 6rnek gosterilebilir.

% Hiiseyin b. Muhammed ed-Damegani, el-Viiciih ve 'n-nazdir li elfdzi Kitabilldhi l-aziz, thk. Abdiilhamid
Ali, (Beyrat: Daru’l-Kiitiibi’l-‘Ilmiyye, 2003), 261-262.



B. Kur’an-1 Kerim’de isitme Duyusunun Diger Duyulardan Ustiin Tutulmasi

Kur’an-1 Kerim’de igitme anlamina gelen sem* (~..) kelimesi ve tiirevleri, yiiz seksen beg

defa zikredilmistir.?” Bu da aziz ve celil olan Allah’mm bu duyuya verdigi 6nemi

gostermektedir.
Kur’an’da Sem* () Kelimesinin Kullanimi

Kip Ornek Sayisi | Ornek

Mazi fiil 34 “Oraya atildiklarinda, onun kaynarken c¢ikardigi
ugultuyu isitirler.” (Miilk 67/7)
(552 25 g 1 1k g 1,2011)

Muzari fiil 61 “Yoksa onlar, gizlediklerini ve fisildastiklarini bizim
isitmedigimizi mi saniyorlar!” (Zuhruf 43/80)
(s phsmr oS Y 01 0 3 41)

Emir fiil 13 “Iste ben rabbinize iman etmis bulunuyorum; bana
kulak verin.” (Yasin 36/25)
(0,058 4535 4T )

Masdar 22 “... Sizi kulak, goz ve goniillerle donatmistir. Ne
kadar da az siikrediyorsunuz!” (Secde 32/9)
(55555 1 St 836815 5Ll a1 Jas3)

Ism-i fail 3 “...Ama sen kabirlerdekilere de isittirecek degilsin!”
(Fatir 35/22)

sl b 24 gy S 13)

Ism-i mef*l 1 “..Isittik ve karsi geldik; dinle, dinlemez olasi..”

diyorlar.” (Nisa 4/46)

2l Muhammed Fuad Abdiilbaki, el-Mu ‘cemu’l-mufehres li elfdzi’l-Kur’dni’l-Kerim (Kahire: Daru’l-
Kiitiibi’1-Misriyye, 1945), 358.




(@ 558 ol (e 3 Lo O 55)

Miibalagali ismi fail | 47 “...0’na benzer hi¢bir sey yoktur. O her seyi isitir,
her seyi gortir.” (Stra 42/11)

(ool fonll 533 355 oS )

Miibalagali ismi fail | 4 “Onlar, hep yalana kulak veren ve durmadan haram

yiyen kimselerdir.” (Maide 5/42)

(S521y 5 J81 IS1 6 24)

Kur’an-1 Kerim’deki isitme duyusunun 6nemi birka¢ maddeyle su sekilde 6zetlenebilir:
1. Isitme duyusu bilgiye acilan kapi, insan zihnine ve ruhuna giden 15131n menfezidir.

“Sizler hi¢bir sey bilmez bir durumdayken Allah sizi analarimizin karmindan disari

ctkardy, siikredesiniz diye size kulaklar, gozler, kalpler verdi.” (Nahl 16/78)

Allah, sizin i¢in sesleri isiteceginiz, aranizda konustugunuz zaman birbirinizi isitip
anlamaniz ve bilgi edinmeniz i¢in kulaklar vermistir. Allah’in nimetlerini, yaratildiklar

amaglara uygun bir sekilde kullanarak ve O’na itaat ederek her organinizla siikredin.?®

2. Insan yaratilisindan bahseden birgok ayette isitme duyusu, gérme ve diger duyulardan

once zikredilmistir.

Yiice Allah Insan 76/2. ayette sdyle buyurmaktadir: “Biz insan: katistk bir nutfeden

yarattik; imtihan edelim diye onu igitir ve goriir kildik.”

Yiice Allah’mn sozleri biiyiik bir incelik ve essiz bir giizelliktedir. Insan isiten ve géren bir
varlik olduguna gore, Cenab-1 Hakk’1n ni¢in insanin isitme 6zelligini gérme 6zelliginden
once kullandigint kendimize sorduk mu? Buradaki ilginglik, ayetin anlami iizerinde
tefekkiir ve dikkatli bir inceleme ile ortadan kalkacaktir. Ciinkii kisi, bilgilerinin ¢ogunu
isitme ve gorme duyular1 yoluyla elde etmektedir. Ancak isitme duyusu, sesi alt1 (sag,

sol, On, arka, iist ve alt) farkli yonden hem karanlikta hem aydinlikta, gecede ve giindiizde

28 Ahmed Mustafa el-Meragi, Tefsiru 'I-Merdgi (Kahire: Matba‘atii’l-Babi el-Halebi, 1946), 14/156.
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algilamasi bakimindan gérme duyusundan ayirt edilmektedir. Engellere ragmen nerede
olursak olalim ses kulagimiza ulagir. Ancak gorme organi goz, baktigimiz taraftan
baskasini algilamaz. Kulaklar her zaman agik ve sesi isitmeye hazirdir. Gozler ise kapali
olduklarinda gormezler. Bu yiizden 6grenme siirecinde isitme, gérme duyusundan daha
cok Onemlidir. Dogustan goérme engelli pek c¢ok insan yliksek ilim mertebelerine
ulagmistir; ancak dogustan sagir olan kimseler, konugmay1 6grenemeyecegi i¢in hemen

hemen higbir sey 6grenemez.

Cagdas alimler, Yiice Allah’in ayetlerde gorme duyusu yerine isitme duyusuna oncelik

vermesinden bir¢ok sonug¢ ¢ikarmislardir. Bunlardan bazilari sunlardir:

a. Bir insan i¢in isitme, gorme duyusundan daha 6nemli kabul edildigi i¢in Kur’an-1
Kerim’de isitme, gérme duyusundan dnce zikredilmistir. Clinkii kor kisiler nesneler, sagir

kimseler ise insanlar diinyasindan soyutlanmis olarak kabul edilir.?®

b. Kur’an-1 Kerim’de isitmenin gérme duyusundan once zikredilmis olmasi kulagin ve
islevinin roliinii vurgulamak i¢indir. Nitekim bir kisinin duydugu sesler, gorme vb. bagka
duyu organlar1 araciligiyla elde ettigi duyumlardan insani daha iyi farkindalik diizeyine
ulastirir. Isitsel bellek gorsel bellekten daha saglamdir.®® Cenab-1 Hak, “Bunu sizin icin
ibretli bir ders olsun ve kulaklardan hi¢ ¢tkmasin dive yaptik’3! buyurarak kulagin

mii’minin suuruna olumlu etkisini belirtmistir.

c. Alimler, isitmenin gérme duyusunun oniine gegcirilmesini, Kur’an-1 Kerim’in, her iki
duyunun olusum zamanmi gosteren bilimsel gercegi dogrulamak istemesine
baglamaktadirlar. Zira isitme, gérme duyusundan once olusup sekillenmekte hatta
gorevini ondan 6nce yerine getirmektedir. Yani fetiisiin igitme sistemi gorme sisteminden
once gelismekte ve tamamlanmaktadir.®? Burada olaganiistii bilimsel bir mucize ortaya

¢ikmakta ve embriyoloji tarafindan dogrulanmaktadir.

Bazi ayetlerde hidayet vesilelerinden bahsedilirken isitme ve akildan bahsetmekle

yetinilmistir. “Yoksa sen, onlarin biiyiik cogunlugunun gercekten senin davetine kulak

2 es-Seyyid Ali Ahmed - Faika Muhammed Bedr, el-Idrdkii’l-hissi ve’l-basari ve’s-sem i (Kahire:
Mektebetii’n-Nahdati’l-Misriyye, 2001), 253.

30 g|-Hilali, el-1°cazii’l-“1lmi, Mecelletii 'I-i ‘cdzi’'I- ‘timi, 9-10.

31 el-Hakka 69/12.

32 o|-Hilali, el-1cazii’l-“1lmi, Mecelletii 'l-i ‘cdzi’l- ‘ilmi, 7.
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verdiklerini yahut dogru diiriist diistindiiklerini mi saniyorsun? Aksine onlar, baska degil,

bir hayvan siiriisii gibidirler, hatta tuttuklari yol bakimindan daha da sapkindirlar. 3

Baz1 ayetlerde ise sadece isitme yetisinden bahsetmekle yetinilmistir. “Ancak
(samimiyetle) dinleyenler daveti kabul eder. Oliilere gelince, Allah onlar: diriltecek,

sonra da O ’na dondiiriilecekler.”*

3. Cenab-1 Hak, siikretsinler ve inkar etmesinler diye kullarina yaratma nimetinden sonra
isitmeyi bahsettigini bildirmistir.
“De ki: Sizi yaratan, size isitme duyusu, gozler ve kalpler veren O’dur. Ne az

siikrediyorsunuz!”®

C. Hadis-i Seriflerde isitme Duyusu

Yiice Allah’in Kur’an-1 Kerim’de zikrini onceledigi seyleri Hz. Peygamber (sav.) de
oncelemistir. Ornegin Safa ile Merve arasinda sa‘y yapmaya “Ben Allah in basladigiyla
bashyorum” diyerek Safa tepesinden baslamistir.®® Hz. Peygamber’in isitme duyusuna
verdigi onem bir¢ok baglamda agik bir sekilde kendini géstermektedir. Bunlardan bazilari

sunlardir:

Hz. Peygamber, uyurken ve uyandiginda viicudunun, isitme organi kulaginin ve gérme
uzvu goziiniin bir biitiin olarak afiyette olmasini istemistir. Abdurrahman b. Ubeyy
naklettigi bir rivayette babasma soyle demistir: “Ey babacigim! Senin her sabah
‘Allah’1m! Bedenime, kulagima, goziime afiyet ver. Senden baska ilah yoktur seklinde dua
ettigini igitiyorum. Sen bunu sabah ii¢, aksam da ii¢ defa tekrar ediyorsun’ deyince;
Babam: ‘Rasiilullah’in bu ifadelerle dua ettigini isittim. Bu yiizden ben de onun bu

siinnetine uymak istiyorum’ diye cevap verdi.”

Aym sekilde Hz. Peygamber’in dualarindan biri de “Allah’im, bizi yasattigin siirece
kulaklarimizdan, gézlerimizden ve giiciimiizden yararlanmay: nasip eyle. Olene dek bu

nimetlerden bizleri mahrum etme” seklindedir.®’

33 el-Furkan 25/44.

34 el-En‘am 6/36.

% el-Miilk 67/23.

% Tbn Abdiilber, el-Istizkdr, Kitabii’l-Hacc, Babu’l-bed’i bi’s-safa fi’s-sa‘y, 12/199.

3" Muhammed b. Isa b. Sevra et-Tirmizi, Sahihu 't-Tirmizi, thk. ve sth. Ahmed Muhammed Sakir, (Kahire:
Matba‘atii Mustafa el-Babi el-Halebi, 1978) 5/494, (No: 3502).
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Hadis-i serifte kulak ve goziin tahsis edilmesi bu iki duyunun 6nemini gostermektedir.
Ayrica Hz. Peygamber’in, isitme nimetinden yararlanmak ve tiim duyulariyla Allah’a
intikal etmek istemesine isaret edilmektedir. Yiice Allah''n “Kime uzun omiir verirsek
onu yaratilis ¢izgisinde tersine ceviririz. Hi¢ diisiinmezler mi! " ayetiyle ilerleyen yasla
birlikte bazi kisilerde isitme kaybi gelistigine dikkat ¢ekilmektedir. Altmis yas {istii bazi
kisilerde her iki kulakta da sabit ve simetrik noral isitme bozuklugu oldugu bilimsel olarak
bilinmektedir. Bu zayiflik yetmis bes yas Ustii kisilerin tigte birinden fazlasinda
goriilmektedir.®® Bu nedenle Peygamberimiz 6lene dek kulagini, goziinii korumasi ve bu

duyularin1 almamasi i¢in Allah’a dua etmistir.

Hz. Peygamber’in, yeni dogan bebegin kulagina ezan okumasi ve bizleri bu siinneti
yapmaya tesvik etmesi de isitme duyusuna verdigi onemi gdostermektedir. Miisliimanlar
olarak bizler, Rastlullah’in bir seyi bos yere sdylemedigini biliriz. Bu nedenle onun bu
stinneti, daha dnce de belirttigimiz gibi kulagin dogustan tam olarak olustugunu bize

gosteren bilimsel gergeklikle ortiismektedir.

Yeni dogan bebegin kulagina ezan okumanin siinnet olduguna dair Ebu Rafi‘ (6. 40/660)
sOyle der: “Rasulullah’in Hz. Fatima'min oglu Hasan b. Ali’nin kulagina dogumundan

sonra ezan okudugunu gordiim.”*

Ibn Kayyim (6. 961/1553) da “Ezann surri -ki en dogrusunu Allah bilir- insamn kulagina
ilk ¢arpan sézlerin, Rabbin biiyiikliik ve yiiceligi ile Islam’a giriste sdylenen kelime-i
sehadeti iceren sozler olmast igindir. Diinyadan irtihal etmek iizere olan bir Miisliimana
nasil ki kelime-i tevhit telkin ettirilivorsa, diinyaya yeni gelen ¢ocuga da Islam'in siari

olarak ezan telkin edilmektedir *** der. Bu iki sozde dikkat ¢ekici iki husus vardir:

Birincisi; ezanin yeni dogan c¢ocugun kulagina ¢ok erken donemde telkin edilisi.
Kendimize “Bunun ¢ocuga herhangi bir faydasi var mi1? Bu dogru bir zaman mi? gibi

sorular sorabiliriz. Oysaki isitme duyusu kavrami ve olusumu hakkindaki son ¢aligmalar;

38 Yasin 36/68.

% Salih b. Ahmed Riza, el-‘cdzii'I- 1lmi fi 's-siinneti 'n-nebeviyye (Riyad: Mektebetii’l-*Ubeykan, 2001),
1/65-66.

40 Muhammed b. Isa b. Sevra et-Tirmizi, el-Céami ‘u’l-kebir (Siinenii 't-Tirmizi), thk. Bessar ‘Avvad Ma‘rif,
(Beyrut: Daru’l-Garbi’l-Islami, 1988), “Ezéan fi iiziini’l-mevlad”, 3/149, (No: 1514).

“ibn Kayyim, Tuhfetii’l-mevdiid, 21.
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cocuk yetistirmeye ¢ok erken donemde baglamak gerektigini, hatta bazilar1 dogumdan

onceki egitime vurgu yapmaktadir.

Ibn Kayyim’a gére “Ezanin ¢ocugun kalbine ulasan etkisi, 0 ne oldugunu fark etmese bile
garip bir durum degildir. Yeni dogan ¢ocugun kulagina okunan ezanin bir diger faydasi
da ¢ocugun dogumunu gdzetleyen seytanin ezanin sdzlerinden kagisidir. Zira seytan, anne
karnindaki ¢ocugun dogumundan hemen sonra Allah’in insanoglu i¢in takdir etmis
oldugu imtihan geregi cocukla ugrasmaya baslayacaktir. Bu nedenle seytan ¢cocukla olan
daha ilk iligskisinden itibaren kendisini zayif diisiiren ve 6fkelenmesine neden olan sozleri

duymus olmaktadir.”*2

Ikincisi; ezanin yeni dogan cocugun Allah’a inanmasi ve Islam’a davet edilmesi
hususunda seytanin ¢agrisinin 6niine gegmesi. Hadiste dikkati ¢eken bir diger husus ise
Hz. Peygamber’in yeni doganin bulundugu yerde degil bizzat kulagina ezan okumasidir.
Allah’in Rasdlii neden yeni doganin bulundugu yerde ezan okumamistir? Digerlerinin
duydugu gibi o da duyabilsin diye mi bizzat kulaklarina okumustur? Bu sorularin cevabi
sOyle verilebilir: Yeni doganin kulagi tamamen gelismis olmakla birlikte, anne karnindaki
fetlis amniyotik siv1 iginde yagamini stirdiirmektedir. Bu siv1, orta (amniotic fluid) ve dis
amnios kulak da dahil olmak iizere fetiisiin viicudunun tiim bosluklarinda bulunur. Bu da
orta kulagin, yaklasik 20-40 desibel olarak tahmin edilen iletim tipi isitme bozukluguna
yol agan mukus salgilariyla dolduruldugu, sekretuar otitis media olarak bilinen benzer bir
duruma yol agar. Kulagin bu salgilardan kurtulmasi birka¢ giin siirer. Bu nedenle
dogumdan birkag¢ giin sonra isitme giiglesir. Yani miiezzin yeni doganin kulagindan

uzakta bir yerde ezan okusa bebek iyi duyamayabilir.*®

Zikredilen ayet, hadis ve bilimsel kanitlardan “isitme”nin en énemli bes duyudan biri
oldugu, olusum ve gelisim bakimindan bunlarin basinda yer aldig1 sonucuna varilabilir.
Hz. Peygamber (sav.)’in isitme duyusuna da iki nedenden dolay1r onem verdigi

sOylenebilir:

1. Yiice Allah’in 6nem Ve 6ncelik verdigi her seye onun da 6nem verip oncelik tanimast.

42 {bn Kayyim, Tuhfetii’l-mevdiid, 22.
4 Hiisni Hamdan ed-DesOki, Hdssatii's-sem‘ beyne’l-Kur’ani’l-Kerim ve’l- 1mi’l-hadis, Alukah.net.
(Erisim Tarihi: 24/12/2021).
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2. Isitme duyusunun biiyiik dneminden dolay1 onun da bu duyuya deger vermesi. Bu
hususta Hz. Peygamber doneminde Kur’an-1 Kerim'in dinlenerek ezberlendigini
hatirlamak yeterli olacaktir. Aslinda sahabe-i kirdm, Islam dinine ait tiim gretileri ve
kaideleri Hz. Peygamber’den dinleme yontemiyle 6grenmistir. Daha dnce de belirttigimiz
gibi, isitme duyusunun, kisinin dis diinyaya baktig1 pencere olmast sasirtici degildir.

Isitme duyusu, ilim talebesinin ilim 6grenmek iizere girdigi kapidir.

Yiice Allah, bize pek ¢ok nimet bahsetmistir. Isitme de bunlarin en 6nemlilerinden biridir
ve Allah Teala, bu nimetten dolay1 bizlere biiyiik sorumluluklar vermistir. Nitekim Isra
17/36. ayette, “Hakkinda bilgin olmayan seyin ardina diisme! Ciinkii kulak, goz ve goniil,
bunlarin hepsi ondan sorumludur’” buyrulmaktadir. Bu yilizden isitme duyusunu diinyada

ve ahirette bize faydali olacak hususlarda kullanmaliyiz. Bunlardan bazilari sunlardir:
a. Isitme yetisini din ve diinya islerinde insana zarar veren her seyden korumak.

Miisliiman, kulagini Allah’in dininden sapanlardan ve din hakkinda kiigiiltiicii s6z
sOyleyenlerden korumalidir. Bunun yani sira giybet, dedikodu, insanlarin serefi, irz1 vb.
konular hakkinda da rahatsiz edici s6zlerden korumasi gerekmektedir. Yiice Allah
Lokman 31/6. ayette “Insanlar arasinda éyleleri vardwr ki bilgisizlik yiiziinden
baskalarint Allah yolundan saptirmak ve o ayetleri alay konusu etmek i¢in eglendirici
sozler kullamirlar. Iste bunlart algaltict bir azap bekliyor” buyurmaktadir. O halde kulagi
ylice Allah’in gazabina neden olan seylerden korumakla kalp, ruh ve duygular da

korunmus olacaktir.
b. Isitme duyusunu din ve diinyayla ilgili faydal: islerde kullanmak.

Isitme duyusuyla Rabbimizin sozlerini, faydali bilgileri, vaaz ve ibretleri 6grenmekteyiz.
Nitekim yiice Allah Kur’an-1 Kerim’de “Soylenenleri dinleyip de en giizeline uyan
kullarimi miijdele!”** buyurmaktadir. Su halde kulak, bizi ilim diinyasina gétiiren en
gliclii koprii olmalidir. Allah’in yiice kitabinda igitme duyusuna oncelik verdigi gibi,
bizlerin de dil 6gretim programlarinda isitme duyusuna 6ncelik vermemiz gerektigi ve
egitim Ogretim teorilerini, isitme duyusunun biiylik 6nemine dayali olarak yeniden

formiile etmenin 6nemli oldugu kanaatindeyiz.

44 @z-Ziimer 39/18.
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1. BECERININ TANIMI
Dort dilsel beceriden biri olan dinleme becerisini anlamak i¢in, bu manada kullanilan

“mehara (s;4:)” kavramina, ifade ettigi anlama ve tanimlarma 1sik tutmak gerekir.

Sézliikte ustalik, beceriklilik, yeteneklilik, hamaratlik gibi manalara gelen bu kelime,*
terim olarak pek ¢ok arastirmaciya gore “birikim” anlaminda kullanilir. Belki de
yukaridaki manalarla en tutarli olani, beceriyi “kabul edilebilir bir yeterlilik derecesi ile

bir seyi gergeklestirme yetenedi” olarak ifade eden tanimdir.*

Riisdi Tuayme’nin el-Mehdrati’I-lugaviyye adli kitabinda “mehara” kavramina dair

bir¢ok tanim mevcuttur. Bunlardan en 6nemlileri sunlardir:

Amerikali egitim ve sosyal bilimci Carter Victor Good’un (1897-1997) egitim
sozliigiinde, “Beceri ister duyusal ister zihinsel olsun, kisinin dogru ve kolay bir sekilde
ogrenip gerceklestirdigi seydir. Ayrica el, parmak ve goz hareketlerini koordine etme

247

yetenegini de ifade eder " seklinde tanimlanmaktadir.

Ingiliz dilbilimci Samuel Driver’mn (1836-1906) psikoloji sézliigiindeki tanimi1 “Beceri,

devimsel bir isin gerceklestirildigi esnada sahip olunan kolaylik, dogruluk ve hizdr”
seklindedir.*®

Alman egitimci, dilbilimci ve sair Franz Munn’a (1926-2002) gore beceri, herhangi bir
isi yapma yetkinligidir. Yapilan isler de ikiye ayrilir. Birincisi kinestetik, ikincisi ise
dilseldir. Ona gore devimsel beceriler bir dereceye kadar sozeldir. Sozel beceriler ise

kismen devimseldir.*®

Amerikali psikolog Robert Mills Gangne (1916-2002) ve Edwin Fleshman’in (1927-

2010) tanimi1; “Beceri ve hareket, insanlarin alisik oldugu tepkileri takip eder ve bunlar

45 Halil b. Ahmed el-Ferahidi, Kitabu 'I- ‘Ayn, thk. Mehdi el-Mahzimi - ibrahim es-Samerrai, (Beyrut: Daru
Mektebeti’l-Hilal, 1985), “me-ha-ra”, 4/821; el-Cevheri, Ismail b. Hammad. es-Sthdh. thk. Muhammed
Tamir. Kahire: Daru’l-Hadis, 2009; Cemaliiddin Muhammed b. Miikerrem b. Manzir, Lisdnii’l-Arab
(Beyrut: Daru Sadir, 1993), 5/51.

46 < Abdullah ‘Ali Mustafa, Mehdrdtii’I-lugati’l- ‘Arabiyye (Amman: Daru’l-Mesire, 2007), 43.

47 Tu‘ayme, el-Mehdratii I-lugaviyye (Kahire: Daru’1-Fikri’l- Arabi, 2004), 29-30.

48 Tu‘ayme, el-Mehdrati’I-lugaviyye, 30.

49 Tu‘ayme, el-Mehdrati’I-lugaviyye, 30.
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kismen veya tamamen onceki tepkilerden kaynaklanan duyusal geri bildirimler 1518inda

diizenlenir” seklindedir.*®

Yukaridaki tanimlara dayanarak beceriyi betimlemenin kolay, ancak tanimlamanin zor
oldugu soylenebilir. Buna ragmen beceriyi su sekilde tanimlayabiliriz: “Beceri, herhangi
bir isi diizenli bir ¢aba ve dikkat ile gerceklestirmek i¢in gerekli olan yeterlilik ve
yetkinligin sart oldugu kiimiilatif bir stliregtir. Bu siireg, performanstaki basarinin
Olctildiigii teorik temellerin bilinmesi i¢in kontrollere ihtiyag duyar ve egitim asamasina

uygun uygulamali egitim ile elde edilmelidir.”

2. BECERININ BILESENLERI

Her aragtirmaci, becerinin bilesenleri hakkinda 6zel bir goriise sahiptir. Bu, onun dil
Ogretme ve 0grenme siirecine iliskin deneyim ve anlayisindan kaynaklanmaktadir. Riisdi
Tuayme, becerinin bilesenleri hakkinda bazi goriisleri aktarmistir. Bunlardan en

onemlileri sunlardir:
a. Scott’un Goriisii

Ingiliz filolog ve dilbilimci Robert Scott’un (1811-1887) goriisii belki de en isabetli
olanlardan biridir. Ona gore, beceri performans siireci 6n hareket, olay ve dikkatli takip

seklinde ii¢ asamada smiflandirilabilir.
b. Seashore’nin Goriisii

Beceri, bir eylemin yerine getirilmesinde yeterlilik derecesi olarak kabul edilir. Ayrica
tiim beceriler biitiin viicudun devinimini salt biiyiik veya kiiclik kas sisteminden daha
fazla yapisinda bulundurur. Isveg kokenli Amerikali Psikolog Carl Emil Seashore (1866-
1949), ayrica kinetik becerilerin hiz, gii¢, stabilite veya hassasiyet olmak iizere ti¢

bilesene sahip oldugunu belirtmektedir.
C. Mager ve Beach’in Goriisii

Mager ve Beach, beceri performansinin bilesenlerini agiklamislar ve ayirt etme,

animsama, fiziksel ve s6zel hareket seklinde boliimlere ayirmislardir.®

% Tu‘ayme, el-Mehdrdti’l-lugaviyye, 29-30.
51 Cabir Abdiilhamid ve dgr., Mehdrdtii 't-tedris (Beyrut: Daru’n-Nahdati’l-‘Arabiyye, 1994), 71.
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Yukaridaki bilgilere dayanarak, insana iliskin durumlardan etkilenmesi bakimindan dil

becerilerinin igerigini li¢ boliimde degerlendirmek miimkiindiir:
1. Zihinsel bilissel yonle ilgili bolim.
2. Hassas duygusal yonle ilgili bolim.

3. Psikomotor yonle ilgili boliim.>

3. DIL BECERILERININ TESPITI

Kuskusuz dil, birlesik yapiya sahip boliinmez bir biitiindiir. Dil becerilerinin farkl
kisimlara ayrilmis olmasi bu bdliinmez biitiinle g¢elismemektedir. Dilbilimciler dil
becerilerini belirlemeye calisirken, 6gretmenlerin ve 6grencilerin isini kolaylastirmak
istemislerdir. Onlarin bu ¢alismalar1 dil 6gretimi alanin1 diizenleyen ilke ve kurallarin

ortaya ¢ikmasini saglamistir. Bu ¢aligsmalarm amaglar su sekilde 6zetlenebilir.5®
a. Miifredat1 yazanlara yardimei olmak.
b. Ogrencilerin dil diizeylerinin degerlendirilmesi.

c. Ogretmene ogrencilerinin problemlerini teshis etme, eksiklerini bilme, bunlar igin
¢Oziim liretme ve Ogrencilere ders hazirlama konularinda yardimer olmak ve bdylece

Ogrencilerin deneyim kazanmasi gereken becerilere odaklanmak.

Dil becerileri bilim adamlar1 tarafindan belirlenmesine ragmen, bu becerilerden her
birinin, ikincisi igin bir giris ve temel mahiyetinde i¢ i¢e olup birbirini tamamladigini

sOylemek miimkiindiir.

4. DINLEME BECERISI

Beceriyi genel olarak tanimladiktan ve dil becerilerini belirledikten sonra, dinleme
becerisine gecgelim. Ciinkii dinleme becerisini tanimlayip dogasini belirtmek, 6nemini
aciklamak, boyutlarindan bahsetmek ve bu etkilesimli beceriden bahsederken tekrarlanan

terimleri agiklamak konunun anlasilmasi agisindan faydali olacaktir.

Dinleme becerisi; ses birimleri, sozciikler ve sdzdizimsel yapilarin yani sira dinleyicinin

beklentileri, durumu, baglamu, biligsel arka plan1 ve ortaya konulan konunun rolii de dahil

52 Tu‘ayme, el-Mehardti’I-lugaviyye, 33.
% Tu‘ayme, el-Mehdrdti’l-lugaviyye, 33.
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olmak iizere genellikle sesli konusmay1 anlama siireci manasina gelir. Daha sonra bu
stire¢, 0grencinin sesli metnin fikirlerini anlamak i¢in gergeklestirdigi ¢esitli islemleri
igerir. Bunlar daha sonra bahsedecegimiz artan (yiikselen) ve azalan (algalan)

siireclerdir.>

Dinleme becerisi; temel olarak odaklanilacak sesleri kulakla almak, ardindan bu fonetik
sembolleri analiz edip zihin tarafindan fikir ve bilgilere doniistirmekle baslayan bir
stirectir. Daha sonra analiz edilen bu fikirlerle etkilesim, onlari red veya kabul etme siireci
baslar. Duydugumuzu reddetme veya kabul etme, anlama ve dinleme becerilerinin daha
once de belirtildigi gibi dil lizerinde fonksiyonel kontrolii saglama bakimindan sahip
oldugu 6nem itibariyle Arapcay1 6grenmek isteyenlerin, 6grenmeye baslamakla birlikte

pratik yapmalar1 gereken eksiksiz iki dil becerisi olduklari anlasilmaktadir.

Dinleme ve anlamanin biitiinlestirilmesi, bizi tizerinde ¢okca calisilan acil bir soru ile
kars1 karsiya getiriyor: Dogru dinleme ile ne kastedilmektedir? Bu soruya, Mahmud
Kamil en-Naka’nin su soziiyle cevap vermek uygun olacaktir: “Dinlemekten maksat
duymak degil, insat yani kulak vererek dinlemektir. Siniftaki 6grenci Ogretmenin
karsisindayken onun sesine dikkat eder, konusmasmi ve direktiflerini takip eder.
Anlattiklarini anlay1p kavramak, yorumlamak ve elestiri yapmak istedigi i¢in 6gretmenini
dinler. Bu nedenle kulak verme, anlama, kavrama, yorumlama ve elestiri yapma anlamini

ifade etmek igin istima (gWill) kelimesi kullanilir.”®®

Dinleme becerisi kavramina 1sik tutmaya calistiktan sonra, bu hususta yapilan bazi
aciklama ve tanimlamalara yer vermek konunun netlik kazanmasi agisindan yararl

olacaktir.

en-Naka’nin dinleme becerisini tanimladig1 agiklamasindan ¢ok uzaklagsmayan Ahmed
Madkdr’un tanimiyla bashyoruz: “Sema (isitme), kulagin fizyolojisine ve ses
titresimlerini alma yetenegine bagli olan basit bir siirectir. Dinleme ise; algilamak,

anlamak, analiz etmek, yorumlamak, uygulamak, elestirmek ve degerlendirmektir.”56

54 Ahmed er-Ruhban ve dgr., Delil tatbiki li mu ‘allimi’l-lugati’l ‘Arabiyye li’n-nétikine bi gayrihd (Tecdrib
fi’l-meyddn) (Istanbul: Akdem, 2015), 104.

% Mahmad Kamil en-Néka, Ta ‘limii’'l-lugati’l- ‘Arabiyye li’n-ndtikine bi lugdt uhrd (Mekke: Cami‘atii
Ummi’l-Kura, 1985), 122.

% Ali Ahmed Medkr, Tedrisii fiiniini’I-lugati’l- ‘Arabiyye (Kahire: Daru’l-Fikri’l-* Arabi, 2006), 84.
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Salah Abdiilmecid el-Arabi’ye gore; “Ogrenenin dinleme ve anlama yetkinligi icin en
uygun Olciit, konugsmacinin amagladigi anlama herhangi bir fazlalik, eksiklik veya

carpitma olmaksizin ulasacak sekilde dilsel kodlar1 desifre edebilmesidir.”®’

Fadil Fethi’ye gore istima (dinleme); “Herhangi bir isitsel materyali anlamak, analiz
edebilmek, kavrayabilmek, elestiri yetenegi elde etmek ve dinleyiciden istenirse onun

hakkinda fikir belirtmek amaciyla bilingli olarak almaktir.””>®

Mahmiid Muhammed es-Seyyid de dinleme becerisini kulak verme, anlama ve

yorumlama seklinde tanimlar.*

Bazi bilim adamlart istima (dinleme) ile insat (kulak verme) arasinda bir ayirim yapmis
ve sdyle demislerdir: “Icra edilme ve mekanizma bakimindan her ne kadar istimayla insat
aymi olsalar da; insat eylemindeki konsantrasyon, istimadakinden daha yiiksektir. Insat,

bir kisinin belirli bir amag veya hedef i¢in duyduklarina dikkatini yogunlastirmasidir.”®

Bu goriis yeni olmayip eski alimlerimiz tarafindan daha once de dile getirilmistir. Nitekim
onlar insat eyleminin, istimaddan daha iistiin oldugu doktrinini benimsemis ve insatin
sessizlikle birlesmis istima ile ayn1 sey oldugunu belirtmislerdir. Yiice Allah’in “Kur’an
okundugu zaman onu dinleyin ve sessiz durun ki rahmete nail olasiniz”®® ayeti de bu
gorilisii desteklemektedir. Ayetin tefsirinde insatin, konugmaksizin dinlemek oldugu
soylenmistir.?? Alimler, semanin (isitme) tanimi konusunda farkli gériislere sahip
olmayip “dogustan geldigi i¢in 6zel bir beceri ve 6grenme gerektirmeyen islevsel bir

siire¢” oldugunu sylemislerdir.%®

Yukarida bahsedilen bilgilere dayanarak su sonuca varilabilir: Sema, kisinin isitme
duyusu saglam ise dogustan gelen bir siirectir. Istima ve insit ise egitim ve yiiksek

derecede bir konsantrasyon gerektirir. Bu ikisi arasindaki fark ise, insata sessizligin eslik

5" Salah Abdiilmecid el-‘Arabi, Te ‘alliimii’l-lugdti’l-hayye ve ta ‘limiihd (Beyrut: Mektebetii Liibnan,
1981), 65.

% Fadil Fethi - Muhammed Vali, Tedrisii’l-lugati’l-‘Arabiyye fi’l-merhaleti’l-ibtiddiyye -Turukuhu,
esalibiihii, kaddydhu- (Cidde: Daru’l-Endeliisi’l-Hadra, 1998), 143.

5 Mahmid Ahmed es-Seyyid, F7 tardik: tedrisi’I-lugati’l- ‘Arabiyye (Dimask: MensGratii CAmi‘ati Dimask,
1997), 305.

80 Riisdi Tu‘ayme, el-Merci‘ fi ta ‘limi’l-lugati’l- ‘Arabiyye li 'n-ndtikine bi lugdt uhra (Mekke: Mens(ratii
Cami‘ati Ummi’l-Kura, 1986), 419.

61 el-A‘raf 7/204.

62 Muhammed et-Tahir b. ‘Astr, Tefsiru t-tahrir ve t-tenvir (Tunus: ed-Daru’t-Ttnusiyye, 1984), 9/239.
8 Ebi Bekr Abdullah Su‘ayb, el-Mehdratii’I-lugaviyyve (MefhiimiihG, ehddfiihd, turuku tedrisihd), (es-
Su‘idiyye: Mektebetii’l-Miitenebbi, 2014), 290.
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etmesi gerektigidir. Buna gore dinleme becerisi, duyulan mesaj tizerine kurulan yorum ve
yarginin kendisine dayandig1 dogru anlami elde etmek amaciyla dinlemektir. Yani istima,
anlasilmak istenen ses ve soOzciiklerin toplanmasiyla baslayan, bu ses ve sozciikleri
cOziimleme asamasindan gegen, bu verilerle etkilesim asamasiyla biten ve iizerinde

olumlu ya da olumsuz yargida bulunulan bir siiregtir.

4.1. Dinleme Becerisinin Dogasi

Yapilan tiim tanimlarda bilim adamlar1 dinleme becerisinin, isitilebilir sembolleri dogal
bicimlerinde anlama siireci oldugu konusunda hemfikirdir. Yani dinleme becerisi,
duyduklarinin anlamini alintilama ve anlama siirecidir. Mahmud Kamil en-Naka’nin
goriislerine dayanarak dinleme siirecinin dogasini ayirt eden en 6nemli 6zellikleri su

sekilde siralamak miimkiindiir.54
a. Sembollerin anlagilmasindaki hiz

Becerinin dogasini ve onu diger dil becerilerinden ayiran en énemli sey budur. Clinkii

gercek dilsel iletisim durumlari tekrarlanmamaktadir.
b. Odaklanma yetenegi

Bu 6zellik olmadan dinleme siireci basarisiz olur. Kanadali ve Amerikali filolog David
Russell (1869-1933), dinleme ile okumay1 karsilagtirarak gérmenin isitmeye, gozlemin
dinlemeye ve okumanin insata tekabiil ettigini belirtmektedir. Bu duruma bir kisinin
trenin sesini ya da sokagin giiriiltiisiinii gegici olarak duydugunu ancak sarki, film ve
haberleri aktif bir sekilde dinledigi 6rnek olarak verilebilir. Ayni sekilde 6grencinin, ders
ortaminda 68retmeni can kulagiyla dinledigi, onun agzindan ¢ikan her kelimeye, harfe ve
fisiltiya odaklandigi goriiliir. Clinkii derste anlatilan1 anlamak, analiz etmek ve
yorumlamak zorundadir. Yani duyulan seyi tam farkindalikla duyma, kulak vererek

dinlemenin 6n sartidir.
c. Psisik bir eylem olarak istima

Istima, psisik bir eylemdir. Ciinkii -daha 6nce de bahsedildigi gibi- istima eylemi fitridir.

Dinleme becerisi ise pratikle kazanilabilmektedir.

8 en-Naka, Ta ‘limii’I-lugati’l- ‘Arabiyye li 'n-nétikine bi lugat uhrd, 122-123.
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d. Giidiimlii bir eylem olarak istima

Dinleme becerisi sayesinde hem temel hem kii¢iik ayrintilar yakalanir; konusulan seyin
anlami tahmin edilmeye, konugsmada baglanti kurulmaya ve 6zet ¢ikarilmaya ¢alisilir.
Ayrica dinleyici nezdinde yiiksek diizeyde dikkat, konsantrasyon ve biligsel yetenek

gerektiren bir¢ok kiiclik beceri yine dinleme becerisi sayesinde kazanilmaktadir.
e. Istima siirecinin kolay olmamasi

Dinleme siireci psikolojik ve fiziksel yetenek gerektirir. Ayrica insanlar dinleme eylemini
gerceklestirme agisindan esit olmayip yetkinlikleri bu konuda farklilik gosterir. Bu
yilizden, bir seyi dinledikten sonra onu anlama derecesi dinleyiciler arasinda degisir.
Bir¢ok arastirma, kisinin duydugu her seyi hafizasinda saklamadigini, hafizaya aldiklarini

da istedigi zaman geri getiremeyecegini gostermistir.%®

Yapilan bu agiklamalardan, boyutlar1 ve 6zellikleri yoniinden dinleme becerisinin yapisi
anlasilmaktadir. Dinleme becerisi sadece dinleyiciyle degil, mesajin gondericisiyle,
konusulan metinle ve mesajin geldigi baglamla da ilgilidir. Bazen mesaj1 veren Kkisi,
dinleyicinin dinleme becerisini etkileyen ses hatalar1 yapabilir. Ayni sekilde dinleyicinin
dinleme becerisinde biiyiikk rol oynayan psikolojik durumu da dinleme becerisini
etkileyebilir. Bazen de konu dinleyicinin bilissel sistemiyle uyusur. Bizler, dinleme
becerisinin dogasinin dilin dogal kullanimini gerektirdigi kanaatindeyiz. Bu nedenle, bu
becerinin etkili bir sekilde gelistirilmesi isteniyorsa 6grencinin, anadili olarak bilinen
konulara hitap eden ve hedef dilde normal konusma ritmini kullanan ¢ok sayida ve ¢esitli

konusma durumlarina maruz birakilmasi gerekmektedir.

4.2. Dinleme Becerisinin Onemi

Dil 6gretim ve 6grenim teorileri, dil ediniminin en 6nemli yontemleri konusunda ihtilaf
ederken; dinleme becerisinin dil 6grenimindeki 6ncii rolii hususunda ittifak etmislerdir.
Ayrica -daha Once bahsettigimiz gibi- isitmenin, olusmaya baslayan ilk duyu oldugu,
fetiisiin anne karnindayken isittigi, cocugun konusabilmek i¢in ilk yillarini terkip ve
kelimeleri dinleyerek ve ezberleyerek gecirdigi, sagir bir cocugun konusamayacaginin ve
bu durumun dinleme becerisinin dil 6grenmenin en 6nemli menfezi oldugunun en iyi

kanit1 oldugu konularinda da ittifak etmislerdir. Hatta ister cocuk ister yetiskin olsun,

8 en-Naka, Ta ‘limii’l-lugati’l- ‘Arabiyye li 'n-ndtikine bi lugdt uhra, 123.
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anadilini veya herhangi bir yeni yabanci dili 6grenen her kisinin bu beceriyle baslamasi
gerekir. Ciinkii 0, dil 6grenmek isteyenlerin hedef dile niifuz etmelerini saglayan ilk giris
kapisidir. Nitekim Ibn Haldun Mukaddime’sinde “Isitme yeteneklerin babasidir”
demistir.®® Bu goriis, eski bilginlerimizin dil ediniminde dinlemenin roliine olan
inanglarinin boyutunu ifade etmektedir. Onlarin dinleme becerisine vermis olduklar
biiyiik dnemi gosteren ¢ok sayidaki sdzlerden birisi “Iyi konusmay: 6grenmeden énce iyi
dinlemeyi ogren, ciinkii isitip anlamaya konusmaktan daha ¢ok ihtivacin var’®

seklindedir. Bu s6zden de ilim yolundaki ilk adimin susmak, ikinci adimin da dinlemek

oldugu anlagilmaktadir.

Dinleme becerisi ile ana dil veya hedef dili edinimi arasinda gii¢lii bir iliski vardir. O
halde “Kisinin dili 6grenmesini saglayan sey isitme duyusudur”®® diyebiliriz. Bu nedenle,
dil becerilerinin geri kalanina hakim olmak, dinleme becerisini etkinlestirmeye ve dil
ogrenmek isteyenlerin hedef dili dinlemeye miimkiin oldugunca ¢ok fazla maruz
kalmasina baghdir. Riisdi Tuayme pek ¢ok arastirmanin ortaya koydugu “Ortalama bir
kisi dinleme eylemi i¢in okumaya nazaran ii¢ kat zaman harcamaktadir. Uyanik oldugu
saatlerin %70’ini sozel etkinlikle gegiren bireyde bu etkinligin ylizdelik dagilimi, %11
yazma, %15 okuma, %32 konusma, %42 dinleme seklindedir.®® Amerikali dilbilimci
Carine Feyten, bir calismasinda dinlemenin 6grenme siirecinin merkezi oldugunu
belirtmis ve “Iletisim icin harcadigimiz zamanm %45’inden fazlasmni dinlemekle,

%30’unu konusmak, %16’sm1 okumak ve %9 unu da yazmakla gegiririz” demistir.

Bu oranlardan dinleme ve konusma becerilerinin bariz rolii anlagilmaktadir. Aslinda bu
durum sasirtic1 degildir. Ciinkii dil, 6ziinde sézel bir olgudur.”* Bu da bizi, dinleme
becerisinin 6neminin dilden kaynaklandigina dair dogal bir sonuca gotiirmektedir. Buna
gore, dinledigini anlama, birgok arastirmada dogrulandig: gibi, dort dil becerisinden en

onemlisi olarak kabul edilmektedir. Ciinkii iyi bir dinleyici degilseniz iyi konusamazsiniz.

% Abdurrahman Muhammed b. Halddn, el-Mukaddime, thk. Abdullah Muhammed ed-Dervis, (Dimask:
Daru Ya‘rub, 2004), 2/368.

67 Ali el-Cambolati - Ebu’l-Futih, el-Usilii I-hadise li tedrisi’l-lugati’l- ‘Arabiyye ve 't-terbiyeti’d-diniyye
(Kahire: Daru’n-Nahda, 1984), 56.

88 Cemal Muhammed el-Hatib - Muna Subhi el-Hadidi, el-Medhal ile t-terbiyeti 'I-hdssa (Amman: Daru’l-
Fikr, 2009), 317.

 Tu‘ayme, el-Merci ‘ fi ta ‘limi’I-lugati’I- ‘Arabiyye, 416.

0 Feyten, The Power of Listening Ability, The Modern Language Journal, 174.

"t Cum‘a Seyyid Yasuf, Saykiliiciyyetii’l-luga ve’l-maradi’l-akli (Kuveyt: Alemii’l-Ma‘rifeti’l-
Kuveytiyye, Ocak 1994), Say1: 145, s. 24.
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Okuma ve yazma becerilerine hdkim olmaniz da dinleme yeteneginize baglidir. Bu
konuyu, dinleme becerisinin diger becerilerle olan iligkisi boliimiinde daha ayrintili

olarak ele alacagiz.

Mahmud en-Naka, dinleme becerisinin 6nemiyle ilgili olarak bu becerinin, hedef dili
konusan kisiye giiven verdigine isaret ederek temel bir noktaya dikkat ¢ekmektedir.
Arapca 0grenmek isteyenlerin bu dili 6grenmeye devam etmelerinin ve ustalagsmak igin
sabirli olmalariin neredeyse en 6nemli nedeni, dinleme becerisinin kisiye verdigi bu
giivendir. Arap dilinin veya herhangi bir dilin 6greniminde sabirli olmanin ne kadar
onemli oldugu bilinmektedir. Ger¢ek yasamda duyduklarini anlayamama problemi, dil
Ogrenen kisinin bir tiir gerginligine, hayal kirikligina, kendine ve sahip oldugu dil
yetenegine olan giivenini kaybetmesine neden olmaktadir.”? Bu da onun dili 6grenmeye
devam etme arzusunu kaybetmesine ve sonug olarak dili edinmede mutlak basarisizliga

veya eksiklige yol agmaktadir.

Mahmud en-Naka, dil 6grenen kisinin egitim dig1 yasam durumlarinda anadili konusani
anlama becerisine sahip olmadik¢a giiven duygusunun kazanilamayacagini ve bu

yetenege erisimin dinleme egitiminin temel amac1 oldugunu vurgulamaktadir.”

Dinleme eyleminden arzulanan hedef, dil 6grenenlerin bir diyalogdaki bazi kelimeleri
veya climleleri kulak vererek dinlemeleri degil, bu diyalog araciligiyla hedef dilin sahibi
olan toplulugun kiiltirii ve gelenekleriyle dolu orijinal materyalleri anlamalaridir.
Suriyeli dilbilimci Muhammed el-Miibarek (1912-1982), dinleme becerisini ve bu

beceriyi kullanmamizin 6nemini su sekilde belirtmektedir:

1. Insanlar, yazi ve harflerin icadindan 6nce baskalariyla iletisim kurmak ve haberlesmek

icin dinleme becerisine bagl kalmislardir.

2. Onceki nesillerden gelen kiiltiirel mirasin giiniimiize ve sonraki nesillere aktarilmasi
da dinleme becerisine dayalidir. Kur’an-1 Kerim’de de adi gegen yok olmus kavimlere ait

siir, hikaye ve haberlerin bu yolla nakledilmesi buna en giizel delildir.

2 en-Naka, Ta ‘limii’l-lugati’l- ‘Arabiyye li 'n-ndtikine bi lugdt uhra, 121.
8 en-Naka, Ta ‘limii’l-lugati’l- ‘Arabiyye li 'n-ndtikine bi lugdt uhra, 122.
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3. Cocuklarin dinleme siireci olmadan dil 6grenmeleri miimkiin degildir. Dinleme eylemi
sayesinde ¢ocuklar hem dilsel hem de bilissel olarak gelismekte; kelime, terkip ve

terminoloji agisindan dil zenginlikleri artmaktadir.

4. Dinleme eyleminin, 6grencinin akademik diizeyinin yiikseltilmesinde 6nemli bir rolii
mevcuttur. Iyi dinlemeyen iyi konusamaz, okuyamaz ve yazamaz. Hatta diger akademik
konulardaki seviyesi de azalir. Cilinkii genel olarak egitim basarisi, iyi anlama ve idrakle

birlesik olan iyi dinlemeye baglidir.”*

Cagimizda, dinlemeye olan biiylik ihtiyag ve bu eylemin sahip oldugu deger net bir
sekilde ortaya ¢ikmistir. Nitekim giiniimiizde, yeryiiziinde neredeyse hi¢bir insanin ayri
kalmadig1 gorsel ve isitsel iletisim araclari hizla ¢ogalmis, artik bu biiyiik gelismeye yeni

alg1 ve kanaatlerle uyum saglama gereksinimi artmistir.

Aragtirmacilar, dijital devrimden sonra arastirmalarini, 6zellikle dillerin edinimi ve
bilimin kazanilmasi1 konusunda bu becerinin sagladigi biiyiik hizmetler iizerinde
yogunlastirmaya c¢alismislar; dinledigini anlamanin 6nemi lizerine ger¢eklestirdikleri
uzun arastirmalardan sonra, dinleme yoluyla dil 6grenme yaklasimina ulagsmislardir. Bu
da istidbi yaklasim (comprehension approach) diye adlandirilmigtir. Bu yaklagim,
ogrencilere dinlediklerini anlamalart i¢in bir alisma donemi vermenin 6nemine odaklanir.
Bu durum onlarin hedef dili dogal bir sekilde 6grenmelerine yardimer olur. Ayrica bu
yaklasimda konusmay1 geciktirmenin ve dinlemeye odaklanmanin bir¢ok faydasindan

bahsedilmistir. Bunlardan bazilarini su sekilde siralamak miimkiindiir:

1. Bilissel Fayda: Ogrencinin ayn1 anda iki beceriye odaklanmasi pek olas1 olmadig igin

birine odaklanmasi, dili edinmesini daha miimkiin kilar.

2. Ogrenci, dinleyerek iyi bir miktarda dil edinebilir. Ciinkii zihnin bilgiyi kabulii,
konusma ve yazma gibi iiretken olarak adlandirilan bilgiyi liretmeye baslamasindan daha

hizli gerceklesmektedir.

3. Egitim siireglerindeki dinleme etkinliklerinden gercek iletisimsel dinlemeye hizli gegis

kolayligi. Bu saik, 6grencilerin dili 6grenmeye devam etme isteklerini artirmaktadir.

™ Sa‘d Muhammed er-Ragidi - Semir YGnus Ahmed, et-Tedrisii’l- ‘@mm ve tedrisii’l-lugati’l- ‘Arabiyye
(Kuveyt: Mektebetii’l-Felah, 1999), 131.
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Ciinkii onlar1 motive eden, dil gelisimi konusundaki kararliliklarini ve isteklerini artiran

hizl1 ve somut dilsel sonuglar verir.

4. Ozgiiven Duygusu: Ogrencileri korku ve utangacliktan alikoyar. Ciinkii dinleme

etkinlikleri, dil ile istigal edip dili konusma esnasinda olusabilecek heyecani azaltir.

5. Kuskusuz dinleme etkinlikleri, kayitlar1 dinleyerek kendi kendine 6grenme icin

oldukca uygundur.”

Dinleme becerisinin 6nemini vurgulamanin yani sira dil 6§renimi i¢in basarili ve 6nemli
erken dinleme firsatlar1 saglamak igin teknolojilerin gelistirilmesi ihtiyacina dikkat
¢ekmek amaciyla istiabi (anlama dayali) yaklagimin dil 6grenimindeki etkisinden bilingli

olarak bahsettigimizi belirtmeliyiz.

Dinleme becerisi 6grencinin ¢evresindeki insanlarla iletisim kurdugu aragtir. Bunun yani
sira, ¢evre hakkinda bilgi edinmek ya da gevreyle etkilesim kurmanin yoludur. S6z
konusu dinleme becerisi bir yandan konusanlar, diger yandan da dinleyiciler arasinda
dilsel iletisimi kolaylastirmaktadir. Bizleri kusatan cevreyi etkilemek ve onunla
etkilesimde bulunmak agisindan bu konunun 6nemi herkesce bilinmektedir.”® Dinleme,
“Bir kisinin yasaminin ilk evrelerinde bagkalariyla iletisim kurdugu ve bu sayede kelime
hazinesi edindigi, climle ve yap1 kaliplarin1 dgrendigi, fikir ve kavramlar aldigi, bu

sayede de baska beceriler kazandig bir aragtir.”’” Ozetle sunu sdyleyebiliriz:

Dinleme olmadan hayat olmaz. Ciinkii 0, bilgiye ve tiim diinyaya agilan penceremizdir.
Bizler, bu beceriye hak ettigi degerin verilmesi ve yukarida bahsettigimiz bir¢cok
nedenden dolayr modern miifredatin ekseni haline getirilmesi gerektigi kanaatindeyiz.
Modern miifredatin telifi esnasinda, dinleme ve konusma becerileri arasindaki
kombinasyonun gozetilmesi gerekmektedir. Ciinkii bu iki beceri neredeyse ayrilmaz bir
biitiindiir. Bunlardan birincisi alimlama, ikincisi ise tiretim becerisi olup aralarindaki bu
kombinasyon sayesinde, hedef dili 6grenme ve onu kullanmaya baslama hiziyla

okudugunu anlama yiizdesi artmaktadir.

5 1.S.P. Nation — J. Newton, Teaching ESL/EFL Listening and speaking, (New York — London: Routledge
Taylor&Francis Group, 2009) 38-39.

6 Muhammed b. Ismail, el- ‘Arabiyye li gayri n-ndtikine bihd, tkd: Miinci es-Samli, (Tunus: Menstiratii’l-
Ma‘hedi’l-Kavmi li ‘Ultimi’t-Terbiye, 1983), 23.

7 Omer es-Siddik Abdullah, Ta‘limii mehdrati’l-istimd‘ li’n-nétikine bi gayrihd (Stdan: Ma‘hedii’l-
Lugati’l-Arabiyye, Cami‘atii Ifrikiya el-Alemiyye, 2005), Say1 2, s. 225-226.
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4.3. Dinleme Becerisinin Diger Dil Becerileriyle Tliskisi

Ogrenci, dil ile dogal bir sekilde istigal ettiginde dil becerileri birbirleriyle biitiinlesmekte
ve harmanlanmaktadir. Dinleme becerisi, dil ediniminde Oncii bir role sahip oldugundan,
diger dil becerilerini gelistirmenin de en 6nemli yoludur. Dinleme ile diger beceriler
arasinda giiclii bir iligki vardir. Geri kalan becerilerin kazanilmasi, dinleme becerisine ve
bu becerinin dilin ediniminden sonra §grenciye sagladigi seye baglidir dersek abartmis
olmayiz. Bu nedenle en 6nemli ve giiclii iliski olan dinleme ve konusma becerisinden

baslayalim.

4.3.1. Dinleme ve Konusma Becerisi Arasindaki Iliski

Dil yoluyla iletisim iki temel aktivite olan dinleme ve konusmayla’® gergeklestiginden,
iki beceri biiyiik 6l¢iide i¢ ice girmekte, hatta birincisi ikincisinin temeli olarak kabul
edilmektedir. Bu nedenle dil 6grenen kisi dinleme olmadan konusma becerisini elde
edemez. Dinleme giicii ve isitileni anlama, otomatik olarak akici konusmaya yol
acmaktadir. Canli dilsel iletisimin iki tarafi olan dinleyici ile konusmaci arasindaki
konum degisimi, canli sese ek olarak dinleme ve konusma becerileri arasinda baglanti
kurar. Konum degisiminde dinleyici, konugmaciya, konusmaci da dinleyici roliine
biiriiniir.”® Baska bir deyisle, dilin birincil amaci iletisimdir. Iletisim temelde {i¢ unsura

dayanmaktadir. Bunlar;

1. Konusmaci veya gonderici.

2. Dinleyici veya alici.

3. Gonderici ve alic1 arasinda ortak bir dil.

Bu iletisim ancak bahsettigimiz dinleme ve konusma etkinlikleriyle gerceklesmektedir.
Dolayisiyla iki beceri arasindaki iliski, etkileme ve etkilenme seklindedir. Konusan
kimseler duygu ve niyetlerini iletmek i¢in fikirlerini, kelime ve ciimlelerle ifade eder.
Dinleyiciler ise, duygu ve niyetleri anlamaya g¢aligsarak kelime ve climleleri fikirlere

dontistiirtir. Buna gore, isitme ve konusma sistemlerini kontrol eden tek bir merkezin

8 Walter Ong, es-Sifdhiyye ve’l-Kitdbiyye, ¢ev. Hasan el-Benna Izziiddin, (Kuveyt: ‘Alemii’l-Ma‘rife,
1994), 43.

™ Omer es-Siddik Abdullah, Ta ‘limii’I-lugati’l- ‘Arabiyye li’n-ndtikine bi gayrihd (Iskenderiye: ed-Daru’l-
‘Alemiyye, 2008), 70.
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bazen verici, bazen de alici olarak calistigma dair yaygin inang,®® konunun basinda
belirtmis oldugumuz bilgilere uygun diismektedir. Son olarak sunu da belirtmeliyiz ki,
dinlemek ve konugmak sadece duygu ve niyetleri ortaya ¢ikarmak icin degil, gergekleri

iletildikten sonra almak ve verildikten sonra da sozde durmaktir.

4.3.2. Dinleme ve Okuma Becerisi Arasindaki fliski

Dinleme, 6zellikle baslangicta sozlii 6grenmenin temelidir. Dinledigini anlama, okuma
becerisinin gelisimi ve bu beceriye hakim olma konusunda biiyiik 6l¢iide etkilidir. Belki
de iki beceri arasindaki en 6nemli baglanti, her ikisinin de kabul etme becerileri olmasidir.
Okumak, diisiinmeyi ve anlamay1 gerektiriyorsa, dinlemek de insati (kulak vererek
dinleme) ve anlamay1 gerektirir. Bu nedenle dinleme ve okumada alimlama ve anlama,
iletisim silirecinin 6nemli bir parcasidir. Dinleme bize kelime dagarcigi, terkip ve ciimleler
sunmaktadir. Yani okuma becerisinin gelisimi ile s6zlii zenginligin bize sagladig: isitsel-
sOzlii deneyim arasindaki yakin iliskiden dolay1 bize okumanin temellerini saglamaktadir.
Iki beceri arasindaki en 6nemli baglantilardan biri, kelimenin sadece s6z dbegi, ciimle ve
paragrafin anlasilmasinda etkili olup; bu s6z 6bekleri, ciimleler ve paragraflarin ise tam

ve kapsaml1 bir anlama i¢in ara¢ olmasidir.®

4.3.3. Dinleme ve Yazma Becerisi Arasindaki Tliski

Dinleme ve yazma arasindaki iliski iki ana noktada 6zetlenebilir. Birincisi; saglikli ve
titiz bir dinleme, 6grencinin harflere ait sesleri ayirt etmesini, dolayistyla bu harfleri
dogru yazmasii saglamaktadir. Mahmud es-Seyyid, “Dinleme ve yazma arasindaki
iligki, harflerin seslerini aywrt edebilen, boylece harfleri ve bu harflerden olusan sézleri

dogru yazabilen dinleyicide ifadesini bulmaktadir’®? diyerek bunu dogrulamaktadir.

Ikincisi; iyi bir dinleme, dgrencinin yazili anlatimda kullandig1 ve ihtiyag duydugu sdzel

zenginligi bliylik olciide artirir. Ali Ahmed, “Dinleme becerileriyle simirli egitim ile

80 Rasid Muhammed ‘Atiyye, Tenmiyetii Mmehdradti t-tevasuli’s-sefevi: el-Istimd‘ ve t-tehaddiis (Kahire:
Itrak li'n-nesr, 2005), 182-183.

81 Fethi Ali Ylnus ve dgr., Esdsiyydtii ta ‘limi’I-lugati’l- ‘Arabiyye ve t-terbiyeti’d-diniyye (Kahire: Daru’s-
Sekafe ve’n-Nesr, 1981), 113-114.

8 Mahm(d Ahmed es-Seyyid, Ta ‘limii’l-lugati’l- ‘Arabiyye beyne’l-viki‘ ve t-tumith (Dimagk: Talas 1i’d-
Dirase ve’t-Terceme, 1988), 98.
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ogrencilerin yazili anlatimdaki performans diizeyleri arasinda bir iliski vardwr” diyerek

bunu desteklemektedir.®

Dinleme, dort dil becerisinden ilki ve en 6nemlisidir. Daha sonra konusma, okuma ve
yazma becerisi gelir. Bunlardan birine hakim olmak, digerini de iyi yapmanin kosuludur.
Becerilerden her biri, digerinin tamamlayicisidir. Bu nedenle aralarinda gii¢lii bir iligki
vardir. Bununla birlikte dinleme becerisi, digerlerini harekete gegiren zemberek gibi olup
onlar i¢in vazge¢ilmez bir temel olusturmaktadir. Dinleme becerisi niteligini yitirirse,
digerleri de o6zelliklerini yitirir ve dil 6grenme siireci basarisizlikla sonuglanir. Sayet
dinleme becerisi diizgiin olursa geri kalan beceriler de ise yarar. Iyi dinlemeyen iyi
konusamaz, okuyamaz ve yazamaz. Ciinkii biitiin bunlarin basarilmasi iyi dinlemeye
baglhdir. Ancak dinleme ve konusma becerileri arasindaki iligki, birbirlerinden ayirt
edilemeyecek derecede giiglii ve saglamdir. Nitekim her yasayan dilin birincisi dinleme,
ikincisi de konusma olmak tizere iki temel yonii vardir. Bu nedenle Muhammed
Abdiilhalik’a gore; iyi bir dinleyici, uzun ve karmasik ciimleleri, bu cimleleri konusan

Kisiden daha iyi anlayabilmektedir.®*

Bizler, becerilerin birbirleriyle ortlistiigli ve temelde dinleme becerisine dayandigi
noktasindan yola cikilip dile iliskin teoriler yeniden formiile edildiginde, dil 6grenim
siirecinde yeni bir acilim gerceklestirilebilecegi kanaatindeyiz. Bunun gerceklesmesi ise,
ogretim asamasinda becerilere ayrilan zamanin yeniden belirlenmesine baglidir. Dinleme
becerisi, ana ve hedef dili 6grenmenin ana kapisi hiikkmiinde oldugu i¢in Ogretim
asamasinda becerilere ayrilan zamandan aslan paymi almalidir. Bu nedenle karsimiza

¢oziilmesi gereken ve iki boliimden olusan biiyiik bir zorluk ¢ikmaktadir.

1. Dil egitim programlarimiz1 ve ders kitaplarimizi, becerilerin geri kalanini thmal
etmeden dinleme becerisinin bilylik degeriyle uygun diisecek sekilde nasil yeniden

gbzden gegirebiliriz?

2. Ogrencilerimizi, bu becerinin Arap dilini §grenmenin en iyi ve en kisa yolu oldugunu

bilmeleri i¢in nasil egitebiliriz?

8 Medkdr, Tedrisii fiinini’l-lugati’l- ‘Arabiyye, 50.
8 Muhammed Abdiilhalik, fhtibdarati’l-luga |i gayri’'n-nédtikine bihd (Riyad: Cami‘atii’l-Melik Su‘td,
1989), 107.
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4.4. Dil Ogrenen Ogrenciyi Dinlemeye Alistirmaya Baslamanin Dogru Zamani

Kuskusuz dogru baglangiclar, 6grencinin dili edinmedeki bagarisinin temelidir. Cilinkii
onu bircok diizeltici 6nlemden ve iyilestirici eylemden alikoyar. Ogrencilerin
baslangigtan itibaren -ne kadar zor olursa olsun- saglam dil aliskanliklar1 kazanmasi, daha
once edindikleri eski bir yanlis aligkanlig1 ortadan kaldirmaktan daha kolaydir.2®> Buna
gore, saglam dil aligkanliklart olusturmak dogru baslangica baglidir. Bu ise bizleri, “Dil
Ogretiminin hangi asamasinda 6grencilere dinleme becerisini 6gretmeye ve onlara bu
beceri lizerinde pratik yaptirmaya baslamayi1z?” sorusuyla karsi karsiya birakmaktadir.
Bu soruyu cevaplarken, isitme duyusunun olusumuna iliskin konuda anne karnindaki
ceninde olusan ilk duyunun isitme duyusu oldugunu bilimsel arastirmalara atifta
bulunarak belirtmis ve konu ile ilgili olarak Kur’an-1 Kerim’de yer alan ayetlerde, isitme
duyusunun diger duyulardan 6nce zikredildigini ifade etmistik. Ayrica isitme duyusu,
fetiis anne karnindayken ve dogduktan sonra da ¢alismaya baslayan ilk duyudur. Bu bilgi,
Arapga 6gretim programlarina dinleme becerisi ile baglamanin énemini gostermektedir.
Nitekim ¢ocuk hayatinin ilk yillarini sesleri, kelimeleri, s6zciik 6beklerini dinleyerek ve
depolayarak gecirmekte, daha sonra da anadilinde konusmaya baslamaktadir.
Kanaatimizce ¢ocugun ana dilini 6grenmesi ile 6grencinin hedef dilini 6grenmesi
arasinda, O0grenme mekanizmasi agisindan, en azindan dil edinimindeki kronolojik
siralamada bir fark yoktur. Bu, ¢ogu dilbilimci ve dil egitimi arastirmacisi tarafindan
tercih edilen ve oybirligi ile kabul edilen bir doktrindir. Bu nedenle dil teknikleri,
gelisimlerine ve zamansal varoluslarina gore dinleme, konusma, okuma ve yazma

seklinde diizenlenebilir.®

Dinleme becerisi 0grenciler ve halk tarafindan bireysel olarak uygulanabilecegi igin
yalnizca bu beceriye bagh kalindiginda dili anlama ve minimum diizeyde iletisim elde
edilebilecektir. Bu da isitsel ve gorsel kaynaklardan yararlanarak ve hedet dile miimkiin
oldugu kadar maruz kalarak yapilabilir. Bu siiregte 6grenciler, Arap dilini 6grenme
yolculugunun baslangicindan itibaren onu dinlemek icin ellerinden gelenin en iyisini

yapmalidir. Bununla birlikte ilk basta istenen fayday:1 elde edemeyip endise edebilirler.

8 el-Mu‘tasim el-Ali, el-Muhddese ve esalibii tedrisihd (Yalova: Yalova Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2018), 30.
8 Medkdr, Tedrisii fiinini’l-lugati’l- ‘Arabiyye, 86.
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Ancak ¢ok gegmeden dil ile aralarinda bulunan engellerin ortadan kalkip, bir iligki

basladigini hissedeceklerdir.

4.5. Dinleme Becerisinin Amaclari

Dinleme becerisi, daha dnce de belirttigimiz gibi, diger becerilerin kazanilmasi i¢in temel
olusturur. Dolayisiyla bu becerinin, i¢inde ¢aligmayz titiz bir sekilde diizenleyen hedeflere
sahip olmasi 6nemlidir. Bu hedefler araciliiyla, 6grencilerin dil seviyeleri belirlenip
varsa dil problemleri ¢6ziime kavusturulabilir ve gelisim seviyeleri izlenebilir. Boylece
egitim siirecinin basari boyutunu bilmek, bu ama¢ ve hedeflere ulagsmak miimkiin
olacaktir. Bu, o6grencinin diger becerileri ve dili bir biitiin olarak edinmeye hazir

oldugunun da dogru bir gostergesidir.

Hedefleri, Amerikan Dil Egitimi Konseyi tarafindan yayinlanan ve bes ana seviyeden
olusan kisa ad1 (ACTFEL) olan en eski uluslararasi referansa gore dil egitimi seviyelerine
dagitmaya calisacagiz. Bunlar: Baslangig, Orta, Ileri, Segkin ve Ustiin seviyelerdir. 1k {i¢
seviye, ¢ alt seviyeye (alt, orta ve iist) bolinmiistiir. Burada ilk {i¢ ana seviyeyi alt

seviyeleri ile birlikte kullandik.®’

1. Alt Baslangi¢ Seviyesi

- Arapea sesleri dinleyerek tanir.

- Uzun ve kisa sesleri 6grenir ve fonetik olarak ayirt eder.

- Seddeyi ve tenvini 6grenir, fonetik olarak ayirt eder.

- Dilsel ifadelerden duyduklarini, 6grendigi kelime hazinesi sinirlari i¢inde anlar.
- Cok kullanilan selamlasma ifadeleri ile basit ciimleleri anlar.®

2. Orta Baslangi¢ Seviyesi

- Sesleri, seddeyi ve med (uzatma) harflerini ayirt edip belirli kelimelerde kullanir.

- Mahregleri birbirine yakin olan (... 5 «& <3) gibi sesleri ayirt eder.

8 American Council on the  Teaching of Foreign Languages (ACTFL),
https://www.actfl.org/resources/actfl-proficiency-guidelines-2012/arabic. (Erisim tarihi: 26.07.2022).
8 er-Ruhban ve dgr., Delil tatbiki li mu ‘allimi’l-lugati’l- ‘Arabiyye li’n-nétikine bi gayrihd, 107.
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- Ogrenilen konularla ilgili baglamda tekrarlanan kelime ve ciimleleri ayirt eder.

- Fonetik ve yazili semboller arasindaki iliskiyi anlar.

- Daha 6nce 6grenip bazilarini ezberledigi kelime ve ifadelerden duydugunu anlar.
3. Ust Baslangi¢ Seviyesi

- Fonetik ve yazili semboller arasindaki iliski hakkinda bilgi ve asinalik kazanir.

- Arapga sesler ile 6grencinin ana dilinin sesleri arasindaki benzerlikleri ve farkliliklart

fark eder.
- Ana fikirleri yakalar.
- Ana ve ikincil fikirleri ayirt eder.

- Arapga olarak duyduklarini, sahip oldugu kelime dagarciginin gergevesi dahilinde dogal

bir ritimle anlar.

- Konusmacinin normal tonlama yoluyla anlatmak istedigini fark ederek konusmaya eslik

eden duygular araciligiyla anladig1 basit sorular1 ve ifadeleri kaliba doker.%°
4. Alt Orta Seviye

- Arap yemeklerini, baz1 Arap tatlilarin1 tanima, ev islerine yardim etme, aile tiyeleriyle

ilgilenme, ev arama vb. kisisel ve sosyal konularla ilgili metinleri anlar.

- Bu diizeyde kendisine sunulan konularin 151¢inda dinledigi metinlerdeki ana fikirleri

yakalar ve ince ayrintilar1 fark eder.

- Dinledigi metinlerdeki dilbilgisi kurallar1 ile kelimeleri dil fonksiyonlar1 agisindan

anlar.

- Ana ve ikincil fikirleri ayirt eder.

- Sesli metindeki ana olaylar1 ve konular1 6zetler.

- Neden ve sonug arasindaki dogrudan iliskileri idrak eder.

- Sesli metindeki ana karakterin evsafini anlar.

8 en-Naka, Ta ‘limii’l-lugati’l- ‘Arabiyye li 'n-ndtikine bi lugdt uhra, 124.
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- Kendisine dogal bir tempo icerisinde Arapga olarak sdylenen ifadeleri, 6grendigi kelime

ve deyimler cercevesinde anlar.*

5. Orta Seviye

- Metindeki ana ve ikincil fikirleri ayirt eder.

- Metnin ipuglarindan karakter 6zelliklerini ¢ikarir.
- Dolayl1 anlamlar1 yakalar.

- Diyalogu genel igerigiyle anlayabilir. Aile, egitim, seyahat ve hatiralarla ilgili ¢esitli

diyaloglar1 anlar.
- Tanidik sorulara, talimatlara ve kisa mesajlara yanit verir.

- Tanidik sézciik ve ifadeler iceren, kisisel ve sosyal konulari ele alan kolay metinleri

anlar. °!

- Konusmaci bir kavramdan baskasina gegse bile, soylenilenleri takip edebilir ve

duyduklarmi dogru bir sekilde anlayabilir.%?

6. Ust Orta Seviye

- Bilindik sosyal ve is durumlariyla ilgili tam ctimleleri ve kisa metinleri anlar.

- Olagan konusma baglaminda gercekler ile kisisel goriisleri birbirinden ayirt eder.
- Sohbeti takip eder ve sohbetin boliimleri arasindaki iligkileri anlar.

- Sonuglara varir ve genellemeler yapar.

- Metinden karakter 6zelliklerini ¢ikarir.

- Metindeki ana olaylar1 ve konular 6zetler.

- Yazarin fikir ve goriisiini anlar.

% er-Ruhbaén, Delil tatbiki Ii mu ‘allimi’l-lugati’l- ‘Arabiyye li’n-ndtikine bi gayrihd, 108.

% en-Naka, Ta ‘limii’l-lugati’l- ‘Arabiyye li 'n-ndtikine bi lugdt uhra, 124.

92 Ahmed Fuad ‘Aliyyan, el-Mehdratii'I-lugaviyye mahiyetiihd ve tardiku tedrisiha (Riyad: Daru’l-Miislim
li’n-Nesr, 1992), 59.
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- Dinledigi metinlerdeki dilbilgisi kurallar1 ile kelimeleri dil fonksiyonlar1 agisindan

anlar.

- Ana ve ikincil fikirleri ayirt eder.

- Sesli metindeki ana olaylar1 ve konular1 6zetler.

- Neden ve sonug arasindaki dogrudan iliskileri idrak eder.

- Sesli metindeki ana karakterin evsafini anlar. %

7. Alt Tleri Seviye

- Betimleyici, net ve anlasilir kisa klasik metinleri anlar.

- Metinleri destekleyici ayrintilar1 anlar.

- Arap kiiltiirlinlin farkli yonleriyle ilgili baz1 kavramlari anlar.

- Arapca kelimenin anlam araliginin bazen 6grencinin ulusal dilindeki en yakin kelimenin

verdiginden farkli olabileceginin farkina varir.

- Konusmaya hakim olan duygunun tiirtinii fark eder, hatta bazen bu duyguyu tahmin

eder.%
8. Orta fleri Seviye

- Insan, mekan ve nesnelere ait detayli tasvir ile gegmis, simdiki ve gelecek zamanlardaki

olaylarin anlattiminda oldugu gibi geleneksel anlat1 ve tasvir metinlerini anlar.
- Arap kiiltiiriiniin farkli yonleriyle ilgili kavramlarin hemen hemen tamamaini anlar.

- Ana olaylar1 ve ¢ok sayida destekleyici ayrintiy1 anlayabilir. Bu da konum ve konularin

kendilerine asina olmanin yani sira dilde gitgide artan kolayliktan kaynaklanmaktadir.

- Konusmaya hakim olan duyguya rasyonel tepki verir.%®

%3 er-Ruhban, Delil tatbiki Ii mu ‘allimi’l-lugati’l- ‘Arabiyye li'n-nétikine bi gayrihd, 109.
% en-Naka, Ta ‘limii’l-lugati’l- ‘Arabiyye li 'n-ndtikine bi lugdt uhra, 125.
% en-Naka, Ta ‘limii’l-lugati’l- ‘Arabiyye li 'n-ndtikine bi lugdt uhra, 125.
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- Hizli diistinme yOniinii gelistirir, 0grencinin karar vermesine yardimci olur ve

duyulabilir seyler hakkinda yargida bulunur.®
9. Ust ileri Seviye

- Ozet ve raporlarda oldugu gibi, uzunluklar1 ve olgusal materyalin karmasiklig1 her ne

olursa olsun, klasik anlatiyla tanimlayici metinleri kolayca ve giivenle anlar.

- Ozel ilgi ve bilgi alanlardaki daha karmasik veya yogun sdylesilerdeki bazi temel

noktalari takip eder.

- Asina olmadig1 konu veya durumlarla ilgili s6zlii metinlerden bazi anlamlar ¢ikarir.
- S6zIi konusmalarda sunulan gercekleri anlar.

- Konusmacinin iletmek istedigi anlamlari belirler.%’

Bu bahsi gegen bilgilerden “baslangig, orta ve ileri” seklindeki ti¢ seviyesiyle birlikte “alt,
orta ve Ust” bicimindeki li¢ bolimiin her birinin zamansal olarak kendisine uygun
hedefleri oldugu sonucuna varmamiz miimkiindiir. Bu hedeflerin dagilimin1 biraz
diisiindiigiimiizde, Ogrenenlerin dil seviyelerinde nasil ilerledigini ve ilerledikce
yeteneklerinin nasil gelistigini anlayabiliriz. Bir baska deyisle hedefler egitim siirecini

dogru bir sekilde diizenler.

Ogrencilerin Arapgay1 dinleme yoluyla 6grenmedeki basarisinin en énemli nedenlerinden
biri, bir sonraki seviyeye gecmeden 6nce her asamanin hedeflerine ayr1 ayri hakim
olmaktir. Ornegin, 6grenci baslangi¢ seviyesindeki hedeflere hakim degilse ve bunlar
gerceklestiremiyorsa, Orta seviye hedeflere istikrarl ve giiclii bir sekilde ulasamayacaktir.
Dinlemeye dayal1 egitim siireci daha ¢ok gercgek bir yapi gibidir. Ciinkii dinleme yoluyla

elde edilen dil olusumu kiimiilatiftir. Birincisi dogru degilse ikincisi de olmayacaktir.

Ogrenci seviyelerinin ilerlemesini izlersek, egitim siirecinin basarisin1 bilme, siirece
miidahale etme ve eksiklikleri tespit edip aninda giderme imkéni elde edebiliriz. Bu

nedenle bu hedeflere ulasmanin, 6grencinin hazir bulunuslugunun ve diger becerileri

% fbrahim Muhammed ‘Atd, Turuku tedrisi’l-lugati’l-‘Arabiyye ve’t-terbiyeti’d-diniyye (Kahire:
Mektebetii’n-Nahdati’l-Misriyye, 1990), 1/84.
7 er-Ruhban, Delil tatbiki Ii mu ‘allimi’l-lugati’l- ‘Arabiyye li 'n-nétikine bi gayrihd, 109.
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kazanma ile genel olarak dil edinme yeteneginin dogru bir gostergesi olacagina

inaniyoruz.

5. YABANCI DIL OGRETME VE OGRENME TEORILERIi iLE DINLEME
BECERISININ BU TEORILERDEKI YERI

Bu bdliimde, yabanci dil 6gretim ve &grenimine ait onemli teoriler hakkinda fikir
verilmeye ve dinleme becerisinin bu teorilerdeki yeri agiklanmaya c¢aligilacaktir.
Oncelikle, onemli dil teorileri ve doktrinlerine deginilecektir. Ciinkii bunlar

aciklanmadan, dinleme becerisinin konumu anlasilip kavranamaz.
5.1. Klasik Yaklasim

5.1.1. Gramatikal Yontem

Dilin dilbilgisel sistemini, yabanci dillerin 6grenilmesi ve d6gretilmesi igin ilk giris noktasi
yapan yontemdir. Bu yontemin goriisii kisaca su sekilde ifade edilebilir: “Dil,
ogrenildiginde onu kullamlabilecek hale getiren bir dizi kurallara sahip sistemdir. ikinci
onciil ise her anlamin kendisine uygun bir dilsel yapiya sahip oldugu ve insanin dil ile
iletisimini  kolaylastiran belirli anlamlar1 tasiyan farkli yapilari smirlamamiz

gerektigidir.”® Bu yontemin ilkelerinden en iyisi dilbilgisi ve ceviri yontemidir.
a. Dilbilgisi ve Ceviri Yontemi

On sekizinci ve on dokuzuncu yiizyillarda zuhur eden bu yontemin ¢ikis nedeni,
uzmanlarin dildeki yazili kiiltiirti anlayabilmeleri i¢in Latin dilini 6grenme ihtiyacidir. Bu
nedenle, insanlar arasindaki iletisim, bu yontemin amaci degildi. Amag, 6grencilerin
yabanci dillere ait literatiirii okumalari, anlamalar1 ve onun zevkine varmalarina yardimci
olmakti. Bu yontemin Onceliklerinden biri de Ogrencilere hedef dilin kurallarini

ogretmektir.%

Dilbilgisi ve ¢eviri yontemi, zihnin hafiza ve problem ¢d6zme vb. ile ilgili boliim veya
bolgelere boliindiigiinii 6ne siiren psikolojideki zihinsel yetenekler ve formel egitim

teorisine dayanmaktadir. Bu yontemin dilbilimsel temeli de Saussure’dan ve Prag Yapisal

% Tu‘ayme, el-Merci‘ fi ta ‘limi’I-lugati’l- ‘Arabiyye, 330.
% Diane Larsen Freeman, Esdlib ve mebddi’ fi tedrisi’l-luga, cev. Aise Miisa es-Sa‘id, (es-Su‘tdiyye:
Cami‘atii’l-Melik Su‘ad, 1997), 50.
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Dilbilim Okulu’ndan onceki goriislere kadar uzanmaktadir. Nitekim dilbilgisi ve

morfoloji bundan &nce felsefi ve mantiksal goriislere dayanmaktaydi. 1%

Bu yontem dilbilgisine biiyiik 6nem vermis ve dil egitimini, kurali 6grenmeyi,
hatirlamay1 ve ¢eviri yoluyla 6grencinin ana dilindeki deneyimine baglamay1 iceren
zihinsel etkinlik gibi goriilebilecek bir egitim olarak degerlendirmistir. Ogrencinin birinci

dili, ikinci dil becerilerinin kazanilmast icin referans sistem olarak kabul edilmistir.'%*

Yabanci dil 6gretimi i¢in bu yontemde sunulan en 6nemli uygulamalar sdyledir:

- Kelime listeleri 6grencinin ana diline veya bir ara dile ¢evrilir.

- Kurallar, timdengelimle agiklanir.

- Sadece gramer ve kelime bilgisi igeren birlesik climleler tercime edilir. Bu climle ve
terkipler, dilin gercek kullanimini temsil etmemektedir.

- Bu yontemde dilin karmasik kurallarina hakim olmak ve metinleri terciime edebilmek,
ogrencinin hedef dili 6grenmesinin bir 6lgiistidiir.

- lletisim kurabilme, daha &nce bahsettigimiz gibi bu yontemin hedeflerinden biri
degildir. Amag, 6grenciye hedef dil hakkinda bilgi kazandirmak ve diger yontemlere gére
daha kisa siirede okuma ve yazmay1 6gretmektir.

- Alistirmalar, kalip ve yer degistirme egzersizleri gibi otomatiktir. Bunlar iletisimsel
hedefleri gerceklestirmez. Etkinlikler ise sinif i¢i ve ders kitabiyla sinirlandirilmistir.

- Dilbilgisi ve geviri yonteminde 6gretmenin rolii, bilgiyi telkin etmekle sinirlidir.
Ogretmen, okuduklarini ciimle ciimle veya paragraf paragraf gevirip 6grencilere gramer

kurallarini agiklamaktadir.%?

Son olarak, bu yontemin etkinlik c¢esitliliginin olmamas1 ve etkisizligi nedeniyle
Ogrenciyi kayitsizliga, hedef dile ve onun degerine iliskin farkindalik eksikligine ittigini,
temelde dili iletisimsel agidan 6gretmeyi amaglamadigini belirtmek gerekir. Bu yontem,
Ogrenciler arasindaki iletisimin amacini tatmin etmekten yoksun olan geleneksel

uygulamalara dayanmaktadir. Temel gayesi de dinlemenin kiiltiirel amaglarina bu

100 Salahuddin el-*Arabi, Te ‘alliimii ‘I-lugdti 'I-hayye ve ta ‘limiihd beyne n-nazariyye ve t-tatbik (Beyrut:
Mektebetii Liibnan, 1981), 40.

101 Tu‘ayme, el-Merci‘ fi ta ‘limi’I-lugati’I- ‘Arabiyye, 349.

192 Tu‘ayme, el-Merci‘ fi ta ‘limi’I-lugati’I- ‘Arabiyye, 254.

38



dillerdeki yazili mirasla ulasmak oldugundan, dinleme ve konusma olmadan okuma-

yazma becerilerine odaklanilmistir.1%
b. Dilbilgisi ve Ceviri Yonteminde Dinleme Becerisinin Yeri

Dilbilgisi ve ¢eviri yonteminin amaci oncelikli olarak 6grencilere hedef dilin dilbilgisel
temellerini 6gretmektir. Bu yiizden dinleme becerisine 6nem vermemistir. Hatta bu
yontemin kuramcilart dinleme becerisinin biiylik roliinii dilbilgisi 6gretiminde
kullanmistir. Bunun temel iki nedeni vardir. Birincisi, 6grenciler kullanilmayan dilleri
ogrendikleri i¢in, bu dili gercekten dinleme sanslar1 olmayacak. Ikincisi ise o donemlerde
kayit icin gelismis elektronik araclarin olmamasina ek olarak, Latince ve Yunanca
dillerini Ogreten Ogretmenlerin dinlemeyi nasil Ogretecekleri konusunda egitim

almadiklan belirtilmektedir.

Yabanci dil 6grenmenin amaciin zamanla Latince ve Yunanca gibi eski dilleri
Ogrenenlerin amaglarindan farklilagsmasiyla ve 6zellikle ¢ogu kisinin bu yontemin dil
ogretimindeki kisirligini, yetersizligini ve hedef dili 6grenmenin nihai amacina
ulagsmadan zaman kaybetmek anlamina geldigini fark etmesiyle, bu yontemin Kritize
edilmesi ve bunun yerine, 6grencilerin ihtiyaclarini karsilayan dilsel, psikolojik ve sosyal

teorilere dayali baska yontemlerin arastirilmasi gerekmistir.1%

5.2. Yapisalc1 Davramissal Yaklasim

Dilsel caligmalar, 19. yiizyilin sonlarinda dikkate deger bir gelismeye taniklik etmistir. O
donemlerde yaygin olan yontemler terk edilmis, her yere yayilmis olan ve Ferdinand de
Saussure tarafindan ortaya atildigi konusunda ¢ogu aragtirmacinin hemfikir oldugu,
cesitli bilim ve disiplinleri etkileyen yapisal betimleme yontemine dayanilmistir. Daha
sonra temelde iki teorinin, yani psikolojiye ait davranis teorisi ve dilbilimdeki yapisal
teorinin bir araya gelmesinin sonucu ortaya ¢ikan yapisal davranis teorisini olusturan bazi
degisiklikler meydana gelmistir. iki teori arasindaki yakinsama ve uzlasma sadece ilke ve

goriislerde degil, ayn1 zamanda bunlarin 6tesine gegerek sonuclara ve tavsiyelere kadar

103 Tu‘ayme, el-Merci‘ fi ta ‘limi’I-lugati’l- ‘Arabiyye, 355.
104 Nayif Harma - Ali Haccac, el-Lugatii I-ecnebiyye ta ‘limiiha ve te ‘alliimiiha (Kuveyt: ‘Alemii’l-Ma‘rife,
1988), 157.
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uzanmigtir. Dil 6gretimi ve 6grenimindeki davranigsal egilim, psikolojideki davranis

teorisinin insan dil davranigina uygulanmasimnin sonuglarindan biridir. 1%

5.2.1. Yapisalc1 Davranissal Yaklasimin Ortaya Cikisi

Yapisalct davranigsal yaklagimin ortaya ¢ikisini anlamak igin, psikolojinin dil egitimi
alanin1 etkileyen gelismelere tanik olmaya basladigi 20. yiizyilin baglarina gitmek gerekir.
Davranig psikolojisi, bu alanda en biiyilik etkiye sahip olmustur. Davranig teorisinin,
hayvanlar iizerinde yaptig1 deneylerden uyaran-tepki yasasini ¢ikaran Rus bilim adami
Pavlov (1849-1939) tarafindan ortaya konuldugu sdylenebilir. Ancak 6grenmenin etkisi
ve yeni durumlara ge¢isi olarak ifade edilen etki yasasinin sahibi Amerikali dilbilimci
Thorndike (1949) ve kendi kendine ya da programlanmis 6grenme yasasinin sahibi
Amerikali davranis¢1 psikolog Skinner’dan (1990) da bahsetmek gerekir. Adi gegen
arastirmacilar, dilin genellikle kontrol edilmesinin kolay, ¢evre tarafindan sekillendirilen
ve kontrol edilen insan davraniginin bir parcast oldugunu, buna bagl olarak davranis
teorisinin onciileri tarafindan da goriildiigii gibi insanlar arasindaki dil farkliliklarinin

kalitsal olmay1p daha ¢ok farkli dil ortamlarinin sonucu oldugunu belirtmislerdir.

Dili, bilimsel olarak inceleyen yapisalci dilbilim teorisi mevcuttur. En iinlii yapisalci
dilbilimciler arasinda, betimleyici yapisal akimin ilk kurucusu olarak kabul edilen
Ferdinand de Saussure (1857-1913), dilin islevsel yoniine odaklanan Rus dilbilimci
Jacobson (1982), fonem ve kaliplari, fonemik yapi, gramer bigimleri ve dilsel degisim
tirlerine 6nem veren Amerikali dilbilimci Bloomfield (1949) vardir. Bloomfield,
dilbilimsel analizde ve konusmada isgal ettikleri konumlar araciligiyla dilsel yap1 i¢cindeki
ogelerin davranigini incelemeye odaklanmistir. Bu da “dagiticilik” olarak bilinen seydir.
Dilin uyarici, tepki ve olumlu pekistirme yasalarina tabi insan davraniginin bir tezahiirii
oldugunu savunan davranis¢ilarin grubuna katilan Bloomfield, modern yapisalciligin
babas1 olarak kabul edilir. Bunun o&tesindeki zihinsel islemler ise ona gore,

gdzlemlenemedikleri i¢in analize ve bilimsel ¢alismaya konu olmaya elverisli degildir.1%

Yukarida zikredilen bilgilerin bir sonucu olarak, yirminci yiizyilin ellili y1llarinda yabanci

dil dgretim programlarina uzun siire hakim olan ve isitsel-sozlii yaklasim (aural-oral

105 Abdurrahmén el-‘Usayli, en-Nazariyydtii’l-lugaviyye ve'n-nefsiyye ve ta ‘limii’l-lugati’l- ‘Arabiyye
(Riyad: Mektebetii’l-Melik Fehd, 1999), 19.
196 Abdurrahman el-‘Usayli, en-Nazariyyatii'I-lugaviyye ve 'n-nefsiyye ve ta ‘limii’l-lugati’l- ‘Arabiyye, 47.
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approach) olarak bilinen yapisalci davranigsal yaklagim belirginlesmis ve bu yaklagimin
uygulamali egitimden yana olan dilbilimciler tarafindan benimsenmesinin bir sonucu
olarak, diinyada dzellikle Amerika Birlesik Devletleri ve Ingiltere’de yabanci dil 8gretimi
i¢cin yeni yontem ve metotlar ortaya ¢ikmistir. Ancak bu akimdan dogan yontemlerden

en meshuru, bu akimin en iyi 6rnegi olarak kabul edilen isitsel-s6zIii yontemdir.

5.2.2. Yapisalcl Davramisci Akimin ilkeleri

Yapisalci davranisg1 akimin baslica ilkeleri sunlardir:
a. Dilin konusulan yoniine 6nem vermek.

Dil yazili degil sozlii ifadelerden ibarettir. Nitekim anadilini 6grenen bir g¢ocugun,
dogumundan itibaren en az ilk ii¢ yilda sadece dinleyerek duyduklarimi kaydettigi,
anadilinde konusmaya basladiginda ise toplamis oldugu bu envanteri kullandigi, okuma

yazmay1 ise daha sonraki donemlerde 6grendigi tespit edilmistir.

b. Dilin iletisimsel yoniini gbéz ardi ederken, hazir deyimleri ve dilsel kaliplari

ezberlemeye odaklanmak, fonetik ve sézel yoniine biiyiik 6nem vermek.

Bu teorinin kuramcilar1 dogru telaffuz, yazim, dilbilgisi ve morfoloji kurallarina
uygunluk gibi dilin bigimsel yonlerine biiylik 6nem vermektedir. Konugmanin igerigi,
anlami1 ve konusmacilarin bu konusma yoluyla fikir aligverisinde bulunma yetenekleri ile
daha az ilgilenmektedirler.X®” Bundan, dilin entelektiiel icerigi pahasma dilsel bigime

odaklanildig1 gozlenmektedir.

c. Dilin genellikle diger davranissal aliskanliklar gibi gézlem, egitim ve tekrar yoluyla

bi¢imlenen bir olgu oldugunu vurgulamak.

Bu goriis, yirminci yiizyilin baslarinda, ¢ocugun bir davranis bigimi olarak kabul edilen
anadilini edinmesi iizerine baglayan psikolojik arastirmalara dayanmaktadir. Bu goriis, o
doénemde yabanci dil 6gretimi alanina da tasinmis ve “Dil 6grenme, temel olarak dilsel

aliskanliklar olusturmaya yarayan otomatik bir siirectir” ilkesi izlenmistir.1%

107 el-* Arabi, Te ‘alliimii’I-lugati’I-hayye ve ta ‘limiihG beyne 'n-nazariyye ve 't-tatbik, 11.
198 Muhtar et-Tahir Huseyn, Ta Timii’l-lugati’l- ‘Arabiyye fi dav’i’|-mendhici’l-hadise (Hartim: Cami‘ati
ifrikiyye el-Alemiyye, 2002), 123.
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d. Dilin bigimsel yoniine dikkat edip, anlami ve 6grenme siirecinde meydana gelen

zihinsel siirecleri ihmal etmek.

Bu egilime sahip olanlar, uyaran, tepki, pekistirme, 6diil verme, taklit gibi 6grenme
yasalarini takip etmislerdir. Bununla 6grenmenin etkisinin, 6grenenin daha 6nce tecriibe

etmedigi diger durumlara da taginacagini belirtmislerdir.
e. Ceviriden uzak durmak.

Ilk dili 6grenirken geviriye gerek duyulmadig gibi, yabanci bir dili dgrenirken de aynisin1

yapmak miimkiindiir.%

f. Dilbilgisi ve ¢eviri yonteminde izlenen geleneksel kuramsal yontemleri kullanarak
gramer kurallari1 agiklamaktan uzaklasip, kalip alistirmalar araciligiyla dilbilgisini

islevsel bir sekilde sunmak.
g. Ogrencinin, ayn1 zamanda rehberi olan 6gretmeninden duyduklarim tekrar etmesi.

Ogretmen, 6grencinin takip etmesi gereken dilsel standartlara sahiptir. Ayrica gerekli
uyarictyl segen ve Ogrenciyi pekistiren, oven, pekistirecin tiiriinii belirleyen veya ona
memnuniyetsizligini gosteren kisidir. Bunlarin yani sira gerekli 6gretim materyalini segcen

kisidir. 110

h. Dil 6greniminde kiiltiir diizeyi, zeka, yas, cinsiyet gibi bireysel farkliliklar1 dikkate

almak.

Bu ekole mensup kisiler, dgrenenler arasindaki 6grenim diizeyi, hiz1 ve derinliginin
farkliliklarini, 6grencilerin daha once edindikleri deneyimlere baglamaktadir. Daha 6nce
hi¢ tecriibesi olmayan veya tecriibeleri benzer olan iki kisinin ayn1 durumla karsilastigini

varsayarsak, bu durumda verdikleri tepkiler de farkli olmayacaktir.

1. Doniistiirme, degistirme ve genisletme alistirmalari gibi otomatiklestirilmis stereotipik

alistirmalara dayanmak.

Bu alistirmalar, gerekli reaksiyonu tek basina ortaya c¢ikarmak i¢in iyi hazirlanmis ve

tasarlanmis olursa hata yapilmamasini saglar.

109 et-Tahir Huseyn, Ta ‘limii 'I-lugati’l- ‘Arabiyye fi dav’i’l-mendhici’l-hadise, 183.
110 e]-* Arabi, Te ‘alliimii’I-lugati’l-hayye ve ta ‘limiihd beyne 'n-nazariyye ve 't-tatbik, 11.
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I. Dilin, baskalar1 tarafindan kullanilan standart dil kaliplar1 degil, dil sahiplerinin bizzat
kullandiklar bir olgu oldugunu bilmek.

Boylelikle standart dil kaliplarini kullananlar, onlari bizlere, yani dil Ogretici ve

Ogrencilerine empoze edemezler.
j. Dilin kendi arasinda degiskenlik gosterdigini bilmek.

Arap dilinde yapisal teori, yapisal tanimlayict yaklasimin yirminci yiizyilin ilk yarisinin
sonunda Arapga Ogretimi alanina tasinmasindan sonra gelmistir. Arap dilbilimcileri,
bilimsel materyalin sunumunda aralarinda bazi farkliliklar olsa da, anlastiklar1 bazi

konularda bir dizi dil kitab1 yaymlamislardir.

k. Arap dilbilimcilerin Arap gramerini belirleme yontemini elestirmek, onlar1 Araplarin
kendi dillerinde kullandiklar1 gergek dilsel kullanima odaklanmamakla su¢lamak, ayrica

takdir ve tevilde abartili oluglarini elestirmek.

I. Arap dilinin karakterini bozmadan ve ayirt edici ruhunu ihmal etmeden yapisal

betimleyici yaklasimi Arap diline uygulamaya caligsmak.

Siiphesiz modern dilbilimsel diisiincenin kdkenlerinin ve ilkelerinin yayilmasi ilk Arap
dilbilimcileri sayesindedir. Onlar bu konuda basarili olmus ve yapisalct davranisci
yaklagimin ilkelerini Arap diline uygulamislardir. Hatta baz1 noktalarda bu yaklasimi
gelistirmislerdir. Bu da Arap dil mirasinda olumlu bilimsel yonlerin kesfedilmesini
saglamistir. Arap dilbilimcilerin en 6nemli basarisi, ortak Arap zihnini hazirlamalar1 ve
onu Arap dili bilginlerinin sundugu modelden farkli olarak Arapganin yeni bir tanimini

kabul etmeye hazirlamalaridir.**

Yapisalc1 davranigsal akimi daha yakindan incelemek, detaylarma girip ilkelerini iyice
incelemek ve o donemde nasil biiyiik bir sigrama yaptigini 6grenmek istiyorsak, bu
akimin tiim gorislerinin yansitildigi dil 6gretiminde isitsel-sozli yontemi bilmemiz

gerekmektedir.

11 Abdiilaziz el-‘Usayli, Esdsiyyvdtii ta ‘limi’l-lugati’l-‘Arabiyye li’n-nétikine bi lugdt uhrd (Mekke:
Cami‘atii Ummi’l-Kura, 2002), 47.
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1. Isitsel Sozlii Yontem

Bu yontem, Ikinci Diinya Savasi (1939-1945) sirasinda hiikiim siiren kosullara yanit
olarak dogmustur. Zira Amerikan ordusunun subaylari, bir¢ok askerin herhangi bir
yabanci dili 6zellikle de Giineydogu Asya dillerini yeterli akicilikta konusamamasi
karsisinda hazirliksiz yakalanmisti. Bu subaylar, bazi Amerikan askerlerine ¢ok hizli ve
yogun bir sekilde yabanci dil 6gretmek zorunda kaldiklari i¢in kendilerini hummali bir

yaris igerisinde buldular.

Isitsel sozlii yontemin yapisalct davranisg1 yaklasimdan ortaya ¢iktig1 ve bilimsel agidan
onun ilkelerini somutlastirdig1 bilinmektedir. Bu yontem, dili giinliik hayatta kullanilan
ifadeleri iceren karsilikli konusmalar ve ¢ok yaygin temel ciimleler {izerinden 6gretmeye
baslamakta; kelime dagarciginin igerigi ise, asgari diizeyde kalmaktadir. Ciinkii bu
yontemin kuramcilarina gore Ogrenci, Oncelikle ciimle kaliplarina saglam bir sekilde
hakim olmalidir. Onlara gore Ogrenci, dili tiyatral ezberleme siireci ile Ggrenir.
Ogrenciler, 6nce 6gretmeni veya ekranda kaydedilen rnek materyali dikkatle dinleyerek,
dilsel ifadeleri ciimle ciimle etkili bir sekilde alir, daha sonra bu ciimleleri dogru ve akici
bir sekilde 6grenene kadar tekrar etmeye baslarlar. En sonunda da bunlari1 baskalariyla
kurduklar iletisimde kullanabilirler. Yani dil, edindikleri diger bazi davraniglar gibi
kazandiklar bir aliskanlik haline gelmektedir.!'? Belki bu yéntemin en énemli dzelligi
budur. Bu yontemde yabanc1 dil 6grenme, temelde mekanik bir aliskanlik olusumu olarak
goriilmektedir. Bu aligkanlik, hata yapmaktan ¢ok dogru tepkiler vererek olusmakta ve
pekismektedir. Diyaloglar ezberlenerek ve kalip alistirmalar yapilarak hata yapma

olasilig1 en aza indirilebilir.}*

Bu yontemin kuramcilarina gore dil, sozli bir davranistir. Konusulan ifadenin otomatik
olarak {iretilmesi ve anlagilmasi ise, Ogretimde ii¢ temel unsurun bulunmasiyla

Ogrenilebilir. Bu ii¢ temel unsur da sunlardir:
a. Davranisi tetikleyen uyarici.

b. Uyaricinin ortaya ¢ikardig tepki

112 en-Naka, Ta ‘limii'I-lugati’l- ‘Arabiyye li'n-ndtikine bi lugdt uhrd, 96.
113 Richard — Rogers, Mezdhib ve Tardik fi ta ‘limi’l-lugdt, gev. Mahmid Ismail es-Sini — Omer es-Siddik
Abdullah, (Riyad: Daru ‘Alemi’l-Kiitiib, 1990), 98.
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. Tepkinin dogrulugunu (uygun veya degil) belirlemeye yardimct olan ve gelecekte

tepkiyi tesvik eden veya bastiran pekistirme.

Pekistirme, bu yontemin en onemli 6zelliklerinden biri olup davranisin tekrarlanma
olasiligini artirdig1 ve sonunda aligkanliga doniistiirdiigii i¢in egitim siirecinin dnemli bir

bilesenidir.

Yukaridaki bahsedilen bilgilere dayanarak, bu yontemin savunuculari, sinirl 6gretim dil
materyalleriyle 6grencilere hedef dili akici ve hizli bir sekilde ¢ok erken bir zamanda
ogretmeyi basarmislardir. Ogrenci; baslangigtan itibaren iletisim durumlarinda hemen
kullanilabilecek dilsel kesitleri 6grenmekte,114 kendini baskalarina tanitabilmekte, onlarla
tanisabilmekte ve onlarin sorularina cevap verebilmektedir. Bdylece kendine giiveni

artmakta ve dgrenmeye daha fazla istekli olmaktadir.1*®

Bu yontemin en dnemli 6zelliklerini yapisalc1 davranisci yaklasimin ilkelerine gore su

sekilde ozetleyebiliriz:

1. Ogrenci dilsel modeli taklit ederek ve birka¢ kez tekrarlayarak telaffuz pratigi yapar.
Ardindan 6grendiklerini kalip alistirmalar ile 6lgme asamasina geger. Bdylece once
dinleme, daha sonra sirasiyla konugma, okuma ve yazma becerisi gelir. Bu yontem,
becerilerin biitlinlestirilmesi ilkesine bagli oldugu i¢in bu beceriler ayri ayr

sunulmamaktadir.

2. Bu yontemde, O6grencilere sunulan metinler ve diyaloglar araciligiyla kurallar dolayli
olarak tanmitilmakta; bunun i¢in de sinifta sunulan kalip alistirmalara ve dilsel modellere
dayanilmaktadir. Bu alistirmalarin amaci, 6grenciyi 6l¢gme asamasina getirmek; boylece
ezberleyip tizerinde ¢alistig1 tabirlere dayali yeni ciimleler ve kalip ifadeler olusturarak
zamanla hafizasinda uygun iceriklerle doldurabilecegi sabit sablonlara doniismesini

saglamaktir.

3. Sosyal ¢evreyi dikkate alip hedef dili konusanlarin yasam tarzin1 ve geleneklerini
vurgulayan genis konsepti ile hedefledigi dilin kiiltiiriine odaklanmak. Bu nedenle bu

yontemde pazar, havaalani vb. yerlerdeki pozisyonlarla herhangi bir kisinin giinliik

114 en-Naka, Ta ‘limii 'I-lugati’l- ‘Arabiyye li 'n-ndtikine bi lugat uhrd, 100.
115 Abdiilaziz el-‘Usayli, Esdsiyvatii ta ‘limi’l-lugati’l- ‘Arabiyye li 'n-ndtikine bi lugdt uhrd, 333.
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hayatinda karsilastigt durumlara 6nem verilmektedir. Bunun i¢in bu yontem -basta da

belirtildigi gibi- yaygin kullanilan kelime ve deyimlere dayanmaktadir.

4. Sin (,~), sad (_») gibi benzer sesleri ayirt etmeye ve hedef dilin seslerinin dogru

telaffuzunu tesvik etmeye yonelik kisa alistirmalar, tekrarlar, doniistiirme ve diyalog

tamamlama gibi mekanik alistirmalar kullanarak arastirma portfoyiiniin ¢esitlendirilmesi.

5. Ogrencinin psikolojik ihtiyacini karsilamak ve dil 6grenmeye basladiktan kisa bir siire
sonra basit sorular sorarak onu, 6grendigi dili pratige dokmeye tesvik etmek. Bunun
yapilmasi, 6grenciyi kendine giivenir hale getirecek ve hedef dili 6grenmede onu motive

edecektir.

6. Ceviriden uzak durmak ve dilsel cakisma olmamasi i¢in 6grenciyi hedef dilde

diisiinmeye tesvik etmek.

Yirminci yiizyilin yetmisli yillarinin sonuna kadar dil 6gretimi alanina hakim olan bu

yontem ile ilgili olarak su degerlendirmeler yapilmaistir:

Chomsky; davranis¢ilarin, dilin insanlar tarafindan kazanilan diger tiim aligkanliklar gibi
oldugu teorisini reddetmistir. Ayrica bu yontemin kutsallagtirdig: taklit stratejisinin dilin
kullaniminda 6nemli bir parga oldugu diislincesini de kabul etmemistir. Ciinkii
Chomsky’e gore dilin kullanimi, “Insanin soyut kurallar bilgisine gore icat ettigi bir
davranistir. Insanlar ciimleleri taklit ve tekrar yoluyla 6grenmezler, aksine onlar1 kendi
ozelliklerinden biri olan yeterlilikten iiretirler” seklindedir.}*® Chomsky, yeterlilik
terimiyle insanda var olan ve sinirsiz sayida climle {iretmesini saglayan dogustan gelen

yetenek anlamina gelen dilbilgisel yeterliligi kastetmektedir.

Bir siire kullanildiktan sonra, bu yontemin iletisimsel hedefe veya “iletisimsel yeterlilik”
olarak bilinen seye ulagsmadigi; alistirma kaliplarinin 6grenciler igin dilsel yeterliligi insa
edemeyip, bunun yerine tekrar ve taklit yoluyla olusan yar1 dilsel bir davranis insa ettigi

gorilmiistiir.

118 Richard - Rogers, Mezdhib ve Tardik fi ta ‘limi’l-lugat, 117.
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2. Isitsel Sozlii Yontemde Dinleme Becerisinin Yeri

Bu yontemde sesletim, gramer formlar1 diizeyinde ve bu formlarin kalip alistirmalar
araciligiyla taklit edilmesiyle dinleme becerisine 6nem verilmektedir. Konusma
akiciligini gelistirmekten sorumlu olmak 6zelligiyle bu yontem; dinledigini anlama,
telaffuz, dil bilgisi ve kelime bilgisinin 6gretilmesine de Ozen gosterir. Dinleme,
diyaloglara ve bu diyaloglarm icerdigi kalip ifadelere dayanir. Ogrenciler bunlar
dikkatlice dinledikten sonra, Ogretmen, onlardan sesli diyalogun boliimlerini tekrar
etmelerini ister. Mesela; “En sevdigin spor nedir?” sorusuna, “Yiizmeyi severim” demek
gibi. Bu dinlemeyle baglantili hedefler de kalip alistirmalar, dinleme, taklit ve

ezberlemedir.

Ogretmen, dgrencilere ortak soruyu ve cevabini birgok kez sdyledikten sonra, cevaptaki
uyarict konumda olan yiizme kelimesini diger yaygin spor adlartyla degistirir. Ogrenciler
de arkasindan tekrar eder. Sonra da uyaricinin bu kelime oldugunu séylemeden sorularin
cevabim ister. Ogrenciler, sorulara dgretmenlerinin kendilerine 6grettigi sekilde tekrar
tekrar cevap verirler. Buna indiiksiyon egitimi denir ve bu, en Onemli egitim

modellerinden biridir.*t
Yukarida yer alan soru cevaptan olusan egzersizden su sonuglara varilabilir:

- Ogrenciler daha iyi hatirlamak igin bu terkip ve ciimleleri dikkatle dinleyip iizerinde
pratik yapmuglardir. Bu da davranis psikolojisindeki uyaran ve tepki stratejisinin

temelidir.

- Bu egitim modeli, 6grenciye hedef dilin seslerinin, 6zellikle c¢ikislar1 ana dilin

seslerinden farkli olan seslerin dogru telaffuzunu 6gretmeye 6nem vermektedir.

Bu agiklamalar neticesinde, ileri seviyedeki dilsel ifadelerin isitsel-sozlii teoride dikkate
alinmadigini diisiiniiyoruz. Bunun nedeni ise, daha ¢ok baglamlarindan izole edilmis kisa

sozlii ifadeler iizerine yogunlagilmasidir.

17 Ereeman, Esalib ve mebadi’ fi tedrisi’l-luga, ¢ev. Aise Misa es-Sa‘id, 41.
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5.3. Modern Yaklasimlar

5.3.1. Tletisimsel Yaklasim

Yirminci yiizyilin yetmisli yillarinin basinda ortaya ¢ikan bu yaklagimin amaci,
iletisimsel yeterliligi ger¢eklestirmektir. Bu, yabanci bir dil 6grenmenin ve 6gretmenin
en onemli amacidir. Yabanci dil Ogretiminde iletisimsel yeterliligi gerceklestirme
gerekliligi i¢in ilk ¢agrinin bahsedilen tarihten daha eski oldugunu belirtmeliyiz. Zira ilk
cagri on yedinci yiizyilda Ingiliz filozof John Locke (1632-1704) tarafindan yapilmistir.

5.3.1.1. letisimsel Yaklasimin Ortaya Cikis Nedenleri
a. Dil 6gretiminde isitsel-sozlii yaklasimin yeterliliginden, ilkelerinden siiphe duyma ve

dil 6greniminde davranis kurami ilkelerini sorgulama.

b. Bilissel psikolojiden beslenen biligsel yaklasimin bazi ilkelerini uygulama ve bazi
durumlarda bunlar iletisimsel yaklasimin ilkelerine, 6zellikle de hedef dilde basarili

iletisimin saglanmasina iligkin olanlara uyum gosterecek sekilde gelistirme.

. Metin ve metin diizeyleri, lehgeler, iletisim siireclerinde gonderici ve alici arasindaki
iligkiler, dilsel kullanim ve bunu etkileyen dil dis1 faktorler gibi sosyolinguistik nitelikli

bircok 6nemli konuyu ele alan calismalar gelistirme.!®

Dilin dilsel bir yap1 oldugunu 6ne siiriip dilin sosyal islevini ihmal eden Unlii Amerikalt
dilbilimci Noam Chomsky ve diger bazi dilbilimciler tarafindan benimsenen “dilsel
yeterlilik” terimine kars1 “iletisimsel yeterlilik” terimini ilk ortaya c¢ikaran Amerikal
dilbilimci Dell Hymes (1927-2009) olmustur.

d. Avrupa Ortak Pazari’nin biliylimesinden sonra, bu iilkeler arasindaki ticaret
aligveriginin genislemesi ve insanlarin birbirleriyle anlasabilmeleri i¢in yabanci dil

ogrenmelerinin zorunlu hale gelmesi.

e. Egitim programlarini yabanci dil 6grenenlerin ihtiyaglarimin analizi temelinde
olusturma arzusu. Bunun amaci, 6grenenlerin hedef dil egitim programlarini takip etme
motivasyonunu artirmaktir. Bu da 6zel amagl dil 6gretimi olarak bilinen olgunun ortaya

cikmasina yol agmuistir.

118 et-Tahir Huseyn, Ta ‘limii'l-lugati’l- ‘Arabiyye fi dav’i’l-mendhici’l-hadise, 308.
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Bahsi gecen nedenler, birgok uygulamaci dilbilimci ve sosyal bilimciyi yazmaya ve dili
iletisimsel olarak 0gretmeye dayanan bir doktrin olusturmaya sevk etmistir. Bu bilim
adamlarimin en onemlileri arasinda 1976’da “National Syllabuses” adli bir kitap yazan
Ingiliz dilbilimci David Wilkins yer alir. Onun fikirleri ders kitab1 yazarlar1 tarafindan
kabul gormiis, bdylece islevselcilige dayali doktrin kurulmustur. Bu doktrin ilk olarak
Ingiltere’de ortaya ¢ikmakla birlikte iletisimsel dil 6gretisi yetmisli yillarin ortalarindan

itibaren kapsamin1 genisletmistir.*°

5.3.1.2. Iletisimsel Yeterlilik Kavramm

Dil egitimindeki geleneksel ve modern egilimler arasinda bir ayrim ¢izgisi olusturan
iletisimsel yeterlilik terimi, Dell Hymes tarafindan dil &grenenler arasinda “dilsel
yeterlilik” teriminin sahibi olan Chomsky’e yanit olarak olusturulmustur. Chomsky,
dontigiimsel teorisi ile ilgili bir roportajinda bu konuyu vurgulamis; “dilsel yeterlilik”
kavramiyla, kiginin duydugu ctimleleri anlamasini ve bunlardan hareketle daha once hig
duymadig1 yeni ciimleler kurabilme yetenegini kastetmistir. Bu terim, dil konusunda
eksiksiz bir bilgiye sahip olan gercek bir kisiyi degil, bir konusmaci ile dinleyici
arasindaki en uygun durumu ifade etmektedir.!?° Chomsky, dilsel yeterliligi, gergekte dili
konusma yontemiyle dilbilimsel yeterlilige ait ger¢ek goriiniim ve pratik canlandirma

sayilan dilsel performanstan ayirt etmistir.

Dilsel yeterlilik terimi, hedef dilin gramerini bilmenin, dili 6grenmek icin yeterli
olmadigin1 gdren sosyodilbilimci Dell Hymes tarafindan elestirilene kadar yayginligini
korumustur. Ciinkii dil 6grenme siirecinde dikkate alinmasi gereken bazi sosyal faktorler
mevcuttur. Bu nedenle Dell Hymes, bireyin sadece dilbilgisel olarak dogru ciimleler
kurabilmek i¢in bir dilin gramer kurallarin1 uygulama becerisini degil, ayn1 zamanda bu
climlelerin ne zaman, nerede ve kimin karsisinda kullanilmasi gerektigini bilmeyi ifade
eden “iletisimsel yeterlilik” kavrammi icat etmistir.!?! Boylece asagidaki noktalar goz
onlinde bulundurularak, dil 6grenenlerin iletisimsel yeterliligini gelistirebilecek bir

programin nasil olusturulacagina odaklanmaya yonelik ¢abalar baglamistir.

119 Richard - Rogers, Mezdhib ve Tardik fi ta ‘limi’l-lugdt, 127.

120 Richard vd., Mu ‘cemu Longman li ta ‘limi’l-lugdt, ¢ev. Mahmid Fehmi Hicazi - Riisdi Ahmed Tuayme,
130.

121 Richard vd., Mu ‘cemu Longman li ta ‘limi’l-lugdt, gev. Mahm{d Fehmi Hicdzi - Riigdi Ahmed Tuayme,
125.
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1. Dil 6grenenlerin hedef dili 6grenme amaglari. Dini, ticari vb. amaglarla dil 6grenmek
gibi.

2. Ogrencinin ve sosyal muhataplarmin fonksiyonunu dikkate alarak hedef dilin
kullanildigi iletisim durumlari (otelde, manavda vb.).

3. Ogrencinin katilacag iletisimsel durumlar (giinliik durumlar, is vb.).

4. Ogrencinin iletisimsel olaylar icinde gerceklestirecegi betimleme, ezberleme ve

aciklama gibi dilsel gorevler.

5. Ogrencinin hakkinda konusabilecegi fikirler ve kavramlar.

6. Hikdye anlatma, sunum yapma vb. metinsel ve retorik beceriler.
7. Lehgeler gibi 6grenciyi ilgilendiren hedef dildeki farkliliklar.

8. Gramer konular1.

9. Semantik icerik veya gerekli kelime dagarcig.}??

5.3.1.3. Iletisimsel Yeterlilik Cesitleri

Kuskusuz, bahsi gecen konular, iletisimsel yeterliligin seklini betimlemis; konusmaci,
muhatap ve okuyucu ile bunlarin kiiltiirel ve sosyal arka planlarini kapsayan dilsel iletisim
siirecinde yer alan unsurlarin roliinii agiklamistir. Bunun yani sira bunlarin iginde
bulunduklar1 sosyal ¢evre, konunun dogasi ve iletisim siirecinde segilen kelimeleri de
aciklamistir. Biitlin bunlardan yola ¢ikarak iletisim yeterliligi ¢esitlerini su sekilde

siralayabiliriz

Tiim bunlardan, farkli iletisim yeterliligi cesitleri oldugu sonucuna varryoruz. iletigim

yeterliligi ¢esitleri su sekildedir:

a. Dilbilgisel Yeterlilik (Grammatical Competence): Dil sistemini bilmeyi ve kullanma

becerisini ifade eder.

b. Sosyolinguistik Yeterlilik (Sociolinguistic Competence): Bireyin, ¢esitli sosyal islevleri

birbirine baglayan iligkiler de dahil olmak iizere, iletisim yoluyla olusan sosyal baglami

122 Ty‘ayme - en-Naka, Ta ‘limii 'I-luga ittisaliyyen beyne’l-mendhic ve l-istrdticiyydt (Rabat: Mens(ratii’l-
Munazzamati’l-Islamiyye 1i’t-Terbiye ve’l-‘Ulim ve’s-Sekafe, 2006), 50-51.
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anlama, bilgi aligverisinde bulunma yetenegi ve birey ile diger kKimseler arasindaki sosyal

katilimi ifade etmektedir.

c. Metin Coziimleme Yeterliligi (Discourse Competence): Bireyin, konusmanin yapisini
anlayarak ve unsurlar1 arasindaki iliskiyi fark ederek konusma ve iletisim bigimlerini
analiz edebilmesi, anlami ifade etme ydntemleri ve bunun bir biitiin olarak metinle

iliskisini ifade eder.

d. Stratejik Yeterlilik (Strategic Competence): Bireyin konusmay1 baslatmak ve bitirmek
icin uygun yodntem ve stratejileri segebilmesi, bagkalarinin dikkatini kendisine
cekebilmesi, konusmanin yoniinii degistirebilmesi ve iletisim siirecindeki diger 6nemli

stratejileri ifade etmektedir.

e. Kiiltiirel Yeterlilik (Intercultural Competence): Kiiltiirel gostergelerin varligi metnin
herhangi bir bdliimiine yerlesmis oldugu i¢in, 6grencinin metni dogru yorumlamak i¢in
hem so6zlii hem de s6zlii olmayan kiiltiirel iletisim 6gelerinin bilgisine sahip olmasi
seklinde tanimlanan etkilesimli kiiltiirel yeterlilik olarak adlandirilabilir. Ciinki
Ogrencinin kendi kiiltiirii ile hedef dilin kiiltiirii arasindaki fark: bilmesi, 6grencinin metni
yanlis anlamamasini saglayacaktir.'?® Bu nedenle, metnin daha derin bir sekilde
anlagilmasin1  saglamak, icindeki fikirlerin ayrmtilarimi ve ancak bu kiiltiiri
deneyimleyenler tarafindan fark edilebilen hedef dile ait referanslar1 anlamak igin 0 dilin

kiiltiirinii 6ztimsemek, biiyiik bir gereklilik haline gelmistir.

5.3.1.4. letisimsel Yaklasimin Asamalar

lletisimsel yaklasim, dgrenciler arasinda etkili oldugu kanitlanmayan klasik yabanci dil
ogretim yaklasimlarina bir tepki olarak ortaya ¢ikmistir. Bu yaklasim giinlimiize kadar
hala gii¢lii bir sekilde devam etmektedir. Bununla birlikte iletisimsel yaklasim iki

asamadan ge¢mistir. Bunlar soyledir:
a. Zayif Versiyon

Bu versiyon, sinif faaliyetleri agisindan yapilan kiigiik degisikliklere ragmen, isitsel-sozlii
yontemin bir uzantisi olarak kabul edilmektedir. Bu degisiklikler asagidakilere

odaklanmaktadir:

123 g|-Muhanni, Berndmec mukterah li tedrisi istrdticiyyati ta ‘limi mehdrati’l-istima‘, 27.
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- Sadece dilbilgisine odaklanmadan 6grencileri motive etmeye ¢alismak ve onlar1 hedef

dili gelistiren amagli etkinliklerle kusatmak.

- Sunum, uygulama ve dilsel iiretim seklinde ii¢ adimdan olustugu anlasilan 6grenme
stirecine olumsuz bakis. Bu 0Ogrenme siireci “ppp dongisi” anlayisinin
yayginlagsmasindan sonra aragtirmacilar, bu tiir egitimin 6grencileri ne dilsel ne de
dilbilgisel agisindan gelistirmedigini kesfettiler. Bunun yani sira yeni yapilan bazi
arastirmalarda o donem ikinci dil 6greniminin, dilin kisith pratigi yoluyla degil, dil
kullanimi vasitasiyla anlamla etkilesimden kaynaklandig1 anlagilmistir. Etkilesim yaratan
dilsel gorevler etkinlestirilir, ardindan dil algist olusturulur ve gérevin yerine getirilmesi
icin dil gelisimi gergeklestirilir. Bu durum iletisimsel dil 6gretiminde koklii degisikliklere

yol agmis ve bdylece iletisimsel dgretim giiclii versiyon asamasina gegmistir.24
b. Giiclii Versiyon

Giglii versiyonun en énemli 6zelliklerinden biri, 6grenme igeriginin ve siireglerinin her
birini segerek dgrencilere kendi 6grenme siireglerinde daha fazla 6zgiirliik sagladigi igin
o0grenme bagimsizligini gerceklestirmesidir. Bu, siniftaki kiigiik calisma gruplarinda ve

0z degerlendirmenin kullaniminda ac¢ik¢a goriilmektedir.

Giglii versiyonun ozelliklerinden biri de ¢esitliliktir. Bu versiyon 6grencileri tek bir
modele gore 6grenmeye zorlamamis, aksine her birinin 6zel bir yetenegi ve tercih ettigi
bir yontemi oldugu gergegini gozetmistir. Ciinkii mevcut versiyonuyla iletisimsel
yaklagim, Ogrenenin zihninde olusan slireclere ve Ogrenmesinin bagimsizligina
odaklandigindan, 6zellikle 6grenme ihtiyacglar1 ve araglar1 agisindan dgrenenlere biiytlik
onem vermektedir.}? Giiglii versiyonu bu forma getiren ve onu zayif versiyondan ayiran

en 6nemli uygulamalar arasinda sunlar yer almaktadir:

- Bu versiyon, 6grenme triinlerine odaklanmaktan, 6grencinin 6grenme siireciyle ilgili
zihinsel ve psikolojik siireglere odaklanmaya ge¢mistir. Ciinkii dinleme, 6grenenin
dinleme becerisini 6grenme hedefine ulasmak i¢in gerceklestirdigi belirli eylemlerde

(stratejilerde) somutlagsan zihinsel ve psikolojik siirecleri gerektiren bir iletisimsel dil

124 Jack Richards, Communicative Language Teaching Today (1th) (Cambridge: Cambridge University,
2006), 32.
125 Richards, Communicative Language Teaching Today, 24-25.
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becerisidir. Etkili 6grenme stratejilerinin kullanim1 ve maharetli iletisim, dil 6grenen igin

dinledigini anlama ve onunla etkilesimi bir beceri haline getirir.

- Giiglii versiyonda Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklara odaklanilmistir. Bu
nedenle 6grenciler igin farkli zihinsel beceriler gelistirilmis, ayni stildeki etkinlik ve

alistirmalardan kaginilmigtir.

- Sosyal dilin dogasina odaklanilmig, bu nedenle ders ve etkinlikler ger¢ek hayattan

secilmistir.

- Ogrencilerin 6grenme siirecinin temel amacin1 anlamalaria, dillerini  nasil

gelistireceklerine ve dile ait hedeflerine nasil ulasacaklarina yardimci olunmustur.

Dil 6gretimine iligskin bu doniisiimler, dil 6gretim siirecinde kokli degisikliklerin ortaya

cikmasina neden olmustur. Bu degisikliklerin en 6nemlileri sunlardir:
1. Ogrenci Ozgiirliigii

Bu ozgiirliik, 6grencilere 0grenme iceriginin yani sira 0grenme siireclerini segme
konusunda daha fazla serbestlik imkani saglamistir. Bir baska deyisle, dil 6gretim
stirecine, ogrencilerin dil hedeflerine ulagsmalarina yardimci olan bir tiir bagimsizlik

vermistir.
2. Cesitlilik

Ogrencilerin dil 6grenmek igin belirli yetenekleri ve 6zel yontemleri vardir. Bu nedenle
Ogretim slire¢ ve kuramlarinda bu noktalarin dikkate alinmasi gerekmektedir. Arastirmaci
olarak bizler, 6grencileri tek bir 6grenme modelini benimsemeye zorlamanin faydali
olmayacag kanaatindeyiz. iletisimsel yaklasimin su anki versiyonuyla dil grenen kisinin
kendisine dnem verdigini, onu Ogretim siire¢ ve kuramlarinda odak haline getirdigini
belirtmeliyiz. Iletisimsel yaklasim, dil 6grenen kisinin ihtiyaclarina, 6grenme siirecinde

ona yardimci olacak olan araglara ve hatta onun zihinsel siireglerine yogunlagmustir.?®

5.3.1.5. Dinleme Becerisinin iletisimsel Yaklasimdaki Yeri
lletisimsel yaklasim, dinleme becerisine en az diger dil becerilerine verdigi kadar énem

vermis ve onu etkilesimli nitelikte bir beceri olarak kabul etmistir diyebiliriz. Tletisimsel

126 Richards, Communicative Language Teaching Today, 24-25.
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yaklasimda dinleme becerisinin roliinii yerine getirebilmesi i¢in O6grencilerin farkli
O0grenme yontemlerini kullanmalar1 ve hedef dil ile iletisim kurmalar1 gerekir. Ayrica
dinleme becerisi, 6gretmenin roliiniin yan1 sira 6gretim stratejilerini ¢esitlendirmenin ve

iletisimsel dil islevini ifade eden etkinlikler sunmanin 6nemine odaklanmaktadir.

Sonug olarak eski yaklasimlar, dinleme becerisine hak ettigi 6nem ve destegi vermemis,
gerekli ilgiyi gostermemistir. Oyle ki dilbilgisi ve ¢eviri yontemi gibi baz1 ydntemler, bu
beceriyi hi¢ dikkate almamistir. Bunlarin ana hedefi ¢eviri olmustur. Hatta dinleme
becerisini de kendi hedefleri i¢in kullanmislardir. Bir¢ok bilim insanina gére bunun
nedeni; 6grencilerin 6grenmis oldugu Latince ve Yunanca gibi dillerin 6lii olup, bunlari
dinleme firsat1 olmamasidir. Diger bir neden de, bu dilleri 6gretenlerin, dinlemenin nasil
Ogretilecegi konusunda egitilmemeleri, kayit ve dinleme icin gelismis elektronik araglarin

bulunmamasidir.

Ancak yapisalct davranisct yaklasim ile isitsel-sozli teori, sézlii dile gerekli dnemi
yeniden vermis ve diyalog yoOntemlerini gelistirmek i¢in dinleme becerisine
odaklanmistir. Clinkii bu yaklagim, esas itibariyle dilin konusulan ydniiyle ilgilenip, bu
yoniinii tiim dillerin temeli olarak kabul etmektedir. Bu yaklasimin dinlemeye verdigi

onem, dile kars1 bakis agisinin dogasi geregidir.

En yeni egilimlerden kabul edilen iletisimsel egilimin hedefi ise, iletisimsel yeterliligi
saglamaktir. Bu, herhangi bir dili 6grenmenin en biiyiik ve en 6nemli hedefidir. Bu
nedenle iletisimsel egilim, vazge¢ilmesi miimkiin olmayan interaktif bir beceri olarak
gordiigii dinleme becerisi egitimine, en az diger beceriler kadar dnem vermistir.
Iletisimsel yaklasimin zayif versiyonu isitsel-sdzlii yontemin bir uzantist oldugu i¢in, bu
versiyonun dinleme becerisine ilgisi standart olmustur. Ancak, iletisimsel yaklasimin
giiclii versiyonu, dinleme becerisinin kullanildig1 egitime tam bagimsizlik kazandirmas,
psikolojik ve zihinsel siiregleri dikkate almistir. Bu da giiglii versiyonun, dinleme
becerisine biiylik dnem vermesini saglamistir. Clinkli bu beceri, temelde zihinsel ve
psikolojik islemler gerektirmektedir. iletisimsel yaklasimin giiclii versiyonu, dgrencilere

dinlemeye ¢ok bagli kalma 6zgiirliigii vermistir.

Iletisimsel yaklagimin dinleme becerisine verdigi dSnem ve dncelige ragmen, bu becerinin
Ogretim programlarinin olusturulmasinda ve 6gretim yontemlerinde hala hak ettigi pay1

alamadigini, Ogretim programlarinda kendisine ayrilan zamanin dahi istenileni
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karsilamadigint  diistinmekteyiz. Sosyal paylagim sitelerinin yayginlasmasi ve
hayatimizin odak noktasi haline geldigi iletisim araglarinda korkung bir gelismeye tanik
oldugumuz giiniimiizde yasadigimiz gerceklik, bizleri Arapca Ogrenim ve Ogretim

siirecinde dinleme becerisinin yerini yeniden gdzden gecirmeye mecbur birakmaktadir.

6. DINLEME BECERISININ OGRETIMINDE OGRETMENIN ROLU

Anadili Arap¢a olmayanlara Arap dili 6gretiminde temel tasin 6gretmen oldugu
hususunda siiphe yoktur. Kisiligi i¢in de dili 6grenmenin anahtaridir dersek belki de
abartmis olmayiz. Onun dile, dil ilimlerine ve dil 6gretme ydntemlerine vakif olmasi
yeterli degildir. Tim bunlarla birlikte, elinden geldigince neseli olmali, gililiimsemeli,
nazik konusmali, O6grencilerinin kalbine kolayca girebilmeli, onlarin kendisini

sevmelerini ve saygi duymalarmi saglamalidir.*?’

6.1. Ogretmenin Roliiniin Onemi

Dinlemenin 6gretilmesinde kuskusuz birincil rol dgretmene aittir. Cilinkii zor seyleri
kolaylastirabilecek tek kisi odur.?® Bu nedenle &gretmen, ogrencilerin dinleme
becerilerini gelistirmekten ve kendilerine 0zgii stratejileri onlara kazandirmaktan
sorumludur. O; bagkalarinin deneyimlediginin en iyisini se¢meli, bunu kendisinin ve
ogrencilerin 6zel kosullarina uyarlamalidir. Popiiler yontem ve stratejilerin her birinin iyi
yonlerini inceleyerek kazanilabilecek c¢ok sayida anlayis ve gelistirilecek sezgiler
mevcuttur. Bu diisiinceler ve sezgi, hem seg¢ici hem dikkatli olan 6gretmenin sisteminin

bir parcasi haline gelebilir.'?®

Ne kadar metot ve yontemden bahsetsek, teknik ve uygulamalari saymis olsak da
Ogretmen bu arag, yontem ve metotlarin hayat kaynagi olmaya devam edecektir.
Unutulmamalidir ki yontem denildiginde 6gretmen, 6gretmen denildiginde de yontem
ihmal edilmemelidir.*® Yani 6gretmen, &grenciyi eglendirmek ve dinleme siirecini
basarili kilmak i¢in strateji, yontem ve etkinliklere eglenceli, merak uyandirici bir ruh

veren kisidir. Dinleme egitimine ait arag ve geregler ne kadar gelismis, yonetim ne kadar

127 Abdurrahman b. Ibrahim el-Fevzan, Idddt Ii mu ‘allimi’l-\ugati’l- ‘Arabiyye li Qayri’n-ndtikine bihd
(Riyad: Mektebetii’l-Melik Fehd, 2009), 17.

128 Charles McGuire - Diana Abitz, Efdalii 'n-nasdih li’I-mu ‘allimin, (Riyad: Mektebetii Cerir, 2005), 22.
129 Douglas Brown, Usiisii te ‘alliimi’l-luga ve ta‘limihd, g¢ev. Abduh er-Racihi - Ali Ahmed Sa‘ban,
(Beyrut: Daru’n-Nahdati’l-* Arabiyye, 1994), 200.

130 en-Naka, Ta ‘limii 'I-lugati’l- ‘Arabiyye li’n-nédtikine bi gayrihd, 187.
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organize olursa olsun, 6gretmenin yetkinligi, tecriibe ve zekas: yiliksek degilse, bunlar

ogrenciye hicbir konuda yardime1 olamayacaktir.

6.2. Anadili Arap¢a Olmayanlar i¢in Dinleme Ogretmeninin Yeterlilikleri
Dinleme 6gretmeni, genellikle {i¢ ana yeterlilik altinda siiflanan su becerilere sahip

olmalidir.

6.2.1. Dilsel Yeterlilik

Dinleme 6gretmeni; dilin fonetik, morfolojik, sentaktik ve semantik sistemini bilmeli,
ogrencilerin sorularin1 dogru bir sekilde cevap verebilmeli ve kendisini hatalardan
korumaya yardimci olacak bilgi birikimine sahip olmalidir. Dinleme esnasinda,
oncesinde ve sonrasinda ne yapacagmi bilmeli, yaygin olan strateji ve yontemleri
O0grenmelidir. Arap dilinin ruhuna uygun yontem ve stratejileri nasil uyarlayacagini

bilmek i¢in de Arapgay1 diger dillerden ayiran 6zelliklerine vakif olmalidir.

6.2.2. Fiziksel Yeterlilik

Dinleme becerisi enerji, zihinsel canlilik, dikkat ve s6zlii kusurlardan uzak olmayi
gerektirir. Ogretmene sesli bir metinde gegen kelimenin veya terkibin anlaminin
soruldugu, 6gretmenin de baglami hatirlamadig1 ve bu nedenle kendisine sorulan boliimii
birden fazla tekrarlamak zorunda kaldigi diisiiniildiiglinde, bu durumun Ogretmenin

sahsiyeti i¢in utang verici olacaktir.

Dinleme 6gretmeni fiziksel yeterlilige ek olarak, asagida yer alan kisisel 6zelliklere de

sahip olmalidir:*3!
1. Isini yaparken iyimser ve coskulu olmali, modern teknolojik araglar1 kullanabilmeli.
2. Guglii bir kisilige ve yogun bir dikkate sahip olmal.

3. Zeki ve uyanik olmanm yani sira, harflerin mahreglerini dogru ¢ikarmali. Bu

sonuncusu kisisel 6zelliklerin en 6nemlilerinden biridir.

9.2.3. Kiiltiirel Yeterlilik
Bazi 6gretmenler, belirli dlciide kiiltiir bilgisine ihtiya¢ duymadan, sahip olduklar1 dile

ait bilgi unsurunun kendilerini basarili yapmak i¢in yeterli oldugunu disiiniirler; ancak

181 e|-Fevzan, Idddt li mu ‘allimi’|-lugati’l- ‘Arabiyye li gayri'n-ndtikine bihd, 18-19.
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bu inan¢ temelde yanlistir. Dinleme o6gretmeni i¢in genel kiiltiir, bilimsel konuya
hakimiyetten daha az 6nemli degildir. Ciinkli 6gretmen genellikle metinleri dinledikten
sonra veya dinleme asamasindan once hazirlik ve beyin firtinas1 yaparken konusmay1
serbest tartismada yonlendirmek zorunda kalir ve boylece sesli metnin etrafinda dondiigi
konuyu etkinlestirir. Bu nedenle sesli metinden 6grencilerin ilgisini ¢eken alt temalar

secebilmelidir. Bu temalarin 6grencilerin kiiltiirii ve popiiler mirasi ile ilgili olmas1 arzu

.....

bilmeli, kendi kiltiiriiyle olan farkin1 goz Oniinde bulundurmali ve Ogrencilerinin

kiiltiirtine saygi gostermelidir.

6.3. Yaratic1 Bir Dinleme Ogretmeninin Ozellikleri

Yaratici bir dinleme 6gretmeninin 6zellikleri su sekilde siralanabilir:

1. Beden dilini iyi kullanabilmeli.!

2. Zeka, tarafsizlik ve adalet ile 6n plana ¢ikmali.

3. Canlilik, entelektiiel aktivite ve dikkat yogunluguna sahip olmali.

4. Zayiflik géstermeden bagislayici, siddet gostermeden de disiplinli olmali.

5. Dinleme egitiminde en yeni yontem ve stratejileri deneyen genis fikirli bir egitimci

olmal.

6. Arapga telaffuzu dogru ve hatasiz olmali.

7. Isini severek ve sevkle yapmal.

8. Ogrencilerini ikna edebilmeli, etkileyebilmeli ve onlara ilham vermeli.
9. Ogrencileri metnin ana ve alt fikirlerini anlayana kadar sabirli olmali.

10. Dinleme cihazlan ile video kliplerinde olusabilecek arizalara karsi dikkatli ve

hazirlikli olmall.

11. ikna etme yetenegine sahip olmali ve yeteneklerine giivenmeli.

132 e|-Fevzan, Idddt li mu ‘alimi’l-lugati’l- ‘Arabiyye li Qayri n-ndtikine bihd, 4-8.
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12. Ogrencileri arasinda nese ve seving yaymali. Nitekim tebessiim, 6gretmen ile

ogrencileri arasindaki en giizel mesaj ve en basarili bulusma noktasidir.!*

13. Ogrencilerin kiigiik hatalarmi gdrmezden gelmeli ve onlara bir dzgiirliik alani

birakmal1.t3*

14. Yaratici olmali. Béylece her giin yeni bir sey tiretebilir ve 6grenciler, 6gretmenlerinin

o derste ne yapacagini 6nceden tahmin edemezler.

6.4. Dinleme Ogretmeni Icin Ipuclar1 ve Oneriler

Dinleme egitimini gergeklestirecek olan dgretmenin gorevini eksiksiz olarak yerine
getirebilmesi i¢in baz1 genel kurallara bagli kalmasi gerekir. Bir 6gretmen olarak
egitimine baslamadan once; dinleme esnasinda, baslangicinda ve sonrasinda gorevlerini
Iyi bilmeli, 6grenenlerin hatalarini diizeltirken rahat olmalidir. Hatalarini diizeltip onlara
uygun ¢oziimler bulma firsatina sahip olmasi i¢in de aninda kaydetmelidir.

Ogretmen metni dinlerken dogrudan miidahale etmekten sakinmalidir. Ciinkii dogrudan
miidahale, 6grencinin sasirmasina, kekemeligine, ardindan da dinleme ve odaklanma
konusunda isteksizligine neden olabilir. Siiphesiz bu durum, dgretmenin hi¢ miidahale
etmemesi gerektigi anlamina da gelmez. Hatta miidahalesinin gerekli oldugu ve hatalari
diizeltmenin bir zorunluluk oldugu durumlar vardir.

Ogretmen, 6grencilere sesli metnin genel olarak anlasiimasinda hataya diisiilmesinin ¢ok
dogal oldugunu ve her yeni dil 6grencisinin bu hatalar1 yaptigini, bunlardan ancak daha
uzun bir siire sonra ve daha fazla dinleme egzersizi yaparak kurtulabilecegini
belirtmelidir.

Dinleme yoluyla dil egitimi konusundaki Amerikali dilbilimci Kenneth Chastain’e ait
asagida yer alan direktif ve oneriler, dinleme egitimi hususunda bizlere 151k tutmaktadir.
1. Dinlenen materyali iy1 anlamadaki basarinin sirri, 6grenenlerin dil zenginligindeki
stirekli artigla birlikte dikkatli dinlemeden kaynaklanmaktadir. Ciinkii dil 6grencisi,

cekiciligi ve dil zenginligini artiran unsurlarin yer aldigi dinleme igin 6zel stratejiler

133 Bedr el-Huseyn, Keyfe tekinii mu ‘allimen miiessiran? et-Te ' sir tariku t-tagyir (Dimask: Daru’l-Fikr,
2009), 20.

134 Hamdo el-Huseyn, “Keyfe tekiinii mu‘allimen nicihan”, el-Mu temeru ’s-séni li tatviri ta ‘limi’l-lugati’l-
‘Arabiyye li’n-ndtikine bi gayrihd, Tahrir: Adem Yerinde, (Istanbul: CaAmi ‘atii Istanbul, 16-18 Aralik
2016), 262.

58



edindigi sistematik ve dogru bir programa girmeyip, dinlemeyi bir aligkanlik haline
getirmedikge dinleme yetenegini gelistirmesi miimkiin degildir.

Dinleme becerisinin geri kalan beceriler i¢in 6nemli bir temel olusturmasina ragmen,
bircok 6grencinin dinleme etkinliklerine ilgi géstermemesinin ¢esitli nedenleri vardir.
Bunlar su sekilde siralamak miimkiindjir:

a. Konusmay1 aktif ve konsantre olmus bir sekilde dinlemek zordur. Ciinkii stirekli dikkat,
uyaniklik ve yogun odaklanma gerektirir.

b. Cogu kisi, dinlemeye ilk ¢alistiklarinda kendilerini rahatsiz hisseder, basarisizliktan
korkar veya kendisiyle alay edilmesinden ¢ekinir.

c. Birgok Ogrenci asir1 bir benlik duygusuna sahiptir. Bu nedenle bu tiir 6grenciler,
duyduklarini anlamadiklarinda akranlarinin 6niinde hata yapmaktan veya aptal
goriinmekten hoslanmazlar.

Cevresinde olup biteni ve isittiklerini anlama yetenegine ulasmak, Arapg¢a 6grenen her
Ogrencinin amacidir ancak su da kabul edilmelidir ki, 6grencinin amacina ulagsmasini
engelleyen zorluklar ve engeller mevcuttur. Segkin 6gretmen, dil egitimi siirecinde onlara
engel olan ve isitsel anlama yeteneklerini azaltan bu zorluklarin tistesinden gelmeleri igin
dgrencilerinin elini tutmasi bilir. '

2. Ogretmen, dgrencilerin dinlemeyi anlamadaki basarisinin en dnemli nedenlerinden
birinin dinlemeye yonelik cosku oldugunu bilmelidir. Ogrencinin istekli ve hevesli
olmadan hedef dilde duyduklarini anlamasi miimkiin degildir. Dinlemeyi anlama
yetenegi, 6grenenlerin cevap vermekten ve hata korkusuyla duyduklarini 6zetlemekten
kacgindiklart bir sinifta biiyliylip gelisemez. Bu nedenle, 6grencinin giiven eksikligi ve
yayarak Ogrencilerin i¢inde rekabet ve dinleme arzusunu tutusturan cekici metinler
secerek giderilebilir. Ogrenciler, deneme yanilmanin bir dili dgrenmenin en kolay
yollarindan oldugu konusunda bilgilendirilmelidir.**

Ogrencilerin goniillerinde heyecan uyandiran en dnemli etkenlerden biri, smifa hakim
olan sevgi, samimiyet ve dostluk ortamidir. Kanaatimize gore, 6gretmen tiim enerjisini
ve yaraticiligini agagida belirtilen iki yolda seferber etmedik¢e bu atmosfer sinifa hakim

olmayacaktir. Bu iki yol sudur:

135 en-Naka, Ta ‘limii 'I-lugati’l- ‘Arabiyye li 'n-ndtikine bi lugat uhrd, 179.
136 en-Naka, Ta ‘limii 'I-lugati’l- ‘Arabiyye li 'n-ndtikine bi lugat uhrd, 180.
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a. Ogretmen ile dgrenciler arasindaki iliskiyi gii¢lendirmek.

b. Ogrencilerin kendi aralarindaki baglar kuvvetlendirmek.

Birinci yol tamamlanmadan ikinci yol ger¢eklesmez. Ogretmenin bir yandan dgrenciler,
diger yandan da kendisiyle 6grenciler arasinda sevgi kopriileri kurabilmesi igin,
aragtirmaci olarak bizim deneyimimiz su yondedir.

- Ogretmenin 6grencileri hakkinda aslen nereli olduklari, tuttuklari takimlar gibi bazi
bilgileri bilmesi. Bdylece bir yandan kendisi ile 6grenciler, diger yandan 6grencilerin
kendi aralarinda eglenceli ve giizel bir rekabet ortami yaratabilir. Bu da 6grenciler
arasindaki ayrigmanin ortadan kalkmasini saglar ve onlara ayni ekibin birer iyesi
olduklart hissini verir.

- Ogretmen, 6grencileri evde ortak materyalleri dinlemeye tesvik eder. Ayrica dgrenciler
arasinda sevgi ve yardimlasma ruhunun hakim olmasi, birbirlerinin hatalarin
diizeltmeleri, dili yasamalar1 ve dgrencilerinin her seyi anlayamadiklarini diistinmekten
dogan korkularin1 gidermek i¢in “Masallah zor kelimeleri anlyyorsun”, “Arapgayr iyi
ogrendin, artik eve gidebilirsin” gibi ifadelerle i¢clerine umut tomurcuklar eker.

- Ogrencilerin sesli metnin ana fikrinin tartisiimasina katildiklarinda kendilerini rahat ve
Ozgiir hissetmeleri, boylece kendilerine ve sahip olduklari anlama yetenegine olan giiveni
elde edebilmeleri i¢in sozlerini yarida kesmemelidir.t%’

3. Ogretmen, dinleme becerisini gelistirmede adim adim ilerlemenin ve ardisikligin
oneminin farkinda olmalidir. So6zlii etkinliklerdeki zorluk seviyesi, 6grencinin yanit
verecegi sekilde diizenlenmeli ve derecelendirilmelidir. Ciinkii dnceki seviye onu aktif
olarak katilima yeterince hazirlamistir. Bu sekilde hareket edilmedigi takdirde 6grenci
cesaretini kaybedecek, derse katilmaktan kaginacak ve ilk firsatta dinleyerek dil
dgreniminden vazgececektir,1%

4. Dinleme alistirmalarinda, 6zellikle kisa soru ve cevaplara dayali olanlarda, 6gretmen
etkin ve canli olmak zorundadir. Kisa cevapl soru etkinliginde, bir 6grenciden digerine
geciste 0gretmenin hizli olmasi gerekmektedir. Yine kisa ve hizli diizeltme konusunda
yiiksek bir yetenege sahip, cevaplart 6grencilerin agzindan aktif ve etkili bir sekilde

¢ikarma konusunda da usta olmasi gerekmektedir.

187 en-Naka, Ta ‘limii 'I-lugati’l- ‘Arabiyye li 'n-ndtikine bi lugat uhrd, 179.
138 en-Naka, Ta ‘limii 'I-lugati’l- ‘Arabiyye li 'n-ndtikine bi lugat uhrd, 180.
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Dinleme 6gretmeni, 6grencilerini istenen amaca -isitileni anlama becerisine- ulagtirmak
icin toplu ¢oziimler sunarken geride kalan Ogrencilerle ilgilenmeyi de unutmamalidir.
Zamanla, hevesli olmayan ve onunla etkilesime girmeyen &grencileri ayirt etmeli,
zayifliklarini gidermek icin ise ya onlara zaman ayirarak ya da onlar1 dinlemenin 6nemine
ve dinleme egitimiyle basarmalarinin kolay olacagina ikna ederek bireysel ¢oziimlerle
baglamalidir. Bu, o6grencilerin ders dinleme ve ev 6devini yapma konusundaki
motivasyonunu arttiracaktir. Ayrica 6gretmenin, derse katilim saglayan ogrencilere
“Aman Allah’im, Sen harikasin!”, “Duydugun her seyi anliyorsun, Tipki Araplar
gibisin!” gibi 6vgii, tesvik ve hayranlik ifadeleriyle yorum yapmasi da ¢ok iyi olacaktir.3®
Konunun arastirmacisi olarak bizler, Tiirkiye’de gorev yaptigimiz farkli {iniversitelerde
dinleme 6gretiminde edindigimiz tecriibeyle, 6zelde bu eksiklikleri gidermek, genelde de
Arapea dil egitimiyle ilgili olarak baska bir yontem kullaniyorduk. Hazirlik siniflarinda
calismaya basladiktan iki ay sonra ve Ogrencileri iyice taniyinca, Arapca’da heyecan
verici bir hikayesi olan basit ¢izgi filmleri izleme odakli okul dist (ev) bir dinleme
programiyla basladik.

Oncelikle 6grencilerin zihinlerinde morfolojik ve dilsel sistemi oturtmak i¢in baslangigta
onlara okul d6devleri verilmeden, dinleme egitimi kapsaminda onlardan on boliimliik ¢izgi
filmleri izleyip dinlemeleri istenir. Filmin 6ykiisti onlarin ilgisini ¢cekmeye ve heyecan
yaratmaya basladiktan sonra 6gretmen, her boliimde onlara belirli 6devler vermeye
baslar. Ogrencilerle o boliimiin gidisat1 hakkinda bir grup tartismasi baslatir. Bu sistem,
onlara hissettirmeden, simif ve siifta verilen ddevlerin neden olabilecegi stresten uzak
olarak ogrencileri dil konusunda gelistirmek icin yeterlidir. Bu deneyimi biiylik

oneminden dolay1 daha sonra ayrintili olarak ele alacagiz.

6.5. Dinleme Ogretmeninin Hazirlanmasi ve Egitimi

Ogretmen herkes gibi bir sey bilmeden dogan bir varlik midir yoksa greticilige hazirliklt
olarak m1 diinyaya gelmistir? Miikemmellik ve yaraticilik dogustan gelen birer bilesen
mi yoksa egitim, deneyim ve uygulamadan gelen seyler midir?

Basaril1 bir 6gretmenin kisiliginde dogustan gelen istek ve 6grenme egilimi ¢ok dnemli
olsa da i¢inde bulundugumuz bilgi ve hizli gelisim ¢aginda Ogretmenin, dinleme

becerisini dgretim siirecinde kendisine destek olacak hizli gelismelere ve modern

139 o|-Ali, el-Muhddese ve esalibii tedrisihd, 59.
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teknolojik araglara ayak uydurabilmesi i¢in donatilmasi ve gelistirilmesi gerekir. Peki

hazirlik ve egitim ile ne kastedilmektedir?

6.5.1. Hazairhk (Donanim)

Ogretmenin egitim siirecine baglamadan 6nce maruz kaldig1 bilgi ve deneyimlerin tiimii
olup dilsel, egitsel ve pratik ac¢idan hazirlanmasinda baslangi¢ noktasidir. Gelecegin
Ogretmeninin kisiligini sekillendirmede ilk adimdir. Hazirligin amaci, birgok agidan
miimkiin oldugunca yetenekli bir 6gretmen yetistirmektir. Dil 6gretmeninin meslek etigi
agisindan miikemmel olup dilsel yeterlilik bakimmdan eksik olmasi anlamsizdir. Ote
yandan dile hakim olup talebelere karsi merhametli ve adaletli davranmamasi da bu kutsal

meslege yakismamaktadir.

6.5.2. Egitim (Mesleki Gelisim)

Ogretmenin mesleki ve egitsel olarak diizeyini yiikseltmeyi amaglayan, bilinen egitim
faaliyetlerinin tiimiidiir. Mesleki gelisim daha sonraki asamalarda gergeklesmekte ve
Ogretmen isini yaparken de devam etmektedir. Buna 6rnek olarak mesleki gelisim
kurslari, ¢alistaylar, model dersler, otokontrol vb. verilebilir.

Mesleki gelisim konusu bir¢ok noktayi1 icermekte olup asagida bunlardan en 6nemlilerine
deginilmistir.

a. Oz Denetim (Otokontrol)

Bu kavramla 6znel davranisi daha iyi anlamak i¢in gdézlemlemek, degerlendirmek ve
yonetmek kastedilmektedir. Bu da su ii¢ yolla ger¢eklesmektedir:

- Ders raporlari

- Derse ait ses kaydi

- Dersleri video ile kaydetme

Oz denetimde dgretmenin yapmasi gereken seyler sunlardir:

- Hatalarii veya kusurlarini fark etmesini saglayacak miktarda seffaflik

- Cok cesaretli olma

- Kendini gelistirmek icin biiyiik bir istek 14°

140 Hamdo el-Huseyn, Keyfe tekiinii mu ‘allimen ndcihan?, 247-248; Jack J. Richards- Thomas Ferrel, et-
Tenmiyetii’I-miheniyye |i mu ‘allimi’l-luga (Istréticiyyat li te‘alliimi’l-mu ‘allim), trc. Omer es-Siddik
Abdullah, (Mekke: Cami‘atii Ummi’l-Kura, 2016), 71-90.
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b. Ogretmen Destek Grubu

Belirli hedeflere ulasmak i¢in iki veya daha fazla 6gretmen arasinda is birligi yapmaktir.
Ornegin yontem gelistirme, Ogrencilerin yanitlarini gdzleme vb. gibi &gretmenler
arasinda fikirlerin tartisildig1 ve deneyimlerin paylasildig: bir ortamdir. 4!

C. Denkler Kontrolii

Bir 6gretmenin sinifta bagka bir hocanin 6gretim bigimini gozlemlemesi anlamina
gelmektedir. Bu yontem 6zellikle goreve yeni baslayan 6gretmenlerin, deneyimli olan
hocalarin dinleme becerisini nasil Ogrettiklerini, giinliik simif problemleriyle nasil
ugrastiklarini, 6zellikle de dinleme cihazlariyla ilgili acil sorunlarla ve video kayitlartyla
alakali ortaya ¢ikan problemleri nasil ¢6ziime kavusturduklarini gérmeleri bakimindan
cok faydalidir. Bu yontem deneyimli 6gretmenler i¢in de oldukga yararlidir. Zira uzman
Ogretmenin daha once diistinemedigi bir strateji, yeni goreve baslayan hocanin hatirina
gelebilir. 14

Yukarida zikredilen bilgilerden, dinleme o6gretmeninin isinin bazilarinin diisiindigi
kadar kolay olmadigi, verecegi talimat ve tavsiyelerin biiyiik O6nem tasidigi
goriilmektedir. Ogrenciler bu tavsiyelere uyduklarinda, siiphesiz hedef dili 6grenmede
biiyiikk 6l¢iide basarili olacaktir. Dinleme &gretmeni, gorevini tam anlamiyla yerine
getirebilmek igin bircok fiziksel, kiiltiirel, dilsel yeterlilik ve nitelige sahip olmali,
dinleme cihazlarini ve teknolojik araglari 1y1 kullanabilmek i¢in bu alandaki gelisimi takip
etmelidir. Arastirmaci olarak bizler, 6gretmenin bireysel gelismeleri takip etmek ve
gerektiginde dinleme icerigini diizgiin bir sekilde iiretebilmek, miifredatin yetersiz veya
uygun olmadig1 durumlarda Ogrencileri, seviyelerine uygun ilging sesli metinlere
yonlendirmek i¢in ne zaman miidahale edilmesi gerektigini bilmek i¢in aktif, canli ve
sabirli olmasi gerektigine inanmaktayiz. Bize gore en 6nemli sey 6gretmenin, 6grencileri
hedef dili 6grenmenin en 6nemli yonteminin dinleme eyleminin olduguna ikna ettikten

sonra, onlar1 Arapga dinlemeye yonlendirip motive etmesidir.

141 Hamdo el-Huseyn, Keyfe tekiinii mu ‘allimen ndcihan?, 250.
142 Hamdo el-Huseyn, Keyfe tekiinii mu ‘allimen ndcihan?, 250.
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1. BILINCLI DINLEMENIN BILESENLERI

Dinleme becerisi kavrami, dogasi geregi birbiriyle baglantili, Ortiisen ve birbirini
tamamlayan bes bdliime ayrilmaktadir. Her boliim bir sonraki boliimle baglantili olup
birbirlerinin etkileyicisidir. Ogrenci, sesleri ve tonlama kaliplarini ayirt edemezse hem
konusmanin hem de konugmacinin ilettigi mesajin genel anlamin1 anlayamayacagi igin
mesaj1 hafizasinda tutamayacaktir. Bu bilesenlerle ilgili dikkat ¢ekici olan sey, kendi
aralarinda bir zincir olusturmalaridir. Ogrenci birinci devreyi tamamlayamazsa ikinciye

ulasamaz ve bu boyle devam eder.
Dinleme becerisinin baslica bilesenleri sunlardir:'*3

a. Sesleri ve tonlama kaliplarini ayirt edip, bu ses yapilarinin ana dildeki karsiligini bilme

ve fark etme

b. Konusan kisinin mesajinin genel anlamini fark etme

C. Mesajin anlasilmasi ve dinleyicinin hafizasinda tutulmasi
d. Mesajla etkilesim

e. Iletinin igerigini tartismak ve uygulamak

Dinleme becerisinin dogasini anlamadaki 6nemi nedeniyle bu boélimlerin yapist ve

birbirleriyle olan iligkilerini ayrintili olarak ele alalim.

a. Sesleri ve tonlama kaliplarini ayirt edip, bu ses yapilarmin ana dildeki karsihgim

bilme ve fark etme
1. Sesleri ve tonlama kaliplarini ayirt etme

Arapca Ogrenenlerin aldatict benzerler tuzagina diismemeleri i¢in Ozellikle ana
dillerindekine benzer sesleri ayirt etmeleri cok dnemlidir. Ciinkii ana dillerinin seslerine
benzer ses ve kelimeleri, bilip asina olduklar1 ses ve kelimelerle bagdastirarak
yorumlarlar. Ogrenciler bu konuda mazur goriiliir, ¢iinkii dinlemenin birincil amaci
duydugunu anlayip algilamaktir. Ogrencinin duyduklarini algilamaya yonelik siddetli
arzusu, asina olmadigr sesleri duyup anladigimi diislinerek ana dilindeki seslerle

bagdastirip yorumlamaya yonlendirecektir. Bunun iki nedeni vardir. Bunlardan birincisi,

143 en-Naka, Ta ‘limii 'I-lugati’l- ‘Arabiyye li 'n-ndtikine bi lugat uhrd, 126.
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hig siiphesiz Arapca 6greniminin baslangicinda bulunan 6grenci daha 6nce hi¢ duymadigi
seslerle karsilasacaktir. Yeni duydugu bu seslere ait farkliliklart algilamasi onun igin
kolay degildir. Ikinci neden ise, psikolojiktir. Zira dgrenci, hedef dili 6grenmenin
baslangicinda yabancilik hissedebilmekte, bazen de kendisini ¢oziilmesi miimkiin
olmayan durumlarla kars1 karsiya gérmektedir. Bu nedenle kendini daha giivenli ve
huzurlu hissetmek ister. Bunun sonucunda da duydugu sesleri anadilindeki seslerle
bagdastirip yorumlamaya bagvurur. Genel olarak 6grenci, dil 6greniminde basarili
olabilmeyi bekledigi gibi basarisiz olabilecegini de diisiiniir. Kendini basarili hissetmek
icin de, bu yeni sesler ile asina oldugu ana dilinin sesleri arasinda iligki kurmaya
yonelebilir. Buradan yola ¢ikarak Arapga 6grenme becerilerini, kullanim becerilerinden
once tesis etmenin ¢ok daha onemli oldugu sonucuna varilabilir. Ogrenmenin ilk
asamalarinda hemen konusmasi istenmedigi takdirde, 6grencinin hedef dili hizli ve kolay
bir sekilde 6grenebilecegini dngdren birgok calisma bu goriisii dogrulamaktadir. Bu
nedenle 0grenciye dinlemek i¢in uygun bir firsat verilmeli ve daha sonra konusmasi

beklenmelidir.

Ogretmen, Arapca konusmanm temeli sayilan dogru dinleme yeteneginin
gelistirilmesinden sorumludur. Bu egitimde dikkat edilmesi gereken esaslar ise sunlardir:
- Ogrencinin anadilinde var olan seslere yakin olan hedef dildeki sesler ile anadildeki
sesleri birbirinden ayirt etmek.

- Ogrenciyi hedef dile ait ses, ses profilleri, tonlama egrileri ve vurgularin ayrimini
yapabilecek sekilde egitmek.

- Ogrenciyi, hedef dile ait ses sistemine asinalik kazandirmaya calismak. Siiphesiz bu

durum, dilin en giizel sekilde 6grenilmesini saglayacaktir.
2. Ana dil ile hedef dildeki sesler arasindaki farklar1 bilme

Sesler arasinda kargilagtirma yapmak, 6grencinin her iki dilde de bu sesleri ayirt etmesini
saglamanin en iyi yoludur. Ogrencilerin ana dilleri ile hedef dilin fonemik sistemini
ogrenmek suretiyle karsilasabilecekleri telaffuz zorluklari, her iki dilin sesleri karsilikli
fonemik alistirmalar yapilarak telafi edilmelidir. Bu konuyla ilgili olarak Mahmud Ali
en-Naka sdyle demektedir: “Ornegin Ingilizce bilen birine Arapga 6gretirken iki dilin ses

sistemi arasindaki benzerlik ve farkliliklari géz oniinde bulundurarak bu kisinin
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karsilasabilecegi telaffuz zorluklarini fark etmemiz gerekir.”'** Anadili Ingilizce olan
birinin Arapga dgrenirken karsilastigi giicliiklerin, ses bilesenlerinin sinirlarina ulagan
Arabic Allphonic’in degismesinden kaynaklandigini belirtmek gerekir. Bunlar, anadil ile
hedef dilin fonetik sistemleri ¢ok benzer olmadikca, anadili disinda bir dili 6grenen
herkesin karsilastig1 zorluklardir.

Arapga ve Ingilizcedeki sesleri asagidaki gruplara ayirmak miimkiindiir.

1. Her iki dilde benzer olan sesler
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Ik grupta yer alan fonemlerin iki dilde de benzer oldugu igin ana dili ingilizce olan
ogrenci i¢in herhangi bir zorluk teskil etmedigi; ikinci grup fonemlerin ise, daha yiiksek

bir perdeye sahip, ancak Ingilizce muadillerine gére daha diisiik bir inhalasyon kuvveti

144 en-Naka, Ta ‘limii 'I-lugati’l- ‘Arabiyye li 'n-ndtikine bi lugat uhra, 127.
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iceren dig seslerinden olustuklari anlagilmaktadir. Bu seslerin telaffuzu genel olarak,
ogrenci onlar1 sadece dogal olmayan bir ortamda grendiginde zordur. Ornegin bir dis

sesi olan Arapca () harfi, bir Ingiliz tarafindan ¢ok giizel bir sekilde telaffuz edilebilir;
ancak ayni harf (kL) (Kutn/Cotton) gibi bir kelimede kullanildiginda bunun fark edilmesi

oldukca zordur.#

Ogrencileri ses ayirt etme konusunda egitmek icin belirli adimlar ve kurallar mevcuttur.
Arapca Ogrenenler icin telaffuzu en zor harfleri ayirt edebilen bir 6grenci profili ortaya
¢ikarmak i¢in bu adimlardaki hiyerarsi dikkate alinmalidir.

- Oncelikle ilk olarak 6grenciye Arapga sesler dgretilir.

- Sesler arasindaki biyiik kiiciik farkliliklar1 ayr1 ayri anlamalart i¢in 6grenciler egitilir.

- Ogrenciler, kelime baglaminda sesler arasindaki farki tamimalart icin egitilir. Onlara
pratik isitsel ayrim yapma firsat1 saglamak ve manay1 anlamada ses ayiriminin dnemini
gostermek i¢in ses ile kelimenin bir climlede ve anlami olan bir baglamda bulusmasi
gerekmektedir.

- Ogrenciler, Arap dilindeki baglamlarda bulunan benzer ses birimleri arasindaki farklar:
ayirt edebilecek sekilde egitilir.

Bu adimlarda siray1 gézetmek dnem arz etmektedir. Ogrencilere 6nce sesi bagimsiz bir
sekilde 6gretmek, ardindan sirayla sesin kelimeler, climleler, sonra da gergek hizli dilsel
ve reaksiyonel sozlii iletisim durumlarinda kullanimimi 6gretmek ve pratigini yapmak
gerekmektedir. Nitekim sesin  kullanim  seklinin  degismesiyle telaffuzu da
degisebilmektedir. Ayrica hizli konusma, kelimelerin birbirine baglanmasina, bazi
seslerin diisiiriliip bazilarinin seyreltilmesine veya telaffuzlarinin degistirilmesine neden
olabilmektedir. Duygularin degisen sesler iizerindeki etkisi de unutulmamahdir.!*® Bu
nedenle 6grencilerin sesleri ger¢cek veya hizli dilsel durumlara ait diyaloglari dinleyerek

tanimalar1 dogru degildir.
b. Konusan Kisinin mesajinin genel anlamim fark etme

Konusmacinin mesajindaki genel anlami fark etmek, 6grencinin ileri dinleme asamasina
ulastiginin kanitidir. Ogrencinin genel anlama seviyesine ulasmasimi saglayan bir¢ok

asama vardir. Bunlardan biri tonlama kaliplarini ve anlamsal sesletim tiirlerini ayirt etme

145 en-Naka, Ta ‘limii 'I-lugati’l- ‘Arabiyye li 'n-ndtikine bi lugat uhrd, 128.
146 en-Naka, Ta ‘limii 'I-lugati’l- ‘Arabiyye li 'n-ndtikine bi lugat uhra, 129.
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yetenegidir. Buna sahip olan 6grenci, genel anlami sorunsuz bir sekilde elde etmek i¢in
dinlemeye hazir hale gelmektedir. Belki de bu dinleme asamasinin basarisini tehdit eden
en biiylik tehlike ses akiminin 6grencinin zihnine nasil yerlestigi ve anlama doniistiigtidiir.
Ogrenci konusmada ifade edilen manay1 anlamaya acik olmali ve konusulanlari
anlayabilecegine dair yeteneklerine glivenmelidir. Bu asamada 6gretmenin rolii daha
once de belirtildigi gibi, 6grencinin fonetik taraftaki hazirbulunuslugunu semantik,
morfolojik ve sentaktik tarafa baglamada ortaya ¢ikmaktadir. Bunu basarabilmek igin
O0gretmenin su adimlar1 atmasi gerekir:

- Ogrencisinin, dilsel aktiviteyi uygulamanin arkasindaki amacin ve Arapca
ogrenmesindeki oneminin farkinda olmasina yardimci olmak.

- Ogrenciyi, duyduklarini anlamast i¢in motive etmek.

- Ogrenciyi, ilgisini geken, onu heyecanlandiran ve hayatina dokunan metinleri dinlemeye

alistirmak.
. Mesajin Anlasilmasi ve Dinleyicinin Hafizasinda Tutulmasi

Hig siiphe yok ki mesaj1 anlamak, hafizada tutmak ve hatirlamak, 6grencilerin Arapgaya
hakim olmalarmin en &nemli nedenlerinden biridir. Ogrenciler duyduklarin
hatirlayamazlarsa, sliphesiz Arapga Ogrenmelerini engelleyen biiyiik zorluklarla
karsilasacaklardir. Bu asamanin gerceklesmesini kolaylastiran baz1 agamalar sunlardir:

- Ogrencinin cesitli dilsel isaret ve anahtarlar1 ayirt etme asamast.

- Basarili mesaj alim asamas.

- Konugmacinin mesajindaki genel anlamin farkina varma asamasi.

Burada Ogretmen, mesaji Ogrencinin zihninde tutma ve hatirlama asamasim
saglamlastirmak icin birkag dilsel adim atmalidir. Bunlardan en 6nemlileri sunlardir:

1. Siniftaki dil etkinlikleri araciligiyla, 6grenciler tarafindan dinlenen metnin anlagilmasi
ve hatirlanmasina yonelik kisa soru-cevaplar ile tekrara odaklanmak.

2. Ozellikle baslangig seviyesindeki 6grencilerin faydalanmasi i¢in dil egitiminde igerigin
zor ve hizli tempoda olmamasima dikkat etmek. Ciinkii hiz seviyesinin 6grencilerin
sOylenen seyi anlamalarina yardimci olmasi gerekmektedir.

3. Tiim etkinliklerde 6grencinin kullandig: tek dilin Arapga olmasini saglamak.

4. Ogrencinin rekabet ruhunu harekete gegiren, cezbeden ve onu iirkiitmeyen etkinlikler
yaparak, zorluk agisindan uygun etkinlik sirasin1 dikkate almak.

5. Dilsel materyalin 6grencilerin seviyesine uygun olmasina dikkat etmek.
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Bu nedenle sesli metnin dil seviyesi, 6grencinin mevcut dilsel deneyimlerinin sinirlar
icinde olmalidir. Ogrencinin dil seviyesi ilerledikge, dgretmen metinlerin seviyesini
derinlestirebilir.

6. Hatirlama ve ezberleme becerisini gelistirmede en etkili yaklagimlardan biri olarak
kabul edilen isitsel-sozlii yaklagimin stratejilerinden yararlanmak.

Ogrencileri konusmalara ait dramatik hatirlama, diyalog icra etme ve rol yapma
konularinda egitmenin, 6zellikle bir¢ok baglamda yiiksek sesle Arapga okuma yapma ve
dinleme gibi diger etkinlikler kullanildiginda o6grencilerin mesaji ezberlemeleri ve
hatirlamalar1 konusunda biiyiik bir etkisi vardir.

Arastirmact olarak bizler, 6gretmen ve O6grencilerin egitimde hiyerarsiyi de dikkate
alarak, bu uygulama ve stratejilere dogru bir sekilde uyduklarinda 6grencilerin, Arap
dilinin ses sistemini 0grenip, dilsel mesaji ezberleyebilecek ve hatirlayabileceklerini

diistinmekteyiz.
d. Mesajla Etkilesim

Bu asama, bilingli dinleme bilesenlerinin zirvesi ve arzu edilen amacidir. Bunun
oncesinde dilin seslerini ayirt etme, dilsel mesaji hatirlama ve iletiyi anlama gibi asilmasi
gereken birka¢ asama mevcuttur. Mesaj1 anlamak, onunla etkilesim kurmak i¢in bir 6n
kosul olup, 6grencilerin dilbilgisine ve anlamsal yonlere hakim olmalarina dayanir. Bu
iki yoniin 6grencinin duydugunu anlamasinda, dinlenen materyal ve i¢erdigi diisiincelerle
etkilesime geg¢mesinde biiylik rolii vardir. Burada 6grencinin, konusmaya ait her bir
bileseni ayr1 ayr1 anlamaya ¢aligmas1 gibi dinleme ve ezberleme disinda baz1 faktorler
devreye girmektedir. Bu ise, mesajla etkilesim siirecini basarisizliga ugratabilmektedir.
Zira dgrencinin alt 6geleri birbirinden ayr1 ayr1 anlamaya odaklanmasi, esas olarak dili
0grenmeyi amaclayan bilin¢li dinleme becerisinin 6niinde bir engel olarak duracaktir. Bu
noktada Ogretmenin rolii ortaya g¢ikmaktadir. Ciinkii 6gretmen, Ogrencilere Ogeleri
birbirinden ayr1 ayr1 anlamanin zorunlu ve yararl olmadigini agiklamasi gerekmektedir.
Psikologlar da bu goriisii paylagsmakta, bilginin tam olarak kavrandigini ve 6grencinin
diisiinceleri ayr1 ayr1 anlamak i¢in harcamis oldugu bu ¢abay1 kiiclik degil biiytlik seylere

yogunlastirmasi gerektigini vurgulamaktadir.
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Alman dilbilimci Miiller (1823-1900), mesaji anlamak i¢in ayr1 ayr siireclere dikkat
cekmis ve onlari su sekilde siralamigtir: 147

1. Duyum diye adlandirilan ilk siiregte dinleyici, duyduklarinin igerigine iliskin genel bir
fikir edinir ya da anlam hisseder.

2. Kisimlandirma diye adlandirilan ikinci siiregte dinleyici; igerigi fiil, fail, mef*Ql,
miibteda, haber ve tekmile (s6z 6begi) gibi basit dilsel birimlere ayirmaya baglar.

Icerigi Miiller’in ana ciimleler olarak adlandirdig: ciimleler seklinde bélerek, dinleyici
mesaj1 daha ayrintili olarak yakalayip yorumlayabilir. Bu nedenle 6grencinin bu agsamada
duydugunu anlamanin gergek yontemlerini sozlii zenginlige, gramer kurallarina
odaklanmadan ve en Onemlisi konusmanin ince ayrintilarini tam olarak anlamayi

beklemeden uygulamasi gerekmektedir.
e. Tletinin I¢erigini Tartismak ve Uygulamak

Bu bilesen, 6grencilerin hedef dilde (Arapga) icerigi anlamaya ve tartismaya basladigi,
yani ana dili tamamen nétralize edip mesaji hedef dilde aldigi dinleme siirecidir. Bu
siiregte dgrenciler, mesajin icerigi hakkinda diigiiniir ve onu hedef dilde de tartisir.
Mahmud en-Naka bu asamadaki 6grenciye Arapgay1 genis baglamlarda dinleme, kisa
konugsmalar yapma, takip ve anlama gerektiren sozlii okumalar gibi bir¢ok uygulama
firsat1 verilmesini tavsiye etmektedir. Ona gore bu uygulamalar, 6grencinin dil kaliplar
ve ifade yontemine odaklanmadan konusma ve okumanin icerigine yonelmesini saglar. 48
Dili etkili bir sekilde 6grenmek, onu gergek ve giinliik durumlarda s6zlii olarak kullanma
yetenegi anlamina geldiginden, bu bizi temel bir psikolojik hedefe, yani dilsel 6geleri
anlama ve kullanilan formiillere dikkat etmeden bunlarla basa ¢ikma becerisine
odaklanmamiz1 saglar. Ogrenciyi bu seviyeye getirebilirsek, kuskusuz bu biiyiik bir
basaridir. Bu basarinin pesinden de 6grenciyi siifta islenen materyallerden farkli gergek
giinliik dilsel durumlar1 anlama asamasina tamamen tagimak gelecektir.

Bu bilgiler neticesinde, bilingli dinlemenin bes bileseninin, ardigik olmalarina ragmen
birbiriyle iligkili ve biiylik Olgiide i¢ ice oldugu sonucuna variyoruz. Cilinkii bu
bilesenlerin her biri, kendinden once gelenlerden etkilenmekte, sonraki bilesenleri de

etkilemektedir. Siralamanin 6nemi ag¢isindan dinleme becerisinin amaglarmin

147 en-Naka, Ta ‘limii 'I-lugati’l- ‘Arabiyye li’n-ndtikine bi lugdt uhrd, 133-134.
148 en-Naka, Ta ‘limii 'I-lugati’l- ‘Arabiyye li 'n-ndtikine bi lugat uhra, 134.
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arastirmasinda gozlemlediklerimiz bu durumla ortiismektedir. Yani 6grenci, birinci
bilesenden tam bir yarar elde edemezse ikincisinden de istenilen yarari elde edemez. Bu
asamal1 sistem, dinleyerek dil 6grenmenin neredeyse en onemli oOzelligidir. Dil
ogretimindeki modern yaklasimlar, Arap¢ay1 kullanma becerilerinden 6nce alimlama
becerilerini gelistirmenin olduk¢a 6nemli oldugunu ve amacimiza tam anlamiyla
ulasabilmemiz i¢in bilingli dinlemenin bilesenlerindeki siray1r dikkate almamiz
gerektigini belirtmektedirler. Bizler, bu bilesenlerin her biri uygulanirken dikkatli
olunmas1 gerektigi kanaatindeyiz. Cilinkii bazi1 hatalar 6grencilerde hedef dili
ogrenemedikleri hissi verebilir. Bu nedenle 6grencilerden 6grenmenin ilk agamasinda dili
kullanmalarin1 ve konusmalarini istememeliyiz. Ciinkii bu, onlar1 hedef dili 6grenme
konusunda hayal kirikligina ve basarisizliga maruz birakabilir. Basarisiz olmazlarsa bile
dilin fonemik sistemine hakim olamayacaklardir. Yukarida da belirttigimiz gibi, dil
alimlama becerilerini dili kullanma becerilerinden 6nce insa etmek oldukg¢a énemlidir.
Konusmacinin mesajinin genel anlamini algilama seklindeki ikinci bilesen ile alakali
olarak, 6grencinin en azindan anlam bakimindan duyduklarina tepki vermeye hazir
oldugunu, yani kendisine sdylenenleri anladigini hissetmesi i¢in onu fonetik, anlamsal,
dilbilgisel ve morfolojik yonlerdeki birikimleri arasinda baglant1 kurabilmesine yardimci
olmal1 ve onu bu konuda egitmeliyiz.

Mesaj1 anlama ve akilda tutma bileseni ile alakali olarak, 6grencinin isittigi climlelerin
boyutlarinda ve anlam derinliklerinde diizenli bir sekilde yiikselen bir ¢izgiye 6zen
gostermeliyiz. Bu kosul, etkinlikler i¢in de gecerlidir. Yani metnin zorluk derecesi,
ogrencileri hayal kirikligina ugratmayacak ve umutsuzluga diisiirmeyecek bir Olgiide
olmalidir. Mesajla etkilesim bileseninde vurguladigimiz en 6nemli sey, Ogrencilerin
duyduklarimni anlama tutkusunu uyandiran sesli metinlerin seg¢ilmesidir.

Son olarak bilingli dinleme bilesenlerinin zirvesi olarak kabul edilen ve ancak kendinden
onceki bilesenlerin gergeklesmesiyle olusan mesaj igeriginin tartisiimasi bilesenini de

hatirlatmak gerekir.

2. DINLEME EGITIMININ TEMEL KURALLARI

Hem Arapga 6grenmek hem de onu dinleterek 6gretmek isteyen herkesin uymasi gereken
kurallardan olusmaktadir. Ciinkii bunlar, hedef dili 6grenmede dinlemeye dayanarak
bagimsiz bir dilsel kisilik olusturmaktadir. Ayrica 6grenim ve Ogretim siirecini

kolaylagtirmaya yardime1 olan bazi terimlerin agiklanmasinda da yarar vardir.
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2.1. Dinleme Egitiminde Temel Yol Gostericiler
a. Genel anlam1 kavramak i¢in dilsel materyali iki kereden fazla dinlemek, metindeki

diger kelimelerden farkli olan kelime ve terkiplerin anlamlarini bulmaya kapilmamak.

Nitekim kelime ve terkiplerin anlamlarinin izini siirmek, metne ait ana fikrin genel
anlamindan ve resminden uzaklagsmaya neden olmaktadir. Bu nedenle daha 6nce de
belirtildigi gibi 6gretmen, sesli metni dinlerken metnin ana fikri, baglami ve metnin iginde
yer alan climlelere dikkat etmeleri konusunda 6grencileri yonlendirmelidir. Ayrica, sesli
metindeki her kelimenin anlamina dikkat etmenin genel fikrin kaybolmasina, dolayisiyla
sesli metnin takip edilememesine ve kontrol digina ¢ikilmasina yol agacagi konusunda

ogrencilerini uyarmalidir.*4®

b. Dilsel dinleme durumlarinda ana dilin bir kenara konulup hedef dilin ediniminde ona

tam bagimlilik gostermek.

Bu adim, dinleyicinin erigebilecegi en yiiksek dilsel durum olarak kabul edilir. Bu asama
¢ok caba ve sabir gerektirdigi i¢in kolay degildir. Zira hedef dilde diisiiniip ana dilini
dislamak kolay bir is degildir. Bu asamada 6grenciler belki ilk basta biiylik bir zorluk
oldugunu hissedecekler, ancak bir kez sabredip ana dillerini isin i¢ine sokma isteklerine
direnmeye devam etmeye c¢alistik¢a, dinlediklerini anlama siirecinde Onemli ve
mesakkatli bir mesafeyi kat etmeyi basardiklarii1 gorecek, daha sonra hedef dilde
diistinmeye alisacaklardir. Ayrica tiim bu zorluklarin listesinden gelmekten ve Arapca

ogrenmelerini gelistiren bu agamaya ulagsmaktan biiylik mutluluk duyacaklardir.

C. Her ders, 6grencilere sunulan igerik ile bu icerigin amact arasinda baglanti kurmasina
yardime1 olacak agik hedeflere sahip olmalidir. Ogrenciler ayrica sunulan bu dilsel
igeriklerden kendilerine uygun olani, dinleme siireci i¢in uygun zaman ve yeri, hatta nasil

dinleyecekleri konularinda yonlendirilmelidir.

d. Asamalilik, dinleme dersinde mutlaka bulunmasi gereken sabit bir niteliktir. Ders

yonteminde en kolaydan en zora dogru bir ilerleme yoksa dinleme hedefine ulagilamaz.

199 en-Naka, Ta ‘limii’I-lugati’l- ‘Arabiyye li'n-ndtikine bi lugdt uhrd, 139.
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Ancak bu agamaliligin dinleme siirecinin gelisim asamalar1 ve becerilerinin ilerlemesiyle

ortiismesi de sarttir.*>°

e. Ogrencilerin zihninde fonetik, dilsel ve dilbilgisel sistemin kurulmasinda biiyiik rolii
olan geri bildirime dikkat edilmesi gerekir. Bu da 6grencilerin sesli pasajlarin orijinal
versiyonlarini birka¢ kez dinledikten sonra kendi sesleriyle kaydedip, daha sonra bunlari
dinlemeleriyle gergeklesir. Clinkii 6grencinin kendi sesiyle kaydedilen metni dinlemesi,

ona taklit ettigi orijinal kaydi tekrar dinlemesinden daha yararl bir geri bildirim saglar.

f. Dinlenen ses {irlinliniin ilgi ¢ekici, tesvik edici, eglenceli, 6grencileri cezbeden, onlarda
sesi takip etme meraki uyandiran, hatta sonunu tahmin edip onlarin heyecanlanmasini
saglayan bir ses iiriinii olmasi ¢ok &nemlidir.’®! En 6nemlisi de bu sesli metinlerin,

istedikleri zaman hatirlayabilecekleri ve hafizalarinda iz birakmalaridir.

g. Dinleme dersinde metni dinlemeden 6nce 6grencilere asina olmadiklart dil kaliplar
tanitilmalidir. Boylelikle, dinleme esnasinda o kaliplari anlamak ve analiz etmekle
mesgul olmayacaklar, sesli metnin genel fikrini anlamak olan ana hedeften

sapmayacaklardir.

h. Ogrenci alistirmalar sirasinda gercege uygun olan dilsel durumlara ne kadar cok maruz
birakilirsa, bu onun i¢in o kadar faydali ve iyi olacaktir. Eger dogal durumlarda
egitilemezse de gercege yakin ortak dilsel pozisyonlarin tiretilmesi gerekmektedir.
Burada 6nemli olan gergeklikten uzak ve alisilmadik yapay durumlardan kaginmaktir.

Zira buna riayet edilmediginde bu bir zaman kayb1 olacaktir.>?

2.2. Dinleme Becerisi ve Egitimiyle Ilgili Baza Onemli Terimler

Anadili Arapc¢a olmayanlara Arapga dgretimine ait terimler dogru bir sekilde ele alinmali
ve bunlarin kullanimindaki karigiklik ortadan kaldirilmalidir. Bu nedenle Arapga 6gretme
siirecinin onemli bir pargasi olan dinleme becerisi ve egitimi ile ilgili baz1 6nemli

terimlerin iletisimsel yaklagima gore agiklanmasi gerekmektedir. Bu terimler sunlardir:

150 en-Naka, Ta ‘limii 'I-lugati’l- ‘Arabiyye li 'n-natikine bi lugat uhra, 140.

151 Riigdi Tu‘ayme - Muhammed Seyyid Menna*, Tedrisii'I- ‘Arabiyye fi t-te ‘alliimi’l- ‘Gmm (Nazariyyit ve
tecdrib), (Urdiin: Daru’l-Fikri’l-*Arabi, 2001), s. 87.

152 Mahmid en-Naka, Esdsiyydtii ta ‘limi’l-lugati’l- ‘Arabiyye li gayri’l- ‘Arab (Hartum: Ma‘hedii’l-HartGm
ed-Devli li’l-lugati’l-* Arabiyye, 1978), 81-82.
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1. Uzun siireli bellek, kisa siireli bellek, otomatik isleme, giidiimlii isleme

a. Uzun Siireli Bellek

Algilanan 6nemli bilgilerin depolandig: bellektir.

b. Kisa Siireli Bellek

Mesaj ve uygun islem arasindaki hizli baglant1 yoluyla bilginin tasindig: bellektir.
c. Otomatik Isleme

Konsantrasyona ihtiyag duymadan mesajin ¢ok hizli anlasildigi bilingsiz otomatik

islemedir.
d. Giidiimlii Isleme

Mesajin anlasilabilmesi i¢in bilingli bir ¢aba, biiyiik bir dikkat ve yiiksek bir teyakkuz

gerektiren islemedir.
Bu terimler, kisaca tanimladiktan sonra birbirleriyle olan baglantilarina bakalim:

Anadili ile hedef dili dinleyenlerin dinleme mekanizmalar1 arasinda, her iki dinleyiciyi
de mesaj1 anlama asamasina gotiiren siireglerin hiyerarsisi agisindan biiytik bir fark vardir.
Durumu daha iyi anlamak i¢in, mesaji ana dilinde dinleyen bir dinleyici ile ana dilinde

dinlemeyen birinin onu nasil sakladiklarini agiklayalim.
- Ana Dilinde Konusan Dinleyici

Anadilinde dinleme yapan biri, ister mesaj1 anlamak niyetiyle, isterse de dogal bir sekilde
dinlesin, genellikle mesaj1 anlayabilecektir. Ancak mesaji anlamak niyetiyle dinlerse,
sliphesiz onu Oziimseyecek ve bu mesaji, igerigini anlama zahmetine girmeden,
bilingsizce otomatik olarak bilgilerin islendigi kisa stireli bellekte saklayacaktir. Bu da
konusmacinin mesaj ile mesajin islenmesinde gerek duyulan islem arasinda hizli ve
piiriizsiiz bir baglanti kurmasini1 saglayan zengin bir dil sistemine sahip olmasindan
kaynaklanmaktadir. Bunun ardindan 6nemli bir asama olan 6ziimsenen bilgiyi uzun siireli
bellege aktarma asamasi gelmektedir. Uzun siireli bellek, anadilde konusan dinleyici i¢in

onemli ve korunmaya deger her seyi depolar.

- Ana Dilinde Konusmayan Dinleyici
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Bu dinleyici, mesaj1 anlamak i¢in daha fazla dikkat gerektiren “yonlendirmeli igleme”
ihtiya¢ duyar. Bagka bir deyisle, mesaj uzun siireli bellege ulastiginda ana dildeki
dinleyici, kendisine goénderilen mesaji1 isleyen zengin bir dizi semaya sahiptir. Ana dili
olmayan ikinci dilin dinleyicisinin ise, semasi ¢ok genis ve zengin olmayabilir. Mesaj
dinleyici i¢in 6nemli olsa bile, onu geri getirmek zor olabilir. Ayrica yabanci bir dilin
dinleyicisi mesajin bazi kisimlarini yanlis anlamasi veya iletilmesini saglayan araglarda
kanigiklik ve mesajin dogru anlasilmasimin oniindeki diger engeller nedeniyle mesaji

yanlis yerde smiflandirabilir.?>
2. Uriin Degil Siire¢ (Processing not Product)

Iletisimsel egilim- 6zellikle giiclii versiyonunda — egitimde ihmal edilmis olan dgrenme
siirecine odaklanmay1 6n plana ¢ikarmustir. Uriin degil siireg ile kastedilen de budur. Bu
yaklagim, isitsel-sozlii yaklasim ile yalnizca iiriine odaklanmayi tercih eden iletisimsel
egilimin zayif versiyonunun tam tersidir. Bizler, iletisimsel egilimin gii¢lii bi¢ciminin
siirece onem verdigi kanaatindeyiz. Ciinkii dil 6grenme ve 6gretme alaninda dilsel ¢ikti
(6grenme iirlinleri) ve bu ¢iktilarla ilgili olan beceriler (siirecler) arasindaki fark netlesmis
oldu. Ornegin, bir yazili {iriin tiirii olan makaleleri yazabilmek icin bilgi toplama,
ozetleme, taslak yazma gibi bir dizi islem ve adima ihtiya¢ duyulur.®® Dil 6grenme
siirecinde basarili olmak icin gerekli her seyi sagladigindan, 6grenmeye odaklanma
fikrinin 6grencilere sagladig1 6zgiirliik alan1 saglikli diisiinen herkesin anlayabilecegi bir

durumdur.

Zikredilen bu bilgilerden, Arapga 6grenenlerin onu dinleyerek 6grenmek istediklerinde
uymalar1 gereken birtakim kurallar oldugu ve bu kurallarin dinlemeden biiytik 6lciide
faydalanmak i¢in icerige ve 6ze odaklandig1 sonucuna vardik. Ayni zamanda, dinledigini
anlama siirecinin dogasini agiga kavusturmak amaciyla, dinleme becerisinde biiytik bir
calismanin iizerine insa edildigi ve bu becerinin temel taslar1 olarak kabul edilen ve

iletisimsel yaklasimin ilkeleriyle tutarli olan 6nemli terimleri agikladik.

133 John Flowerdew — Lindsay Miller, Second Language Listening: Theory and Practice (New York:
Cambridge University, 2005), 27.

154 Richard vd., Mu ‘cemu Longman li ta ‘limi’I-lugdt, ¢ev. Mahmid Fehmi Hic4zi - Riigdi Ahmed Tuayme,
535-356.
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3. DINLEME SURECININ METOTLARI

Her 6grencinin genel olarak bir yabanc dili 6grenme yontemi, 6zel olarak da elde ettigi
bilgileri isleme bi¢imi vardir. Bununla birlikte dinlediklerini anlama siirecini
gergeklestirirken kullandiklar1 farkli yontem ve metotlar da mevcuttur. Bu yontem ve
metotlarin ana hedefi metni anlama, ona kars1 reaksiyon gosterme ve metinle etkilesime

girmektir. Dinleme dersinin planlanmasinda kullanilan bu yontem ve metotlar sunlardir:

3.1. Artimh islem Metodu

Dinleyici metni dinlediginde, onda yer alan diisiinceleri, anlamsal yapiy1 ve biligsel arka
plan1 anlamak i¢in hemen metinle etkilesime girer. Bu siirece basladiktan sonra da gitgide
stireci hizlandirir. Bu esnada metnin fikir, kavram ve terimlerini olusturan birbirine bagl
ctimleleri meydana getiren anlamli sozciiklerin bir araya gelmesini saglayan sesler gibi
daha kiigiik birimleri anlamaya calisir. Belki de artiml1 islem metodu, en bilinen metottur.
Ciinkii bu metotta metni dinleyen kisi; kiiciikten biiylige, diisiikten yiiksege ve daha
yiiksege dogru ilerler. Sonra her paragrafin ifade ettigi anlam1 6grenir. En sonunda da
tim metnin anlatmak istedigi diisiincelere ulasir. Bu metoda gore islem sirasi su

sekildedir: Fonemler, sdzciikler ve ciimleler.™®®

3.1.1. Artimh islem Metodunun Ozellikleri

Bir kanalda veya bagka bir iletisim aracinda gecen metnin veya mesajin alicisi;
konusmaciya, iletisim siirecini ¢evreleyen baglama ve bahsi gecen 6gelerin her birinin
mesaja anlam verme islevine odaklanmadan yalnizca mesajda bulunan sifreleri ¢ozer.
Ciinkii mesaj sadece kelimelerden olusmaz. iletilen metinle etkilesim siirecinin basarili
bir sekilde gergeklesmesi i¢in, iletisim siirecinin diger bilesenleri ile bilissel, psikolojik

ve sosyal arka planinin analiz edilmesi gerekmektedir.>®

Verilen bu bilgilerden dinleyicinin, genel anlami olusturan baglama bagli kalmadan

kiigtik alt bilesenlere odaklanmaya calistigi anlagilmaktadir.

Dinledigini anlama metodunun pratik uygulamasina bakildiginda, bu metodu kullanan
ogrencilerin metinde yer alan ciimlenin yapisini1 bilmenin genis bir kelime dagarciginin

yani sira biiylik bir ¢aba gerektirdigi de goriilmektedir. Dinleyici, metnin ana fikrini

155 Flowerdew - Miller, Second Language Listening, 27.
156 er-Ruhban ve dgr., Delil tatbiki Ii mu ‘allimi’l-lugati’l- ‘Arabiyye li'n-ndtikine bi gayrihd, 111.
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anlamak i¢in, dinleme esnasinda metindeki her kelimeye ayri ayri odaklanir ve onu

anlamaya ¢alisir. Bunun igin de biiyiik ¢aba sarf etmesi gerekir.

Bu tarz sesli metin kullanimin1 gelistirmek i¢in kullanilan imla (dikte etme), dikkatli
dinleme, ¢oktan se¢gmeli sorular ve sesli metnin dikkatli bir sekilde farkinda olunmasini
ve ayrintilt olarak islenmesini gerektiren diger etkinlik ve alistirmalar; 6grencinin
s0zcligli, ibarenin boliimlerini, anahtar sozctikleri, climlenin 6geleri arasindaki dilbilgisel

iliskileri ve vurgu kullanimin1 anlamasina katki saglar.

3.2. Azalimh Islem Metodu
Bu metotta dinleneni anlama siireci, bir dncekinin tam tersi bir sekilde ilerler. Azaliml
metot, genelden 6zele dogrudur. Yani metnin tiimiinden baslayip kiiciilen boliimlerine

dogru ilerler.

3.2.1. Azahmh islem Metodunun Ozellikleri

Bu metotta sesli metnin islenmesi, bir 6nceki deneyimin belirli bir konunun igerigi veya
yapisi agisindan etkili bir sekilde diizenlenmesinden olusan “zihinsel semalarin™
kullanimin1 gerektirir. Bu metodun temel diisiincesi; insan bilgisinin, karsisinda
gergeklesen olaylara gore geri gelmek iizere hafizada diizenlenmesi ve saklanmasidir. Bu
islem metodundaki sema, dinleyicinin metnin konusuna iliskin dnceki bilgisine ve ayni
zamanda hikaye, siir veya basin makalesi olusturma gibi yapisini gostermektedir. Biitlin
bunlar, dinleyicinin metni anlamasini ve s6zii edilen baglam araciligiyla fikri anlamasinm

kolaylastirir.

Ornegin, “ABD’nin Florida eyaletinin kiyilarmi siddetli bir kasirga vurdu” anlamina

gelen (&,-Y1 1,5 Y5 J>lsw ide slasl o) climleye azaliml islem metodu
kullanilarak nasil tepki verildigine bakalim.

Metni anlama asamasina ulagsmak i¢in onu ana unsurlarina ayirmak yerine, metnin ana
fikri hakkinda, onceki deneyimlerimizin ortaya ¢ikmasina yardimci olan anahtar

kelimeye, yani (Jleel) “kasirga” sozciigiine odaklanilir ve metindeki fikirlerin

detaylartyla ilgili olarak “Bir 6nceki kasirga nerede oldu? Ne kadar gii¢litydii? Cok mu

zarar verdi? Kasirga ne zaman oldu?” gibi bir dizi sorular sorulur.

78



Yukaridaki 6rnekten azalimli islem metodunun dinleyicide fikirleri algilamadan 6nce
onlar1 tahmin edebilme stratejisi gelistirdigi goriilmektedir. Metindeki bir veya birkag ana
kelimeyi duyarak, gececek olan fikirler hakkinda bir takim soru ve tahmin olusturabiliriz.
Dinleyicinin metnin konusuyla ilgili arka plan bilgisi veya semalar1 ne kadar zenginse,
fikir ve anlamlar1 tahmin etme diizeyi de o kadar yiiksek olur. Bu islem metodu, metindeki
sesleri ve kelimelerin anlamlarin1 ayirt etmek gibi kiiciik 0Ogelerden birinin
anlasilmasindaki herhangi bir sorunu telafi eder. Dinleyiciler neye ihtiyaclari oldugunu

bilmek i¢in hazirlanir ve isledikleri metinle ilgili tahminlerini yiikseltirler.'>’

Tahmin stratejisini giiglendiren egzersizler, azalimli isleme metodunun odaklandigi
aligtirmalardir. Ornegin; dinleyiciden bir hikdyeyi tamamlamasini istemek gibi.
Ogrenciden 6ncelikle hikdyenin bir béliimiinii dinlemesi, ardindan devamim getirip
yazmast istenir. Daha sonra hikdyenin geri kalan kismi ona dinletilir ve en sonunda
dinledigi kisim ile yazdigi kismi karsilagtirmasi istenir. Bu taktik, 6grenciye haber
mangetlerini dinleterek, haberin detaylarini tahmin etmesi ve en sonunda tahminlerini
gercek haberle karsilastirmasi igin de kullanilir.*®® Son olarak tahmin etmenin, dil

Ogrenenler i¢in en dnemli 6grenim stratejilerinden biri oldugunu da belirtmeliyiz.

3.3. Etkilesimli islem Metodu
Onceki iki metodu birlestiren etkilesimli islem metodu; dgrencinin seviyesi, dinleme

amaci ve dinlenen metnin icerigine gore degismektedir.'*®

Daha 6nce de belirttigimiz gibi, iki tiir bilgi isleme metodundan birinin kullanimin
gerektiren durumlar vardir. Hangisinin kullanilacagi konusu da, 6grencinin seviyesine,
dinleme amacina, metnin temasina asinaliina, sesli metnin icerigine, dinlenen metnin
konusuyla ilgili bilgi birikimi ve metnin igindeki bilgi yogunluguna gére degisir. Ornegin,
herhangi bir kisi radyoda anadili Arapga olmayanlara Arapca 6gretme yodntemlerine
yonelik bir program dinliyor ve bu konuda belirli bir deneyime, fikre, kelime hazinesine
ve 0zel terkipler agisindan zengin bir semaya sahipse, dinlerken bu temelde anlatilanlari
tecriibeleriyle mukayese edecek ve Arapca 0gretim yontemleri konusundaki anlayisi ile

ayrintilara girmeden yalnizca yontem ve felsefeler hakkinda duyduklari arasindaki

157 Flowerdew - Miller, Second Language Listening, 26.
158 er-Ruhban ve dgr., Delil tatbiki Ii mu ‘allimi’l-lugati’l- ‘Arabiyye li 'n-ndtikine bi gayrihd, 112.
159 er-Ruhbén ve dgr., Delil tatbiki Ii mu ‘allimi’l-lugati’l- ‘Arabiyye li'n-ndtikine bi gayrihd, 113.
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benzerlik ve farklilik noktalarii yazacaktir. O bununla azalimli islem metodunu
kullanmis olmaktadir. Ayn1 metnin konusu hakkinda zengin bir semasi olmayan ve
Arapga Ogrenimi hususunda deneyimi bulunmayan kisi ise, her adimi belirlemeye ve
yazmaya calisarak, ayrintilara dikkat ederck daha hassas bir sekilde dinleyecektir. Bu
durumda dinleyicinin en ¢ok ihtiya¢ duydugu sey, kelimelerle baslayip fikirlere ve

fikirlerin 6ziimsenmesine dogru ilerleyen artimli islemdir.

Bu zikredilen bilgilere gore; Ogrencilerin dinleme yoluyla aldiklar1 bilgiyi isleme
yontemlerinin farklilik gosterdigi, bazilarinin azalimli, bir kisminin artimli, Kimisinin de
etkilesimli islem metodunu tercih ettigi goriilmektedir. Bu metotlar, 6grencilerin kisilik
yapilari, dilsel zekalar1, kiiltiirleri vb. faktorlere gore farklilik gosterir. Dil 6gretiminde de
ogrencilere belirli bir metodu empoze etmemek gerekir. Bununla birlikte sesli metni
anlama ve ona cevap verme agamasina ulagsmalari icin 6grencilere, kendilerine uygun olan

metodu kullanma 6zgiirliigi verilmelidir.

4. DINLEME SURECININ BOYUTLARI

Dinledigini anlama siireci basit ve yiizeysel olmayan, tanimlayabilecegimizden daha
derin ve genis bir siirectir. Bu siireci artimli, azalimli veya etkilesimli islem metotlarindan
biriyle iliskilendirmek suretiyle a¢iklamak yeterli degildir. Aksine tiim bu metotlar ve
bunlarin uygulandigi sirada meydana gelen siiregler, dinledigini anlama siirecini

tamamlamak i¢in diger derin boyutlarla birlesmelidir. Bu boyutlar ise sunlardir:

4.1. Bireysel Farklihik Boyutu

Ogrenciler sesli metni isleme ve ele alma bigimlerine gore farklilik gosterir. Bu, insanin
yapist ve Ogrencinin sahip oldugu nitelikler geregi dogaldir. Nitekim kimi 6grenci
kinestetik iken, baska bir 6grenci isitsel, bir digeri ise gorsel nitelikleri agir basan biri
olabilir.*®®  Buna gore baz1 6grenciler artimli, bazilar1 da azalimli veya etkilesimli islem

metotlarindan birini tercih edebilir.

160 Ngra Salih ez-Zuveyh, Enmdtu’t-te‘allim (PDF: el-idarati’l-‘Amme 1i’t-Ta‘lim bi’l-Mintakati’s-
Sarkiyye, 2018), 11.
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4.2. Kiiltiirel Boyut

Ogrencilerin sahip oldugu kiiltiir hem kendi aralarinda hem de hedef dil ile o dili konusan
halkin kiiltiiriinden farkli olabilir. Bu farklilik da ¢ogu kez ifade edilen metnin yanlis
anlasilmasina neden olur. Ayni uyruga sahip 6grencilerin belirli bir metni, hedef dilin
insanlarindan farkli anlamalarinin sebepleri {lizerine birgok arastirma yapilmistir. Bu

farkliligin ¢ogunlukla asagidaki sebeplerden kaynaklandigi tespit edilmistir.
a. Kiiltiir farka.

b. Yas ve cinsiyet farki.

¢. Ogrenciler arasindaki yasam deneyimi farkliliklar:.

Tiim bunlara dayanarak, 6gretim programlarinin olusturulmasinda hedef dilin kiiltiiriine
odaklanmanin belirgin ve gii¢lii olmas1 gerektigini diisiiniiyoruz. Ogretim programina
muttali olan birinin, hedef dilin insanlarinin kiiltiiriinii ¢esitli yonleriyle anlamasi gerekir.
Ciinkii kiiltlir, hedef dilin ayrilmaz bir pargasidir. Ayrica sadece kelimelerden ibaret

olmay1p; isaretler, baglamlar ve ruhtan olusan bir olgudur.'6!

4.3. Sosyal Boyut

Konusma baglaminda dinleme, yalnizca biligsel bir siire¢ olmayip hem dinleyicinin hem
de konusmacinin bir yandan metin, diger yandan da metnin yorumlanmasi tizerinde etkili
oldugu sosyal bir etkinliktir. Clinkii hem dinleyici hem de konusmaci, karsi tarafa, o tarafi

dinleyerek anlayip ve yorumladig: seye bagl olarak bir yanit vermektedir.

Sozli iletisim siirecinin taraflar1 dinleyici ve konusmaci ile smirli olmadigi gibi,
konusmaci ile dinleyici rol degistirerek bazen konusmaci durumunda olan kisi dinleyici;
dinleyici konumunda olan kisi de konugmaci haline gelmektedir. Nitekim kulak misafiri
kavramiyla ifade edilen bir dinleyici tiirii mevcuttur. Ornegin iki kisi arasinda gecen veya
otobiiste, kafe vb. bir yerde yaninda oturan bir grup arasindaki diyalogu dinleyen veya
konusmay1 duyan ancak konusmaya taraf olmayan insanlar gibi. Hedef dil dinleyicileri,
bu kayitlardaki konusmacilarla aralarinda higbir baglanti olmaksizin, kayitlari

dinledikleri icin kulak misafiri olarak ifade edilen kisilere benzetilmektedirler. 2

161 Flowerdew - Miller, Second Language Listening, 87.
162 Flowerdew - Miller, Second Language Listening, 89.
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4.4. Baglamsal Boyut

Dinleme siirecinin bu boyutu, ilk olarak egitim amagcli, ikinci olarak da gergek dinleme
icin uygundur. Bir dersi dinlemek tek basmma onu anlamaya yeterli degildir. Dersi
anlamak; ders esnasinda, Oncesinde ve sonrasinda yerine getirilmesi gereken bir dizi

baglam araciligiyla saglanir. Bu baglamlar ise sunlardir.

- Derse gitmeden once hazirlanmak ve konuyla ilgili okumalar yapmak.

- Ders esnasinda sunulan gorsel araglara dikkat etmek.

- Ders bitiminden sonra ana fikirler hakkinda not alip dersin 6zetini ¢ikarmak.

Yukarida bahsedilenlerin tiimii, 6grencinin dinleme sekli ile zihninde tagidig: strateji ve
planlart etkilemektedir. Dersi anlamada ve dersle etkilesimde planin roli 1iyi
bilinmektedir. Baglamsal boyutun en 6nemli sonucu, 6grencinin dinleme metninden
edindigi anlamlari, yalnizca seslendirilen metinden degil, yazili veya sozli diger

metinlerle arasindaki baglamsal iliskilerden kaynaklanmasidir. 3

Ayni sekilde hayatimizda da ornegin esler arasindaki bosanmalarin ¢ogalmasini konu
alan bir programi seyrettigimizde, ¢evremizde meydana gelen deneyimleri ve bunlarin
toplum i¢inde ortaya c¢ikma nedenlerini izledigimiz programdaki analizlerde
duyduklarimizla iligkilendirmeye g¢alistigimizi fark etmemiz, baglamsal boyutun bir

Ornegidir.

4.5. Duygu Boyutu

Ogrenci; dgrenmeye yonelik motivasyonu, meraki, metnin algilanmasimi ve etkin bir
sekilde anlasilmasini etkileyen bagar1 arzusu gibi kendisini ¢evreleyen psikolojik
faktorlerden etkilenir. Ogrencinin metnin igerigine, bicimine ve sunumuna karst sahip
oldugu olumlu duyguyla iliskili hazirbulunusluk, o metni anlama yetenegini artirmakta
ve anlama stlirecinde duygu durumu kadar biiyiik rol oynamaktadir. Ayrica 6grencinin
kendini rahat hissetmesi, dinleme ortaminin karigiklik ve giiriiltiden uzak olmas,
konusmacinin ses netligi ve 6zellikle de dinleme konusunun dinleyiciye zevk vermesi,
anlama siirecine olumlu katki saglayan diger etkenlerdir.!®* Bu nedenle, dgrencilerin en

giizel bir sekilde odaklanip dinlemelerini saglayan, 6grencilerle ses metni arasinda

163 Flowerdew - Miller, Second Language Listening, 89.
164 Flowerdew - Miller, Second Language Listening, 92.
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duygusal bir bag kuran cezbedici ve ilgi ¢ekici metinler se¢gmenin gerekli oldugu
kanaatindeyiz. Ayrica bazi 6grencilerin video veya ses kaydi dinlemek istemediklerini,
bunun yerine karsilarinda konusan insanlar1 ve onlarla diyalog kurmayi tercih ettiklerini,
baz1 68rencilerin ise gorsel metinler basta olmak tizere kayitli metinlerden hoglandiklarini

da sdyleyebiliriz.

4.6. Metinsel Ortiisme Boyutu

Bu boyut, tiim dil bi¢gimleri i¢in gegerli olup hedef dile ait sistemi bilmenin yani1 sira
kiiltiiriine de yiiksek diizeyde asinalik gerektiren bir anlama bi¢imidir.!®® Bu tanimdan,
metinsel Ortiisme boyutunun ayni zamanda genis ve derin oldugu anlasilmaktadir.
Derinligini de sahip oldugu kiiltiirel yeterlilikten almaktadir. Herhangi bir sozlii veya
yazili metinde kelimeler, belirli bir alanda terimsel anlam tasirlar. Bu kelimeler baska bir
baglama aktarildiginda, anlamlar1 daha énce bulunduklari baglamdan farklilasir. Iste bu
durumda 6grencinin metinde gecen kelime, terkip ve ifadelerin sozliikk anlamini bilmesi
bir ise yaramadigi gibi, kendisine zarar da verebilir. Clinkii bunlar artik farkli bir
baglamda bulunduklari i¢in baska bir anlam kazanmis olmaktadir. Boylece okunduklari
alanin kiiltiirinde ve iginde bulunduklari baglamin c¢agrisimlarina gore sekillenirler.

Ormnegin, Arapgada “ciddi bir sekilde, var giiciiyle” anlamna gelen (L. s o3 o) deyimi,

isin miikemmel bir sekilde ilerledigi anlamina gelmektedir. Eger 6grenciler bu deyimleri

bilmiyorlar ve deyimde gegen (p45) Ve (éL.) kelimelerinin anlamlarim dgrenmek igin

sozliiklere bagvururlarsa yanlis bir sonuca varirlar.

Bu boyut diinyanin tiim dillerinde mevcuttur. Ornegin Ingilizcedeki “Bardaktan
bosanircasina yagmur yagiyor” anlamia gelen “It’s raining cats and dogs” ifadesini
duyan bir kisi, bu dile ait kiiltiirel yeterlilige sahip degilse, sozliiklere bagvurdugunda
muhtemelen bu deyimi “kedi ve kopek yagiyor” seklinde terciime edecegi igin sonug

komik olacaktir. Bu sekildeki 6rnekler oldukga fazladir.

165 Flowerdew - Miller, Second Language Listening, 94.
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4.7. Stratejik Boyut
Ogrencileri cesaretlendirmek, motive etmek, dzellikle de dinlediklerinden bilimsel ve
etkin bir sekilde maksimum yarar elde etmeleri igin en uygun strateji segilmesi; bir

ogretmenin en biiyiik, en kutsal ve en faydal gérevlerinden biridir. 1%

Iyi bir dil 6grencisi, hedef dil kullanimimi bilingli olarak izleme ve dil alanindaki
gelisimini goérme yetenegine sahiptir. Ancak dili almakla yetinmemeli, &grenme
bi¢iminde yaratict olmali ve dile kendi dokunuslarini katmalidir. Bagka bir deyisle
maksimum fayda elde etmek igin hedef dili kendisine uygun diisen yoOntemlerle
ogrenmeli, ayrica hedef dildeki gelisiminin boyutunu izlemeli ve ulastigi asamalari
degerlendirmelidir. Bir sonraki boliimde dinleme becerisini 0gretme stratejileri, bu
stratejilerin  O6grenciye nasil kazandirilacagi ve bunlarin  6gretim  programiyla

iligkilendirilmesi konular1 ayrintili olarak islenecektir.

Dinlemeyi anlama siireci, bu li¢ metotla agiklanamayacak kadar genis ve karmasiktir. Bu
siireci anlamak i¢in bahsi gecen islem metotlarini bilmenin yaninda anlama siirecinin
boyutlarin1 da agiklamak gerekmektedir. Cilinkii bu metot ve boyutlar dinlenen seyi
anlamanin yolunu olusturmaktadir. Dinledigini anlama siirecine ait boyutlar, dil
Ogrenenlerin tiim Ozelliklerini, dille ilgili ge¢mislerini, aralarindaki farkliliklar1 ve
psikolojik durumlarimi biiylik bir hassasiyet ve netlikle ele almistir. Bu boyutlari
inceledikten sonra dinledigini anlama siirecinde artik belirsiz veya agiklanamayan bir sey

kalmayacaktir.

Bizler, egitim miifredat1 olustururken bu boyutlarin esas alinabilecegini ve bu boyutlara
vakif olduktan sonra 6grenciler arasindaki dil problemlerini daha iyi teshis edip onlara
uygun ¢Oziimler sunulabilecegi kanaatindeyiz. Dinleme becerisi yoluyla Arapga

ogretiminde yeni stratejiler olusturmak igin de bu boyutlar esas kabul edilebilir.

166 Flowerdew - Miller, Second Language Listening, 93.
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1. OGRENIM STRATEJILERI

Ogrenciler dilsel durumlara farkli tepkiler verirler. Her 6grencinin dilsel durumlarla olan
iliski yontemi, dilsel deneyimlerine ve bagli oldugu Ogrenim modeline gore
degismektedir. Cilinkii kimi Ogrenciler gorsel, kimileri de isitsel yonliidiir. Yani her
Ogrencinin, 6grenecedi hedef dil i¢in kullanacagi kendine 6zgii bir yontemi vardir.
Ogrencilerin hedef dille iliski kurdugu bu yontemlere, dil 6gretimi ve dgrenimi alaninda
“stratejiler” ad1 verilmektedir. Bu stratejiler, dil 6grenme ve 68retme siirecinin en 6nemli
prensiplerindendir. Ciinkii bir dili 6grenme siireci kolay olmayip o dili 6grenenlerin,
basarili olmak i¢in gerekli becerileri fark etmelerini gerektirir. Bu nedenle dil edinim
becerilerine ve 6grenme stratejilerine ilgi artmistir. Bu da bizim stratejilere dayanan
yaklagimin yani sira bu stratejilerin olusturulmasini etkileyen faktorlere, onlar1 Arapca
Ogretimi dersinde olusturma tekniklerine ve 6gretmenin d6grencileri tizerinde bunlar nasil
uyguladigma 151k tutmak istememizi saglamistir. Ote yandan dinleme stratejilerinin

tirlerini de sunmamiz gerekmektedir.

1.1. Stratejinin Tanim

Pek c¢ok bilim insan1 ve arastirmaci, strateji terimine yaklasimlarindaki farkliliga ragmen,
her biri kendi deneyimine ve dil 6grenim yontemleri konusundaki anlayisina gore
O0grenme stratejisine iligkin net bir kavram gelistirmeye calismistir. Aralarinda bazi
farkliliklarin olmasiin nedeni bundan kaynaklanmaktadir. Ancak tanimlarin ¢ogunda
O0grenme stratejisinin, Ogrencilerin bilgiyi isleme ve ele alma yontemleri oldugu
konusunda hemfikirdirler. Strateji kavramina dair baz1 tanimlar su sekildedir.

Strateji; “belirli amaglara ulagsmak i¢in sorunlarla, farkli durum ve uygulamalarla basa
¢ikmanin belirli yollar ile bilgiyi kontrol etmeye, belirli durumlarda kullanmaya yonelik
planlardir.”¢

Cabir Abdiilhamid stratejiyi, “Ogrencilerin kullandig1 ve hafiza ile iistbilissel siirecler de
dahil olmak {iizere Ogrenilenler iizerinde etkili olan davranis kaliplar1 ve diisiinme
siirecleri” seklinde tanimlamigtir. 18

Alman dilbilimci ve terciiman Kuno Meyer (1858-1919) ise stratejiyi, “Ogrencinin bilgiyi

islerken kullandi1g1 metodu etkilemeyi amagclayan davranisi” olarak tarif etmistir.*®°

167 Brown, Usiisii te ‘alliimi’l-luga ve ta ‘limihd, ¢ev. Abduh er-Racihi - Ali Ahmed Sa‘ban, 140.

168 Cabir Abdiilhamid, Istrdticiyyatii t-tedris ve 't-te ‘alliim (Kahire: Daru’l-Fikri’l-‘ Arabi, 1999), 307.

169 Salih et-Tinkari — Omer Zekeriyya, “Istrdticiyyatii’l-istima* leda darisi’l- ‘Arabiyye bi vasfihd lugaten
ecnebiyye”, 139.
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Cogu tanimin stratejiyi, 0grencilerin dilsel bilgiyi isleme sekilleri ve bilgiyle olan
iligkilerinde etkili olan uygulama ve davranislar dizisi olarak gordiigii anlagilmaktadir.
Stratejilerin kisiden kisiye farklilik gosterdigini ve hatta ayn kisi i¢in farkli durum ve
kosullara gore degisebilecegini, 6zellikle 6§renme stratejilerini kullanma amacinin net
olmasi durumunda bunda bir sakinca olmadigint belirtmeliyiz. Amerikali egitimci ve
dilbilimci Rebecca Oxford (1946-...), 6grenme stratejilerini agiklarken strateji kavramini,
“Ogrenme siirecini daha kolay, daha hizli, ilging, heyecanli, etkin, daha bagimsiz ve
kisinin kendisine daha fazla odaklanmasi i¢in 6grenci tarafindan yeni durumlarda
uygulanmak iizere iiretilen 6zel iisluplar” seklinde tanimlamaktadir.1™

Longman’in dil 6gretimi ve uygulamali dilbilim sozligiinde, ikinci dil 6grenme
stratejileri, “Ogrenme hedefini gergeklestirmeye yonelik amaglanan veya amaglanmasi

99171

muhtemel olan davranis seklinde tammlanmistir. Ogretim stratejilerinin farkli

tanimlarin1 arz ettikten sonra, “6grenme bagimsizlig1” teriminin 6zellikleri bizim i¢in
basarili olmalarina yardimci olacak stratejiler saglamasi, onlara dil 6greniminden sonra
da devam eden biligsel ve taktiksel katkilar sunmasidir. Bahsi gegen oOgrenme
bagimsizlig1, yabanci dil 6gretimindeki iletisimsel yaklagimin yeni bir egilimi olarak

smiflandirilmaktadir.

1.2. Stratejilere Dayah Yaklasim

Gilinlimiizde insanligin dil 6grenme ihtiyaci artmis ve ikinci bir dil 6grenmek bir¢ok bilim
insant ve arastirmacinin ugrast haline gelmistir. Dil 6grenmeye yonelik olan bu ilgi
yirminci ylzyilin yetmisli yillarinin ortalarinda dil 6gretimi ve basarisiyla ilgili arastirma
ve incelemeler aracilifi ile belirginlesmeye baslamistir. Ayrica c¢alismalarinda “dilde
basarinin, kisisel nitelikler ile dil 6greniminde kullanilan yontem ve stratejilerle ilgili bir
meseleden bagka bir sey olmadigin1” belirten bu aragtirmalarin iki 6nciisti Samuel Miklos
Stern’den (1920-1969) ve Roger William Brown (1925-1997) bahsetmemiz de gerekir.1"2

Stratejiler, girdi ve ¢iktilara olan bagimliliklarina goére iki kisma ayrilir:

170 Rebecca Oxford, Istrdticiyyvatii te ‘alliimi’l-luga, ¢ev. Seyyid Muhammed Da‘dir, (Kahire: Mektebetii
Anclo el-Misriyye, 1996), 21.

17 Richard vd., Mu ‘cemu Longman li ta ‘limi’l-lugdt, gev. Mahm{id Fehmi Hic4zi - Riisdi Ahmed Tuayme,
301.

172 at-Tinkari, fstrdtfciyydtii "l-istimad ‘, 162.
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1. Dil 6grenme stratejileri: Girdilerle olan iligkiler, bunlarin iglenip bellekte saklanma
sekilleri ve gerektiginde kullanima hazirlanmasi ile ilgilidir.

2. Hedef dil ile iletisim stratejileri: Ciktilarla ilgili strateji tiirtidiir. Yani edinilen dilin
hedef dilde basarili iletisimin saglanmasinda nasil kullanilacagiyla alakalidir. Bu iki
stratejinin birbirinin tamamlayicis1 olarak birbirinden ayrilamayacagi ve iletisim
stratejisi, belirli Ogrenme stratejileri kullanilarak &grenilen dilin gercek sosyal
baglaminda kullanimini ig¢erdiginden bunlardan birinin digerinden daha fazla 6nemli
olmadig1 anlasilmaktadir.

Kendimize, bu stratejilerin neden bizi 6grenciler ve hedef dili 6grenmedeki basar1 oranlari
konusunda tek ve benzer sonuglara gotiirmez? Diye sordugumuzda, nedeninin “goklu
zeka kuram1” oldugunu goriiriiz. Nitekim her insanin digerlerinden daha {istiin bir zeka
tiirli vardir. Bu ylizden bazi insanlarin dil zekasina, bazilarinin matematiksel, miiziksel,
kinetik veya baska zeka tiirlerine sahip olduklarini goriiriiz.1"

Zekadaki bu cesitlilik; miifredatin planlanmasinda, ¢esitli olmasi gereken Ogretim
yontemleri ve dilsel etkinliklerde dikkate alinmalidir. Ayni sekilde, 6gretmenin siniftaki
hedef dili 6grenenlerin kisilik yapilarin1 ve zeka tiirlerini bilmesi, genis bir 6grenci
yelpazesine uyacak sekilde 6grencileri gérevlendirme yontemlerini ¢esitlendirmesi ve bu

yontemlerin farkli olmalarina ¢ok dikkat etmesi kosuluyla 6grenme siirecini kolaylagtirir.

1.3. Ogrenme Stratejilerini Etkileyen Faktorler

Ogrencinin hedef dili 6grenirken kullandig1 stratejinin tiiriinii birgok degisken
etkilemektedir. Bunlarin en 6nemlileri 6grenci kalitesi, 6gretim metodolojisi, ders ve
cevre ile ilgili olanlardir. Bu nedenle stratejiler 6grenciden Ogrenciye degismektedir.
Stratejilerin 68renciye hedef dili saglamadaki etkileri bireysel farkliliklara, yeteneklere,
becerilere ve dilsel deneyime gore degisir. Genel olarak, kullanilan stratejileri etkileyen
en 6nemli faktorler sunlardir:

a. Dil Ogretimi: Yabanci dil 6gretmenlerinin 6gretim siirecinde farkli yontemler
kullanmasi, 6grencilerin hedef dili 6grenirken kullandiklar1 6grenme stratejisinin tiiriine
de yansimaktadir.

b. Hedef Dilde Ogrenme Diizeyi: Her 6grenim diizeyine uygun olan stratejiler vardar.

Ornegin; orta diizeydeki dinleyicilerin yani sira ileri diizeydekilerin, baslangig

1 Th. Amstrong, Multiple Intelligence in the Classroom (Alexandria, VA; Association for Supervision
and Curriculum Development, 2000), 2.
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seviyesindeki meslektaglarindan daha fazla iist bilissel stratejiler kullandiklarini
gormekteyiz.

¢. Ogrencinin Bilgisi ve Kisisel Yetenegi: Ogrencilerin yetenek ve bilgileri birbirinden
farklidir. Ayrica O0grenme siirecinde etkili stratejiler kullanma yetenegi agisindan
farkindalik dereceleri ve karsilastiklar1 zorluklara karsi dayanma giicii bakimindan da
farklilik gosterirler. Bununla birlikte 6grencinin sosyal kisiligi de dil dgreniminde
kullandig1 strateji tiirlerinin segimini etkilemektedir. Nitekim sosyal ¢evreye agik
kisilikler oldugu gibi igine kapaniklar da mevcuttur.

d. Ogrencinin Cinsiyeti: Arastirmalar, kadmlarin dil 6grenmeye yonelik
motivasyonlarinin erkeklerden daha yiiksek oldugunu ve daha fazla 6grenme stratejisi
sergilediklerini gostermistir.

e. Motivasyon: Ogrenmede kullanilan stratejilerin oranim etkiler. Hedef dili 6grenme
konusunda basarili olmak isteyen 6grenciler, o dili 6grenmek i¢in ¢ok ¢esitli stratejilere
sahiptirler.

f. Ogrenme Cesidi: Stratejiler, genel 6grenme ydntemine baghdir.

g. Mesleki Yonelim: Dil ile baglantili bir alanda okuyan 6grenciler, digerlerinden daha
cok ve daha cesitli stratejiler kullanmaktadirlar.

h. Dil Ogretim Yéntemleri: Ogrenciler, dilin 6gretilme yollarindan etkilenirler. Belirli
Ogretim yontemlerine ne kadar uzun siire maruz kalirlarsa, bu yontemlerin dayandigi
stratejileri daha genis bir sekilde uyguladiklar: goriiliir.

i. Gerekli Gorev: Farkli gorevler, 6grencilerin farkli stratejiler kullanmasini gerektirir.
Ornegin bir grup etkinliginde ¢alismak, bireysel yazili bir gérevi gerceklestirmek igin

gerekli olanlarin disinda sosyal stratejilerin kullanilmasim gerektirir.’*

1.4. Strateji Olusturma Teknikleri

Amerikali dilbilimci Douglas Brown Ogrenenlerin stratejilerini  artirmayir  ve
giiclendirmeyi amaclayan yabanci dil 6gretmenlerinin siniflarinda kullanmasi gereken
tekniklerle ilgili on 6neri siralamistir. Bu tekniklerin bazilart ¢ogu durumda kullanilirken,
digerleri ozellikle stratejik yeterlilik olusturmak igin kullanilabilir. Yabanci dil
Ogretmenlerine, 6grencileri icin strateji olusturma teknikleri gercevesinde olusturulan

oneriler sunlardir:

17 Flowerdew —Miller, Second Language Listening, 69.
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a. Ogrencilere Ozgiirliik Alam Tanima

Ogretmen Ogrenci icin, anlami tahmin etme ve iletisimsel oyunlar gibi etkinlikler
diizenler. Ayrica 68rencilere rol yapma, mizahi bir hikaye anlatma, sarki séyleme ve grup
caligmalar1 halinde yapabilecekleri gorevler verir. Bunlarin yani sira egitim siireciyle
ilgili endiselerini paylagsma ve tartigma imkani saglar.

b. Ogrencileri Cesaretli Olmaya Tesvik Etme

Ogretmen, dgrencilerin dili 6grenmek igin gosterdikleri ciddi ¢abalar1 dver, hatalarn
hemen diizeltilmedigi dil akiciligiyla ilgili alistirmalar yapar ve dili kullanmalarina katk1
saglayan glinliik 6devler verir.

c. Ogrencilerde Ozgiiven Olusturma

Ogretmen, 6grencilerine gergekten giivenip inandigini sdyler. O ana kadar derste
ogrendikleri ve basarili olduklar giiclii yanlar1 listelemelerini saglar.

d. Ogrencilerin Gercek Motivasyonlarim Gelistirmelerine Yardimc1 Olma
Ogretmen, &grenilecek dilin 6nemini dgrencilere anlatir, dil 6grenimi konusunda
kaydettikleri basar1 ve ilerlemeler i¢in onlara ddiiller vaat eder. Ayn1 zamanda genellikle
sinav korkusundan kaynaklanan psikolojik baskiy1 azaltmaya calisir ve asil gérevlerinin
dile hakimiyet oldugunu anlamalarini saglar.

e. Isbirligine Dayah Egitimi Tesvik Etmek

Ogretmen, dgrencilerini bilgi paylasimina ydnlendirir ve dgrenciler arasinda yarismalar
diizenler. Ayrica grup ¢caligmalarini da destekleyip onlarin takim ruhu i¢inde ¢aligmalarini
saglar.

f. Ogrencileri Dogru Zihinsel Yontemleri Kullanmaya Tesvik Etmek

Sinifta sesli kayitlar ve filmler kullanilir, 6grenilen bilgilere ait alistirmalar hizlica yapilir
ve sozlii akicilik alistirmalarina yogunlagilir. Bunun i¢in de dgretmen, Ogrencilerin
konusmak isteyebilecegi heyecan verici ve tesvik edici bir konu seger.

g. Ogrencilerin Belirsizligin Ustesinden Gelme Fikirlerini Gii¢lendirmek

Ogretmen, 6grencileri anlayamadiklari bir seyle karsilastiklarinda bunu kendisine veya
birbirlerine sormaya tesvik eder, sorulan sorulara kolay ve 6zlii bir sekilde cevap verir.
Ciinkii o, baz1 kurallar1 agiklamak veya 6grencilerin anadiline, gerekirse herhangi bir ara

dile terclimeye basvurmak zorunda kalsa bile belirsizligi gidermekle gérevlidir.
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h. Ogrencilerin Sezgilerini Kullanmalarina Yardime1 Olmak

Ogretmenin 6grencilere karsi en dnemli gorevlerinden biri, dil sezgilerini ve tahmin etme
yeteneklerini gelistirmektir. Bu nedenle o6grencilerin yanlislarinin hepsini degil de
yalnizca segtiklerini diizeltir. Ancak 6grenmede belirsizlige neden oldugu i¢in diizeltilen
yanlislarin, diizeltilmesi gereken dnemli yanlislar olmasini tercih etmelidir.

i. Ogrencilerin Yaptiklar1 Hatalarin Ustesinden Gelmeleri I¢in Cahsmalarmi
Saglamak

Ogretmen 6grencilerden seslerini kayit cihazina kaydetmelerini, ardindan bu kayitlari
dinlemelerini ve tespit ettikleri hatalarin1 diizeltmelerini ister. Ayrica, kendi baglarina
istesinden gelebilmeleri icin dgrencileri yaygin olarak yaptiklar1 hatalarin listelerini
yapmaya tesvik eder.

j- Ogrencilerin Kendi Hedeflerini Belirlemelerine Yardimci Olmak

Ogretmen dgrencilerini cesaretlendirmeli, sinif disindaki hedefler hakkinda diisiinmeye
yonlendirmeli ve onlardan belirli bir iste basaracaklari seylerin listesini yapmalarini
istemelidir. Ayrica onlar1 hedef dili 6grenmek i¢in evde belirli bir zaman ayirmaya tesvik
edip onlara ek gorevler vermelidir.1™

Bu onerilerin, 6grencilerin sinif icinde veya ev 6devi olarak yaptiklar: etkinliklerle ilgili
oldugu ve bu etkinliklerin ders kitabiyla uyumlu olmasi1 gerektigi anlasilmaktadir.
Ogrencilere yakinligi ve onlarin ihtiyaglarini bilmesi nedeniyle, &gretmenin bu
etkinliklerin tasarlamasinda oynadig1 énemli rolden de bahsetmek gerekir. Ogretmenin
bu asamada oynadig1 basglica roller su sekildedir:

1. Ders kitabindaki etkinliklerin eksikligini tamamlar.

2. Ogrencilerin zayif yonlerini diizeltir, ilgi ve yonelimlerine ayak uydurur.

3. Psikolojik durumlartyla ilgilenir. Ozellikle bazi durumlar karsisinda kendilerini

endiseli ve belirsizlik i¢inde hissettiklerinde 6grencileri i¢in giivenli bir siginak olur.

1.5. Strateji Egitiminin Amaclar1 ve Basamaklar:

Ogrenciler hedef dili 6grenmek igin uyguladiklar1 herhangi bir strateji dahilinde atilan
yeni adimlarin arkasindaki hedef ve amaci genellikle anlayamayabilir, bazen de
Ogrenimlerinde bu adimlardan faydalanabilmek i¢in bunlari nasil etkili bir sekilde

kullanacaklarin1  bilemeyebilir. Bu nedenle kendilerini hedeflerine ulastiracak,

175 H, Douglas Brown, Teaching by Principles: An Interactive Approach to Language Pedagogy (2 nd Ed)
(New York: Longman, 2000), 218.
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karsilastiklar1 zorluklarin iistesinden gelecek, Ogrenme stratejilerini uygularken ilk
adimlarinda onlara eslik edecek bir dgretmene ihtiyaglart vardir. Ogretmen, egitimsel
metinler arasina dagilmis ogretileri, 6grencilerin onlardan tam anlamiyla yararlanmalar1
ve bunlarin hedef dilin simif disinda kullanilmasima koprii olmalar1 igin 6grencilerin
yanitladigi soru ve etkinliklerin iizerinde durarak hatta bunlari onun direktif ve
aciklamalarina bagl bir sekilde, kendi goézetimi altinda sinifta uygulamalarini saglayarak
bliyiik bir rol oynamaktadir. Bu nedenle, 6gretmenin siniftaki rolii, 6grencileri stratejiler
konusunda egitmek ve bu stratejileri bilingli bir sekilde kullanmaktir. Bu roli
gerceklestirmek i¢in Ogrencilerinin bilgi birikiminden haberdar olmasi, hedef dili
ogrenmedeki problemlerini belirlemesi ve 6grenme siirecinde genellikle hangi stratejileri
kullandiklarin1 onlarla konusarak veya kendilerine bu konuyla ilgili sorular iceren bir
anket dagitarak 6grenmesi gerekmektedir.1’®

Ogrencilere hedef dilin 6grenilmesinde ve kullanilmasinda yardimer olacak stratejileri
O0gretmenin amagclari sunlardir:

1. Ogrencinin, hedef dili égrenmedeki giiglii ve zayif yonlerini kendi kendine teshis
etmesini saglamak.

2. Ogrenciye hedef dili etkili bir sekilde 6grenmesine yardimei olan seyleri fark ettirmek.
3. Ogrenci i¢in ¢ok cesitli problem ¢dzme becerileri gelistirmek.

4. Bilindik ve yeni 6grenme stratejilerini denemek.

5. Farkli 6grenme konularinin nasil gergeklestirilecegi konusunda kararlar almak.
6. Ogrencinin kendi kendini kontrol etmesi ve degerlendirmesi.

7. Kullanilan basarili stratejilerin sonuglarmi yeni 6gretimsel baglamlara aktarmak.!’’
Ogrencileri stratejiler konusunda egitmek icin adimlar iceren birden fazla model vardir;
ancak bizler, en eski oldugu diisiliniilen bir modelden bahsedecegiz.

Birinci Adim: Ornek bir strateji modeli ortaya konulur. Bu stratejiyi kullanma ydntemi
dogrudan agiklanir ve Ogrenciler bunu kullanmanin 6nemi ve amaci konusunda
bilinglendirilir.

ITkinci Adim: Ogrenci, 6gretmenin rehberligi ve gdzetimi altinda stratejiyi kullanir.
Uciincii Adim: Ogrenciye, belirli bir gérevi yapabilmesi i¢in kullanacagi uygun ve etkili

strateji hakkinda karar vermede yardime1 olunur.

176 |_eslie Opp-Beckman — Sarah Klinghammer, Shaping The Way We Teach English: Success Practices
Around the World (Washington: The Office of English Language Programs, 2006), 69.
17 Opp-Beckman — Klinghammer, Shaping The Way We Teach English, 75.
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Dérdiincii Adim: Ogrenci, 6gretmenin miidahalesi olmadan stratejiyi kendi kendine
uygular.

Besinci Adim: Strateji, benzer yeni konular i¢in uygulanir.

Yukaridaki adimlarin netligi ve kapsamli oluslarina ragmen bizler, bu adimlardaki
siralamanin  degistirilebilecegi, hatta adimlardan bazilarimin iptal edilebilecegi
kanaatindeyiz. Ornegin ilk adimi iptal edip yerine dgrencilerden kendilerinden istenen
etkinligi sunmalar1 ve nasil yaptiklarina dair aciklamalarimi koyabiliriz. Ogretmen,
Ogrencilere talimatlara gore gerekli etkinligi ger¢eklestirmelerinden dolay1 elde ettikleri
stratejik faydalar1 aciklar.

Ogrencinin stratejileri kullanma performansin1 kendi kendine kontrol ettikten sonra
karsilastig1 problemleri ¢6zme gibi daha karmasik stratejik siiregleri iceren ek adimlar da
vardir. Bunu, bu problemleri ¢6zmedeki basarisinin boyutunu kendi kendinin

degerlendirmesi takip etmektedir.

1.6. Stratejilere Dayal Etkinliklerin Ozellikleri

Ozelliklerinden bahsettigimiz &gretim programu stratejilere dayandigindan ve bu
stratejilere dayali 6gretim programi da iletisimsel yaklasimin en 6nemli kisimlarindan biri
oldugu i¢in, stratejilere dayali etkinliklerin asagidaki noktalarda somutlagsmis en 6nemli
ozelliklerini ortaya koymak 6nemlidir.

1. Etkinlikler 6grencinin biligsel arka planin1 uyarmalidir.
2. Miimkiin oldugunca dogal olmali ve giinliik yasamdan se¢ilmelidir.
3. Ogrenciye stratejileri farkli baglamlarda kullanma firsat: vermelidir.

4. Ogrenciyi yiizeysel olarak dinlemek yerine onun konuyla etkilesime girebilmesini
saglamalidir. Ogrenci sadece pasif bir dinleyici degil, konusma ve diyaloglarda etkin bir

unsur ve gevresiyle etkilesimli bir dinleyici olmalidir.!’®

Ogretmenin dgrencileri istenen etkinlik igin uygun stratejiye yonlendirmesi, onlarin da
etkinligi hazirlamak ve yiirtitmek i¢in sinifta kendi aralarinda is birligi yapmalari, hedef

dili Ogrenirken daha bagimsiz olmalarma ve dinleme becerilerini daha fazla

178 Flowerdew - Miller, Second Language Listening, 16.
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gelistirmelerine yardime1 olmaktadir. Ornegin, elimizde asagida zikredilen aktivite

komutlart olmus olsun:

Baz1 arkadaslarinizla en sevdiginiz hobiniz olan dagcilik i¢in tatile gitme konusunda
hemfikirsiniz, ancak havanin bunun igin uygun olup olmayacagindan emin degilsiniz. Bu
nedenle oncelikle hava durumunu dinleyecek, daha sonra da gidip gitmemeye karar

vereceksiniz.
Bu aktivite analiz edilirken sunlar goriilmiistiir:

- Dinlemenin amaci1 ve hava tahminini dinleme gereginin nedeni anlatilarak 6grenciler

motive edilmistir.

- Ogrenciler etkinli§in amacini 6grendikten sonra, belirli ayrintilart kaydetmek igin

dinleme stratejisini kullanmalar1 gerektigini fark etmislerdir.

- Ogrenciler aktiviteyi tamamladiktan sonra, hangi stratejileri kullandiklarmi ve

hangilerinin daha etkili oldugunu kendi aralarinda tartisma firsat1 bulmustur.

1.7. Dinleme Stratejileri Tiirleri

Birgok arastirma; stratejileri tiirlere ayirmaya g¢alismis, bu nedenle bu alanda yapilan
calismalarin sayisi ve strateji tlirleri artmistir. Bu aragtirmamizda 6grencilerin egilimlerini
ve aralarindaki bireysel farkliliklari g6z Oniinde bulundurarak onlarin ihtiyag ve
isteklerini karsilayan, son yillarda yapilan g¢aligmalardaki en meshur ve kapsamli
siniflandirmalar1 ele alacagiz. Her 6grenme stratejisinin, stratejiyi 6grenmenin temel
hedefine ulasmak i¢in is birligi yapan hem Ogrenci hem de Ogretmen tarafindan
gerceklestirilmesi gereken belirli eylemler gerektirdigi belirtilmelidir. Ogretmen,
Ogrencilerin stratejiyi en giizel sekilde kullanmalar1 ve istenen hedeflere ulagmalarini

saglamak i¢in onlar1 en uygun yonteme ve adimlara ydnlendirmelidir.*’
a. Ustbilissel Stratejiler

Ogrencinin dgrendiklerini tertip etmek, 6grenimini izlemek ve degerlendirmek igin
kullandig1 yontemlerdir. Yani metnin belirli bir boliimiinii secici dikkat ve anlama

kontrolii gibi 6grenme siirecini yonetmekle ilgilidir.

179 gl-Muhanni, Berndmec mukterah li tedrisi istrdticiyyati ta ‘limi mehdrati’l-istimd‘, 55.
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b. Bilissel Stratejiler

Ogrencinin hedef dili 6grenmek i¢in kullandigi, yani dgrenilecek olan metni analiz
etmekle ilgili olan siireclerdir. Bu siirecin 6rneklerinden bazilar1 acgiklama ve detayli

anlatimdir.
c. Sosyoaffektif Stratejiler

Ogrencinin dgrenme diizeyini yiikseltmek, gelistirmek, 6grenmeye devam etmek igin
kendini tesvik etmek ve kendisi ile baskalari arasindaki etkilesimi degerlendirmek
amaciyla kullandig1r yontemlerdir. Bir sorunu ¢6zmek icin kendi kendisiyle diyalog

kurma ve baskalariyla is birligi yapma gibi.

Kanadali dilbilimci Vandergrift, dinleme stratejilerini asagidaki tabloda sdyle

Ozetlemistir:

Tablo 1: Dinleme Stratejilerinin Siniflandirilmasi

BILISSEL STRATEJILER

Strateji

Ogrencinin rolii

Ogretmenin rolii

Dilsel ¢ikarim

Bilmedigi kelimelerin an-
lamlarini bildigi kelime-
lerden yola ¢ikarak tah-

min eder.

Dinleme eyleminden
once 6gretmen tahtaya
bazi zor kelimeler yazar,
ardindan kay1t cihazini
acar ve O0grencilerden
dinledikleri metinde yer
alan yeni kelimelerin
anlamini tahmin etmeye

caligmalarin ister.

Fonemik ¢ikarim

Konusan kisinin ses tonu-
na (lizgiin, kizgin, mutlu)
gore metnin anlamini tah-

min eder.

Ogrencilerin dikkatini
sOylenenlere degil, konu-
salarin konugma bigimine

yonlendirir.
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Dilsel esdizim ¢ikarimi

Dilsel esdizimlere basvu-
rarak bilinmeyen kelime-
lerin anlamin1 tahmin

eder.

Konusmacinin yiiz ifade-
leri ve beden dilinden
yola ¢ikarak vermek iste-
digi mesajin anlamini
tahmin etmelerine nasil
yardimci olabilecegini

Ogrencilerle tartisir.

Dil istii ¢gikarim

Konunun hangi adimlari
gerektirdigini ve bunu
basaril1 bir sekilde ger-
ceklestirme stratejilerini
bilmek gibi diger anlam
ipuglarindan yola ¢ikarak

manay1 tahmin eder.

Ogrencilere uzun bir
konusma pargasini dinle-
yeceklerini sdyler. Ardin-
dan onlarin dikkatini
parcada gecen fikirleri
kesfetmeye ¢ekmek icin
tahtaya bazi sorular

yazar.

Pargalar arasi ¢ikarim

Konu hakkinda daha
fazla bilgi elde etmek icin
metinde konuyla ilgili
olabilecek belirli s6zciik-

leri kullanir.

Metnin bagindaki bilgi-
lerin sonraki boliimleri
anlamalarina yardime1
olacagini 6grencilere

belirtir.

Kendi kendine agiklama

Daha 6nceki kisisel dene-
yimlerini metni anlama

amaciyla kullanir.

Dersin basinda, 6grenci-
lerden metnin ana fikriyle
ilgili sahip olduklar1
herhangi bir deneyim
hakkinda konugsmalarini

ister.
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Kapsamli agiklama

Metni anlamak i¢in kendi

genel fikrini kullanir.

Dersin basinda o fikirle
ilgili genel sorular araci-
ligryla, 6grencilerin belir-
li bir fikir etrafindaki
planlarini aktif hale
getirir.

Akademik Agiklama

Resmi, akademik veya
uzmanlik alaniyla ilgili
deneyimlerinden edindigi

bilgileri kullanir.

Dinleme eylemi esnasin-
da d6gretmen, 6grencilere
diger biligsel sistemler-
deki benzer deneyimler
hakkinda sorular sorar.
Aligverisle ilgili derslerde
meyve ve sebzenin nasil

satin alinacagi gibi.

Sorular araciligiyla

Dinleme metninin ana

Dinleme eylemi baglama-

aciklama fikri hakkinda ne bilip ne | dan 6nce, dinleme esna-
bilmedigini kendisine sinda veya sonrasinda,
sorar. ogrencilerin durum
hakkinda ne bildiklerini
kendilerine sormalari i¢in
onlara beyin firtinasi
yaptirir.
Yaratict Aciklama Hikayeyi kendisi i¢in Ogrencilerden hikayeye

daha yararli hale getir-
mek i¢in duyduklarina
kendini hazirlamaya

caligr.

farkli sonlar bulmalarini
isteyerek beyin firtinasi
yapmalarini saglar ve
daha sonra onlara hikaye-

nin gercek sonunu soyler.
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Zihinde canlandirma

[sittigi olaylarim bir res-
mini ¢izmek i¢in hayal

giiciinii kullanir.

Ogrencilerden dinleme
slirecinde gozlerini
kapatmalarini ve zihinle-
rinde olup biten seylerin

resmini ¢izmelerini ister.

Ozetleme

Dinlediklerini sozli,
zihinsel veya yazili

olarak Ozetler.

Her 6grenciden duyduk-
larinin 6zetini sozlii ola-
rak aktarmasini veya bir

climle ile yazmasini ister.

Ceviri yapma

Hedef dilde duyduklarini
ana diline motamot ¢evi-

rir.

Ogrencilerden kendi
aralarinda ana dillerinde
konusmalarini ve her bir
ogrencinin duyduklarini
hedef dile ¢cevirmeye

caligmasini ister.

Tekrar etme

Fonetik olarak aginalik
kazanmak i¢in dinledigi

kelimeleri tekrar eder.

Ogrencilerden hikayeyi
dinlerken dinleme metni-
ne bakmalarini ister.
Anlama asamasini
tamamladiktan sonra da
metni kendi kendilerine

okurlar.

Bilgi depolama

Sozliikler, semalar, notlar
ve akran yardimi gibi
metni anlamasina yar-
dimci olacak kaynaklari

kullanir.

Ogrencilerin dikkatini
konuyu anlamalarina
yardimci olacak seylere
yonlendirir. Ornegin;
“Hikayeyi dinlemeden
once Ornege veya resim-

lere bakin” der.
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Ekip ¢aligmasi1 yapma Sozciikleri ortak 6zellik- | Ogrencilerin semalarin
lerine gore gruplara belirli durumlarda etkin-
ayirir. lestirir. Boylece on bilgi-

lerinde mevcut oldugunu
duyacaklar bilgilerin
varliginin farkinda
olurlar.

Not almak S6zlii metnin ardindan Ogrencileri, metni daha

notlar yazar.

1yi anlamak igin tuttuklari

notlarla degerlendirir.

Tiimdengelim ve

Metni takip etme diizeyini

Ya dgretmen sozlii met-

tiimevarim gelistirmek igin 6grendigi | nin belirli bir boliimiine
kurallar1 uygular. ait kaideleri agiklar ya da
ogrenciler metni dikkatli-
ce dinleyerek i¢indeki
kaideleri tahmin ederler.
Yerine koyma (bosluk Anlama kapasitesinin Ogrencilerden dinleme
doldurma). dinledigi metne yeni bir | metninin belirli boliim-

anlam vermek i¢in yeterli
olup olmadigini 6l¢mek
i¢in dinledigi metindeki
bosluklari, bildigi s6z-

cuklerle doldurur.

lerini doldurmalart igin
birkac¢ kelime ve ifade
ister. Ornegin; “Geng bir

adam digerine soyle dedi:

(oo, )
Tanistigima memnun
oldum. (............... )
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USTBILISSEL STRATEJILER

Strateji

Ogrencinin rolii

Ogretmenin rolii

Ileri diizey d6grenimi

planlama

Ogrenci, dinleme eyle-
mini gergeklestirerek

hedeflerini belirler.

Metnin ana temasini
tahtaya yazar ve 6gren-
cilere sesli metnin ana
temasinin neden 6nemli

oldugunu sorar.

Guidiimli konsantrasyon

Soylenenleri genel ola-
rak anlamak i¢in dikka-
tini dinleme metninin

ana fikirlerini anlamaya

yonlendirir.

Ne tiir bilgiler dinlemeyi
beklediklerini sorar.

Belirli hedeflere odak-

lanma

Sesli metindeki belirli

ayrintilara odaklanir.

Ikinci dinlemeden 6nce
tahtaya cesitli bilgiler
yazar, ardindan 6gren-
cilere metni dinletir ve
onlardan yazdig1 bilgiler
arasindaki iligkileri

belirlemelerini ister.

Kendi kendini yonetme

Dinleme metnine yone-
lik motivasyonunu yone-

tir ve artirmaya calisir.

Ogrencileri arzu edilen
havaya sokmak ve
dinlemeye hazir hale
getirmek i¢in onlara
metni dinletmeden 6nce

ana fikrini anlatir.

Idrak kontrolii

Metnin her bir boliimiinii
anlayip anlamadigini

ayr1 ayr1 kontrol eder.

Ogrencileri, metinle
ilgili belirli bir gorevi
yerine getirmek i¢in

metnin bir bolimini
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dinlemeye hazirlar ve
anlama diizeylerini

kontrol eder.

Isitsel kontrol Bazi seslerin zor, kolay, | Konusan karakterlerin
net veya belirsiz olup duygularini
olmadigini belirler. tanimlamalarini ister.
Performans Dinleme eyleminden Ogrencileri degerlendir-
degerlendirmesi sonra gorevi icra etme mek i¢in farkli yontem-
yetenegini degerlendirir. | ler kullanabilir. Ornegin;
“Metnin yiizde yliziinii
veya yiizde ellisini anla-
digimiz1 diisiiniiyorsaniz
elinizi kaldirin” der.
Sorunlar hakkinda bilgi | Sesli metni basaril1 bir Metni dinlemeyi ve
edinme sekilde anlamasini en- Odevlerini bitirdikten

gelleyen sorunlari tanim-

lar.

sonra, listesinden gele-
bilmeleri i¢in anlamada
sorun yasadiklar1 kisim
hakkinda konugmalari

istenir.
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DUYGU STRATEJISI

Strateji

Ogrencinin Rolii

Ogretmenin Rolii

Aciklama istemek

Sorular sorarak metin
hakkinda daha fazla
bilgi edinir.

Metni dinlemeden
once, dinleme sirasinda
veya sonrasinda dgren-
cilerden konuyla ilgili

sorular alir.

Is birligi yapmak Metni anlama diizeyini | Ogrencilerden, metin-
artirmak i¢in arkadas- den anladiklarini tartig-
lariyla birlikte caligir. malar1 i¢in ikili veya

daha fazla gruplar
halinde ¢alismalarini
ister.

Kaygiy1 azaltmak Metni dinlemeden dnce | Ogrencilerden dinleme

rahatlamaya calisir.

eylemine baglamadan
once gozlerini bir
dakika kapatmalar1 ve
kendilerini mutlu eden
seyleri diisiinmelerini

ister.

Kendi kendini cesaret-

lendirmek

Odeve kars1 olumlu bir
tutum gelistirir ve din-
leyecegini anlamanin
miimkiin olduguna

inanir.

Her 6grenciden dinle-
me gorevi i¢in kendisi-
ne kisisel bir standart
hazirlamasini ister.
Ornegin; “Metnin
ylizde yirmisini anli-

orsaniz bu iyi” der.
y y
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1.8. Aktif ve Pasif Dinleyicilerin Ozellikleri

Dinledigini anlayan ve uygun stratejiler kullanarak dinledigiyle etkilesime gecen aktif bir
dinleyicinin sahip oldugu birtakim 6zellikler vardir. Dinledigini tam olarak anlayamayan
kisilerin ise isitsel metni anlamak i¢in uygulamis olduklar1 yontemlerde mutlaka bir sorun
veya bir hata bulunur. Bu nedenle 6gretmen, dgrencilerin dinleme siirecinde arzu edilen
hedefe en iyi sekilde ulasabilmeleri i¢in onlarin dinleme yontemlerini ve kullandiklar
stratejileri onlara rehberlik etmek i¢in takip etmeli, varsa hatalarmi diizeltmelidir.
Asagidaki tabloda aktif ve pasif dinleyicilerin 6zellikleri arasindaki karsilastirma yer

almaktadir.

Tablo 2: Aktif Dinleyiciyle Pasif Dinleyici Arasindaki Fark®

Aktif Dinleyici

Pasif Dinleyici

Dinledigi metinde dikkatinin dagilmasi
ve odak kaybi1 olmas1 durumunda dik-

katini yeniden odaklamakta hizlidir.

Metne yeniden yonelme yetenegi daha
azdir ve anlamadi@1 kelimelere odakla-
narak dikkat dagmikligini artirir. Bu da

onu metnin ana fikrinden uzaklastirir.

Kelimelerle tek tek degil, biiyiik s6z
gruplariyla ilgilenir. Bu nedenle bilgiyi
yukaridan agagiya dogru isler.

Odak noktasi, bilmedigi kelimelerdir ve
bilgiyi asagidan yukariya dogru isleye-

rek kelime kelime takip eder.

Metni anlamak i¢in sadece sozlii bagla-
mi kullanmaz. Ayn1 zamanda konugma
esnasindaki vurgu, tonlama ve kisa du-
raklamalardan veya beden dilinden

yararlanir.

Kelime ve terkiplere, bulunduklar dil-
sel baglamdan bagimsiz olarak odakla-

nir.

Biligsel semalar1 daha ¢ok kullanir.
Dinledigini anlamak i¢in 6nceki bilgi
ve deneyimlerinden yararlanir. Dene-
yimleri ile karsilastig1 ve ugrastigi me-

tinler arasinda daha ¢ok baglanti kurar.

Dinleyici, 6nceki bilgileri kullanma ve
metni daha 1y1 anlamak i¢in onlardan
yararlanma konusunda daha az dikkat-
lidir. Bu nedenle dinleme siirecine

katilim konusunda daha pasiftir.
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Ogrencilerin, belirli bir dinleme stratejisine bagl kaldiklar1 igin istedikleri dilsel
hedeflere ulasamadiklarini, bunun yerine dinleme siirecini basarili ve dogru bir sekilde
yerine getirmeleri gerektigini gostermeye ¢alistik. Dogru dinleme, genel anlami idrak gibi
genel belirtilerin yani sira dinleme sirasinda veya sonrasinda belirli izlenimler olusturma
ve duyulanlar hakkinda daha fazla bilgi edinmeyi arzulama gibi yiiksek dil diizeyine sahip
belirli 6zel belirtilere sahiptir. Aktif dinleyicinin bu asamaya gelmesi durumunda dinleme

becerisini gelistirme hususunda zirveye ulasacagina inaniyoruz.

Sonug olarak modern dilbilimsel yaklasimlarin, 6grencilerin bireysel farkliliklarina ve
olanaklarina uygunluk gostermenin yani sira, istek ve ihtiyaglarina uymasi i¢in cesitli
stratejileri  desteklediklerini  sOyleyebiliriz. Dolayisiyla 6gretmenler, O6grencilere
becerilerine, Ozelliklerine ve egilimlerine uyan, dinleme becerilerini gelistirme
konusunda tutku ve zevkle ilerlemeye tesvik eden en uygun stratejiyi kullanmalari
konusunda rehberlik etmelidir. Ciinkii bu stratejilere ait sekil ve siralamay1 tahmin etmek
her zaman miimkiin degildir. Stratejiler tamamen bireyseldir ve her dgrenci stratejileri
kendi istedigi sekilde secer ve birlestirir.'®! Bir stratejinin uygulanmasi, yeteneklerindeki
farkliliklara gére 6grenciden 6grenciye degisiklik gosterebilir. Onemli olan, égrencinin

dinleme becerisini gelistirmek suretiyle istenen hedefe ulagsmasidir.

Ogrenci; 6grenim ve dgretim siireclerinin temel tas1 oldugundan, s6z konusu stratejilerin
oneminin, dinleme becerisini gelistirmek ve hedef dili 6grenmek i¢in Ogrencilere
sagladig1 degerle iliskili oldugunu diistinliyoruz. Bu yiizden bir 6nceki tabloda belirtilen
stratejileri, arastirmanin dogasina 6zgii nedenlerle ele aldik. Yani arastirmaya hizmet
etmedigi i¢in bunlar diginda bahsetmedigimiz baska stratejiler de mevcuttur. Ayrica dil
Ogretimi alaninda tanik olunan biiyiik gelismeler, arastirmacilar olarak bizlerin de bazi
degiskenleri kabullenmemizi ve bunlar1 dikkate almamizi gerekli kilmaktadir. Artik
ogrencilerin dilsel hedeflerine ulagsmak i¢in kullanmalar1 gereken herhangi bir 6zel strateji
veya yontemden bahsetmek miimkiin degildir. Aksine, 6grencilerin kendilerine uygun
strateji ve yontemlere ulagsmalar1 onemlidir. Bu nedenle “ydntem &tesi” ve “yontem

Olimii” gibi terimler ortaya ¢ikmaya baslamistir. Egitimciler ve arastirmacilar da ikinci

181 Oxford, Istraticiyyatii te ‘alliimi ’I-luga, ¢ev. Seyyid Muhammed Da‘diir, 43.
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dil 6gretiminde mutlak bir basari {itopyasina gétiiren tek bir 6gretim yontemi olmadiginin
farkina varmislardir.182

Bu aragtirmamizda strateji terimi ile ilgili her seyi agiklamaya, stratejilerin dil 6§renme
alaninda nasil kullanildigini1 ve uygulanmasindaki adimlari agiklamaya c¢alistik. Bununla
birlikte anadili Arapca olmayanlara Arapga dgretmek i¢in stratejik temele uygun 6rnek
bir ders olusturmanin 6nem ve gerekliligini ortaya koymaya, stratejinin amaglarina dayali
etkinliklerin ozellikleri bakimindan dersi yapilandirmanin avantajlarini gostermeye
gayret ettik. Dolayisiyla dil 6grenimini kolaylastirmak, 6grencileri hedef dili sinif i¢inde
ve disinda yasama asamasina ulastirmak icin bu stratejilerin uygulanmasi konusunda

belirli adimlar atmak gerekmektedir.

2. iISITSEL OGRETiM MATERYALLERININ HAZIRLANMASI

[sitsel dgretim materyallerinin hazirlanmasinin dinleme yoluyla Arapga 6gretim siirecinin
basarisinda kuskusuz biiyiik dnemi vardir. Ancak her seyden Once “isitsel Ggretim
materyalleri” teriminin anlam ve smirlarini netlestirmemiz gerekmektedir. Bu alanda
yapilmis olan arastirmalarin ¢ogunda isitsel 6gretim materyallerinin sesli metinleri, bu
metinler icin tasarlanan etkinlikleri, dgrencilere dagitilan ¢alisma kagitlarini, sinifta
dinleme metinlerini desteklemek icin kullanilan araglart vb. yardimci materyalleri
icerdigi belirtilmistir.’®® Yani 6grenim etkinligini artiran ve esas olarak isitme duyusuna
bagli olan her seye 6gretim materyali denmektedir. Bu terimin, bir yandan 6gretmenin
diger yandan da 6grencinin dil 6grenme siirecini kolaylastirmak i¢in kullanilabilen ve dil
ogrenimiyle ilgili olan gorsel, isitsel ve kayith her tiirlii 6gretim materyalini kapsayan
genis anlamli bir terim oldugunu belirtmek gerekir. Bu materyaller ister internet
tizerinden (uzaktan egitim), ister 6gretmen ve 6grenci arasindaki dogrudan (yiiz yiize)
iletisim yoluyla olsun basili, kayitl veya gorsel olarak sunulabilir.!8*

[sitsel 6gretim materyallerinin, ders igeriginin temelini olusturmak igin hem &gretmen
hem 6grenciler tarafindan ¢okga kullanildigi ve zamanla oldukga gelistigi bir gergektir.

Ogretim materyalleri, 6grencilerin katildig1 cesitli dilsel pratikler i¢in merkezi bir 5neme

182 Brown, Usiisii te ‘alliimi’l-luga, ¢ev. Abduh er-Racihi, Ali Ahmed Sa‘ban, 120.

183 Riisdl Tu‘ayme, Delilii ‘amel fi i‘dadi’l-mevaddi’t-ta ‘limiyye li berdamici ta ‘limi’l-lugati’l- ‘Arabiyye
(Mekke: Cami‘atii Ummi’l-Kura, Ma‘hedii’l-lugati’l-‘Arabiyye, 1985), 34; Nasir Abdullah el-Gali —
Abdulhamid Abdullah, Usiisii i ‘dadi’l-kiitiibi’t-ta ‘limiyye li gayri’n-ndtikine bi’l-‘Arabiyye (Kahire:
Daru’l-Gali, ts.), . 8-9.

184 Richard vd., Mu ‘cemu Longman li ta ‘limi’l-lugdt, gev. Mahm{d Fehmi Hicazi - Riisdi Ahmed Tuayme,
354.

105



sahip olmanin yani sira hedef dilde iletisim kurmalarinin temel kaynagi ve 6grencilere
belirli bir diisiince modeli kazandiran bir aractir.8 Bu materyallerin, artik gretmenlerin
dersi anlatirken kullandiklar1 ek nesneler olmayip anlamay1 gelistirmek, bilgiyi bellege
yerlestirmek ve gerektiginde hatirlamak i¢in tiim duyularin katilmasi gereken 6gretim
stirecinin ayrilmaz bir pargast haline geldigi goriilmektedir. Bu nedenle egitim
programlarinda kullanilmasinin egitim dersinin gelisiminin ayrilmaz bir parcasi haline

geldigi soylenebilir.

2.1. Isitsel Ogretim Materyallerinin Hazirlanmasina Yonelik Planlama Asamasi

Bu asama, isitsel 6gretim materyalinin hazirlanmasinin neredeyse en dnemlilerinden
biridir. Ciinkii burada yapilacak hata diger asamalara da yansir. Bu nedenle isitsel 6gretim
materyalleri hazirlayan 6gretmenlerin bunlar secerken kilit noktalar1 dikkate almalari
gerekmektedir. Bu noktalar, Ingiltereli uygulamal dilbilim profesorii John Flowerdew ve
Ingiliz dilbilimci Lindsay Miller tarafindan belirtildigi gibi, cevaplar isitsel materyalin

yapisini ve sec¢ilmesinin dayanaklarini temsil eden sorular seklinde olmalidir.

Tablo 3: Ogretim Materyallerinin Hazirlanmas: igin Sorulan Sorular.

Ogretim Materyali Degerlendirme
1. Ogretim materyali artiml1, azaliml Dinleme etkinlikleri, 6nce sesleri ve ton-
veya her iki isleme siireci ile 6grenci- lamalart ayirt etmeye ya da ana temay1

lerin dinleme becerilerini gelistirmeye anlamaya veya her ikisine birlikte odak-
tesvik ediyor mu? lanabilir. Bu, 6grencilerin seviyesine,
dili 6grenme ve dinleme hedeflerine,

sinifta sunulan metin dersinin amacina

gore degisir.
2. Ogretim materyali, 6grencinin 6gre- Dil 6gretiminde iletisimsel yaklasima
nim bagimsizligini inga etmesine ne bagl cagdas egilimlerde dgrencilerde
Ol¢iide yardimci olmaktadir? yerlestirilmeye ¢alisilan, pekistirilen ve

ogrenci bagimsizlig: (Learner

185 fbrahim Besytini ‘Umeyre, el-Menhec ve’l- ‘andsir (Kahire: Daru’l-Me*arif, 1991), 160.

106



Autonomy) diye adlandirilan bir ilke
mevcuttur. Bu ilkeye gore dgrenci,
ogrendiklerinden ve 6grenme seklinden
miimkiin olan en biiyiik sorumlulugu
iistlenmeye tesvik edilir. Bu da 6grenci
ihtiyaclarinin analizine yonelik egilim-
ler, 6gretim materyallerinin se¢imi ile
O0grenim ve Ogretim yontemlerine yansi-

maktadir. 1%

3. Ogretim materyali, 6grencilerin ihti-
yag ¢esitliligine ne dl¢lide cevap ver-
mektedir? Yoksa 6gretim materyali, 6zel

ihtiyaglar i¢in mi tasarlanmistir?

Ogrenci ihtiyaglarinm analizi, 6grenci-
lerin hedef dili 6grenme ihtiyaglarini
kargilamasi gereken 0gretim materyalle-
rinin tizerine insa edildigi kritik ve temel
asamalardan biridir. Egitim miifredatin-
da yer alan materyaller sorunu burada
ortaya ¢ikmaktadir. Materyallerin, ken-
dilerine yonelik oldugu 6grenci kitlesi-
nin ihtiyag¢larini karsilama agisindan
dikkatli bir sekilde se¢ilmemesi, icerdigi
materyaller de dahil olmak tizere egitim
programindan istenilen sonuclarin elde
edilememesine yol agmaktadir. Bunlar,
genellikle 6grencilerin bu materyaller
aracilifiyla karsilanamayan farkli tiir-
deki ihtiyaglarina ragmen sabittir. Bu
nedenle isitsel 6gretim materyalleri
esnek, yenilenmeye ve 6grencilerin
degisen ihtiyaglarina gore degisime
elverisli olmalidir. Ogretim

materyallerinin 6grencilerin ihtiyaclarim

186 Richard vd., Mu ‘cemu Longman li ta ‘limi’l-lugdt, gev. Mahm{id Fehmi Hic4zi - Riisdi Ahmed Tuayme,

326.
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kargilamamast; hedef dili 6grenmeye
yonelik motivasyonlarini azaltmakta, bu
dili 6grenmekten umduklari sonuglar
elde edemedikleri i¢in sikilmalarina ve
hayal kirikli§ina ugramalarina neden

olmaktadir.

4. Segilen materyaller belirli bir seviye-
deki 6grenciler i¢in uygun mudur? Ya
da ¢esitli seviyelerde 6gretime uygun

olabilir mi?

Ogretmenin orta seviyeye sunabilecegi
dinleme metinleri ve bu seviyede yer
alan beceri ve stratejilerle 6grencileri
desteklemeye yonelik etkinlikler, alistir-
malar bulunmaktadir. Ayrica 6gretmen,
ayni metni bu etkinliklere yanit vermek
icin daha yiiksek diizeydeki 6grenme
stratejilerinin ve becerilerinin kullanil-
masini gerektiren etkinlikler ve alistir-
malar esliginde baska bir iist diizeye de

sunabilir.187

5. Bilimsel materyal, hedef dilin kiiltiirel
yonlerini sunmaya odaklaniyor mu? Og-
rencinin kiiltiirel icerige erisimi konu-

sunda zorluklar igeriyor mu?

Dil; orf, adet, gelenek ve diisiince de
dahil o dili konusanlarin kiiltiiriinii yan-
sitt181 i¢in sesli metin, kiiltiirel referans-
lar igermeli ve anlamin dinleyici veya
izleyiciye iletilmesine katkida bulunan
ifade yontemleri, beden dili ve ¢agrisim-
laryla dilin insanlarin yagam bi¢imini
ve o dili konusanlar arasindaki iletisimi
yansitip destekleyen durumlari igcerme-
lidir.

6. Ogretim materyali diyaloglara ne 61-

¢lide odaklaniyor? Ogrencilerin bu tiir

Iki veya daha fazla taraf arasindaki

diyalog tarzi, o dili farkli sosyal pozis-

187 el-Muhanni, Berndmec mukterah li tedrisi istrdticiyyati ta ‘limi mehdrati’l-istimd *, 66.
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diyaloglar1 ne siklikla kullanmasi bekle-

niyor?

yonlarda konusanlar arasinda, canli bir
etkilesim modeli olusturmaktadir. Bu da
dil 6grencisine hedef dili konusanlarla
dogal pozisyonlarda iletisim kurma yon-
temleri konusunda reel pratik bir fayda

saglamaktadir.

7. Konu etkinlikleri, 6grencilerin farkli
konugma rolleri iistlenmesini gerektiri-
yor mu? Bu nasil olmaktadir? Dinleme
materyalleri konusma becerileriyle bir-

lestirilmis mi? Bu ne dl¢lide saglaniyor?

Dinleme, sese maruz kaldigimiz ger¢ek
durumlar esnasinda bir konusmaci ge-
rektiren karsilikl etkilesimli bir siirectir.
Konusmaci ile etkilesimde bulunmak
onemli bir kosuldur. Bunun i¢in dil 6g-
retimi derslerinde verdigimiz kayitlari
tekrar gdzden gegirmeliyiz. Ogretmen-
lerin, diger konusmacilarin dogrudan
siifin 6niinde kendileriyle paylastig
bazi dinleme metinleri olugturmalari,
ogrenciler icin yararh olacaktir.'®® Bu,
ogrencilerin konusmaya daha genis bir
sekilde katilmalarini saglar ve onlar1
baskalartyla dogrudan sozlii etkilesim
becerileri konusunda egitir. Ayni za-
manda 6grenciler bu yolla sohbetin ana
temast hakkinda bir anlayisa ulagmak,
ona vakif olmak ve onu elestirmek i¢in
sorgulamay1 6grenirler. Boylelikle ko-
nusma becerisi dinledigini anlama bece-

risiyle birlestirilmis olur.

8. Diyaloglarin dili, anadili konusanlar

arasindaki giinliik yasam diline benziyor

Ogrencilere sunulmas gereken materya-

lin tiirii konusunda biiyiik bir tartigma

188 Esther Uso Juan — Alicia Martinez Flor, Current Trends in the Development and Teaching of the four

Language Skills (New York: De Gruyter Mouton, 2006), 76.
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mu? Yoksa 6nceden hazirlanmis yazil

metinlerin diline daha m1 yakin?

bulunmaktadir. Ogretim materyali
kaynaginda (televizyon, video, radyo...)
oldugu gibi silinmeden veya degistiril-
meden mi sunuluyor? Yoksa 6gretim
materyallerinden sorumlu olanlar, 6g-
rencilerin seviyesine uygun materyaller

tasarliyor mu?

9. Isitsel materyaller dinleme- not alma,
dinleme- okuma ve dinleme- resim ve
haritalar1 inceleme gibi diger beceri ve

etkinliklerle biitiinlesiyor mu?

Becerilerin biitiinlestirilmesi, % dil
O0grenimi ve 0gretiminde iletisimsel
yaklagimin en 6nemli ilkelerinden
biridir. Ciinkii dil sinifta dinleme,
okuma, yazma ve konusma yoluyla
biitiin bir sekilde 6gretilir. Dil egitimi de
Ogretim metnine eslik eden etkinlikler

ve sorular araciligiyla yapilir.

10. Ogretim materyalinde yer alan her
sey, 0grencilerin dinleme becerisine
yonelik motivasyonlarini olumlu yonde

etkiliyor mu?

Ogrencileri daha fazla 6grenmeye moti-
ve eden ve onlara hedef dilde daha ¢ok
dil ve iletisim becerisi kazandirmaya
calisan materyaller mevcuttur. Bu da
ogrencilerin ihtiyaglarini karsilamaktan
uzak, ya da onlar1 dili 6grenmeye ve
kullanmaya motive etmeyecek bir sekil-
de sunulan materyallerden farkli olarak
ogretim materyallerinin, 6grencilerin
ihtiyaglarin1 karsilamasi ve tesvik edici
bir sekilde sunulma bicimleriyle ilgili-
dir. Bunun igine isitsel materyalin {iretil-
me yontemi, sunulma sekli, ¢alisma

kagitlarinda ve ders kitaplarinda kullani-

185 Becerilerin biitiinlestirilmesi hakkinda daha fazla bilgi edinmek i¢in bkz. Richard vd., Mu ‘cemu

Longman /i ta ‘limi’I-lugdt, ¢ev. Mahmiid Fehmi Hicazi - Riigdi Ahmed Tuayme, 342.
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lan kagidin tiiri, resimler, haritalar ve
filmler gibi tlim yardimci araglar gir-

mektedir.

11. Ogretim materyali, dgrenci icin dzel
dinleme stratejileri gelistirmeye yardim-

c1 oluyor mu?

Isitsel 6gretim materyalleri, grenci igin
stratejiler olusturmaya ve onlar1 hedef
dili 6grenmesini kolaylastiran
yontemlere dahil etmek igin
giiclendirmeye odaklanmalidir. Ornegin
Ogrencinin 6grenmesini planlamasina
yardimect olan st biligsel ve belirli
gorevleri yerine getirirken kullandig:
biligsel stratejiler veya kendisi ve
cevresi lizerindeki etkisinin boyutunu
bilmek i¢in kullandig: etkili sosyal
stratejiler gibi.

12. Ogretim materyallerinin metinleri,
ogrencilerin dilsel veya tematik igerik-
lerinden daha 6nce haberdar olduklar:

metinlerle ilgili mi?

Ogrencinin bilissel semasini kullanmasi

ve baglam tizerinden ana fikri tahmin et-
mesi, yeni olan1 6grenme siirecini kolay-
lastirmada biiyiik dl¢iide katkida bulun-

dugu i¢in 6grencilerin 6n bilgilerini

kullanmalari olduk¢a énemlidir.!%

13. Ogretim materyalinin gii¢ ve otorite
dilini hem s6zlii hem de kuramsal olarak
kullanmak gibi hedef dile yonelik politik

ve sosyal boyutlari var mi1?

Materyaller, metinlerde sunulan fikir ve
goriislere hakim olan belirli bir politika-
y1 ifade eden bakis agilarini icerebilir.
Bu durumda dil 6grenen kisinin, satir
aralarina gizlenmis anlama dikkat etmesi
gerekmektedir. Ciinkii metnin i¢inde yer

alan diistinceleri yonlendiren anlami bil-

190 el-Muhanni, Berndmec mukterah li tedrisi istrdticiyyadti ta ‘limi mehdrati’l-istima ‘, 68.
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mesi, ona daha fazla tahmin sansi vere-

cektir.

14. Ogrenciler, dinledikleri dili elestirel | Ogrencinin, dzellikle orta ve ileri sevi-
bir sekilde analiz etmeye tesvik ediliyor | yelerde sadece anlam1 kavramasi yeterli
mu? degildir. Aksine bunun 6tesine gegerek
metnin i¢inde yer alan fikirleri, ulagmis
oldugu dil ve anlatim diizeyi 151g1nda

elestirebilmelidir.

2.2. Isitsel Ogretim Materyallerinin Cesitleri

Ister dinleme ister okuma metni olsun 6gretim materyallerinin icinde iki tiir metin yer
alir.

A. Uyarlanmis (Ozgiin Olmayan) Materyaller: Beceri 6gretmenleri veya miifredat
yazarlar1 tarafindan hazirlanip yazilan metinleri iceren materyallerdir. Bunlarin
ogrencilere istenen fayday1 saglayabilmesi igin ¢esitli 6zelliklere sahip olmalar1 gerekir.
1. Genel medya ile sosyal medyadaki hedef dil topluluguna ait metinlerle uyum iginde
olmalidir.

2. Hedef dilde 6grencilerin diizeyine uygun dilsel ve baglamsal diizeyde olmalidir.

3. Ogrencilerin metni anlamak amaciyla kendi stratejilerini kullanmalarini saglamak ve
hedef dil ile iletisim kurmalarini tesvik etmek i¢in metinlerde biraz zorluk olmalidir.

4. Ogrencileri cezbetmeli ve hedef dili dgrenmeye karsi heyecan yaratmalidir.

B. Ozgiin Materyaller: Gorsel ve isitsel medyadaki programlar gibi hedef dilde mevcut
olan genel ve sosyal medyadan alinmis metinleri igerir. Bu yilizden bu metinlerin 6zel
olarak egitim amacl hazirlanmadiklar1 sdylenebilir.

Dilsel yarar1 elde etmek icin orijinal metni simifta 6grencilerin eline ses, telaffuz vb.
acilardan ornek olarak vermenin yararli olmadigini bilmeliyiz. Zira gercek hayattaki
herhangi bir dilsel iletisim esnasinda karsilasilan giiriiltiilii sesler veya konusan kisinin
ofke, yorgunluk vb. nedenlerle konugsma boyunca konusmasinda netlik olmamas1 gibi
dikkat daginikligina neden olan zorluklarin olmadig1 metinleri 68rencilere 6rnek metin
olarak dinletmek faydali olmayacaktir. Bu yiizden zikredilen hususlara baglilik, ger¢ek

metnin belirleyici bir rol oynamasini saglar. Ayrica dinleyicinin hedef dil toplulugu iginde
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duyduklarini anlamasina, 0 toplulukla etkilesime girmesine ve dil 6grenmeye iliskin
pratik, bilimsel vb. hedeflerini ger¢eklestirmesine yardimci olur.

Bahsi gecen tiim bilgiler, etkinlikler ve sorular i¢in de gegerlidir. Ciinkii gergek
dinleyicinin, ders disinda duyduklariyla ilgili tiim sorulari cevaplamasi imkansizdir ve bir
an icin dikkat daginikligina neden olan giiriiltii veya baska seyler nedeniyle metnin ya da
sesli konugmanin bir kismmi kaybetmesi normaldir. Bu nedenle sinif i¢i dinleme
etkinlikleri, giinliik yasama benzer durumlara odaklanmalidir. Boyle oldugu takdirde ders
kitaplarinda yapilan dinleme alistirmalarindan genellikle daha uyarici ve eglenceli

olacaktir.*®!

2.3. Sesli Ozgiin Metinlerin Ozellikleri

Duydugumuz 6zgiin metinlerin hepsi, egitim programlarinda materyal olmaya elverisli
degildir. Bu yiizden orijinal metinlerde onlar1 bilimsel amaglarimiza uygun kilan baz
ozellikler bulunmasi gerekir. Bunlar soyle 6zetlenebilir:

a. Konusma yapay degil kendiliginden olmal:.

Metnin dili yapayliktan ziyade dogaglama ve kendiliginden olmalidir. Bu nedenle gergcek
dinleme metninin, diyaloglar sirasinda veya sozlii etkilesim igeren durumlarda
konusmacilarin konusmay1 biraktigi duraklamalarla serpistirilmis birden c¢ok pasaja
bolinmesi dogaldir. Ancak belirli metinsel 6zelliklere sahip olan haber biiltenleri,
belgeseller ve hazir bildiriler gibi isitsel materyaller bunlarin digindadir.

b. Sesli konugmanin tonuna dikkat edilmeli.

Telaffuz acgisindan metnin dili, sozliikte bulunan tam ve net anlamdan biraz farklilik
gosterebilir. Konugmacinin tislubunun, climle ve terkipleri tonlamasinin, s6zliik anlamina
tam olarak benzemeyen yeni bir anlamin ortaya ¢ikmasinda biiyiik rolii vardir. Ancak
bunun, sozii tahrif etmeden ve kok anlamindan uzaklastirmadan ger¢eklesmesi
gerekmektedir. Ornegin  “Randevularinda ne kadar da titizsin!” dedigimizde
karsimizdaki kisinin randevularina bagl oldugunu ifade etmis oluruz. Ancak bu ciimleyi,
belirli bir tonlamayla ve beden diliyle soylersek, hi¢ siiphesiz muhatabin randevuya geg
kaldig1, bu ylizden azarlandig1 veya kendisiyle alay edildigi anlasilabilir.

c. Dikkat dagitict unsurlar olmamali.

191 penny Ur, A Course in Language Teaching (Practice and theory),(17th Ed) (Cambridge: Cambridge
University Press, 2009), 107.
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Metindeki tiim s6z kesitlerinin net olmamasina yol agan dikkat dagiticilardan (konusmaya
eslik eden giiriiltii, konugmacinin konusmasinin net olmamasi vb.) ve dikkatin 6niindeki
engellerden daha once bahsetmistik. Bu durumda dinleyici, konugsmay1 veya diyalogu
dinlerken olusan bosluklar1 doldurmak i¢in konusma baglami {izerinden anlami tahmin
etme stratejisini kullanmalidir.

d. Kelime ve terkipler Arap diline uygun olmali.

Dinleme metninde yer alan kelimelerin ve terkiplerin modern Arap diline ait olmasi arzu
edilir. Bdylece dil 6grenme konusundaki amaglar1 farkli olsa da ¢ok sayida 6grenci
metinde yer alan kelime ve terkipleri anlayabilecektir. Modern Arapga; bir yandan
Kur’an-1 Kerim ve temel edebi kitaplarin, diger yandan konusma dilinin diizeyi arasinda
olan bir dildir. Bu yiizden orijinal metnin dilini belirlerken televizyon, radyo gibi iletisim
ve sosyal medya araglarinda veya materyallerini internette modern bir dilde sunan
sayfalarda kullanilan dile yakin bir dil tercih etmeliyiz. Modern dilde, 6zellikle anadili
Arapga olanlarin biiyiik bir boliimiini ilgilendiren sosyal meselelerle ilgili diyalog
metinleri hem anadili Arapga olanlara hem de olmayanlara hitap etmektedir.

e. Hedef dilin kurallarina ¢ok siki bir sekilde bagli kalinmamali.

Dilbilgisi kurallarina imkan dahilinde bagli kalmak yeterlidir. Zira ayn1 anda hem
konusan hem de diisiinen bir konusmacinin konusma boyunca dilinin dilbilgisel
biitlinliigiinli tam olarak gozlemlemesi ¢ok zordur. Bu nedenle konusmaci, agik hatalara
diismemek i¢in tiim sozlerinde irap alametlerini (harekeleri) kullanmayip, bazen
kelimelerin sonlarin1 harekesiz (sakin) okuyabilir. Ancak bu, sesli metinde 6grencinin
metne olan glivenini yitirmesine veya bazi hatalar1 6rnek edinmesine yol agabilecegi icin,
dolayisiyla hatali bir dilsel alisgkanlik olusturmasina yol acan acik dilbilgisel hatalarin
olmamasi kosuluyla yapilabilir.

f. Rastgelelik olmal..

Rastgelelik ile diyalogun diizenli, sistematik ve mantikli bir fikirler dizgesine sahip
olmamas: kKastedilmektedir. Ozgiin diyaloglar, ihtiva ettikleri tiim diizeltme ve
aciklamalarla birlikte kullanilirlar. Rastgelelik, orijinal metinlerin metnini bilimsel
amacimiza uygun kilan en 6nemli 6zelliklerden biridir. Clinkii kisiye bir iislup olmadan
konuyu bagka sozciiklerle ifade etme ve climledeki hatalar1 fark edip diizeltme olanagi

saglamaktadir. Rastgelelik ayrica konusan kisiye “aaa, mmmm, yani... vb.” gibi
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sOzciikleri kullanarak konusma esnasindaki anlik duraksamalarimi diizeltme imkani da
vermektedir.'%?

g. Ana fikri sunma yontemleri ¢ok ¢esitli olmali.

Gergek soOzlii konusmanin 6zelliklerinden biri, tekrarlanma sansinin az olmasidir.
Ogrenciler, ilk dinleme denemesinden itibaren ihtiyag duyduklar1 verileri anlama
yeteneklerini gelistirmelerini saglayan stratejiler kullanarak buna uyum saglamali ve
aligmalidir. Ancak bu hem dilsel metin hem de konusmac ile ilgili kosullara baghdir.
Dilsel metin yogun ve bir¢ok fikre sahip olmasi gerektigi gibi, fikirleri sunma yontemleri
de ¢esitli olmalidir.

Konusan kisi esnek ve dikkatli olmali; dinleyici, kendisinden konusmasini tekrar etmesini
veya durdurmasini istediginde ona izin vermelidir. Bu, 6zellikle konusmaci ve dinleyici
arasindaki etkilesimli dilsel durumlarda, yani yiiz yiize olduklarinda gegerlidir. 1%

h. Etkin isteslik olmali.

Bu, siirecin karsilikli ve etkili olabilmesi i¢in dinleme pozisyonunda goriinen bir
konusmacinin ve onunla etkilesimde bulunan bir dinleyicinin yer aldig1 ¢ok énemli bir
ozelliktir. Gorme duyusunun isitme ile birlesmesi neticesinde isitilebilir olanin
Oziimsenme siirecinin ve onunla olan etkilesimin pekistigi bilinmektedir. Tabii ki radyoyu
veya kayit cihazini duydugumuzda durum boyle degildir. Dolayisiyla 6gretmenler anadili
Arapca olmayanlara Arapga d6gretimi yaptiklar: siniflarda bu etkilesimli 6zelligi miimkiin
oldugunca kullanmaya ¢aligmalidir. Bu ise, dgretmenlerin dinledigini anlama siirecini
gelistirmek icin sinifta 6grencilerin karsisinda baska konugmacilarla yaptiklart bazi

dinleme metinlerinin olusturulmasiyla saglanir.

2.4. Ogretim Materyalinin Uyarlanmasi

Dil ogretiminde 6zgiin materyallerin kullanilmasini tercih eden bir grup ile, 6zgiin
olmayanlar tercih eden bir baska grup arasinda biiyiik bir tartisma stiregelmistir. Bu
konudaki goriis farkliligi, her bir materyal tiiriinlin 6nemi ve hedef dili 6grenenler igin
yararlili§1 konusunda kendini gostermektedir. Bu tartisma, Arapca 0gretim materyallerini
hazirlayanlarla simurli olmayip, konunun Onemi nedeniyle yabanci dil ogretim
materyallerini hazirlayanlara kadar uzanmaktadir. Ozgiin materyalleri destekleyenlerin

argiimani sudur: “Ozgiin materyaller, 6zgiin olmayanlardan daha ilging ve tesvik edici

192 Ur, A Course in Language Teaching, 106.
193 Ur, A Course in Language Teaching, 108.
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olduklar1 i¢in 6grencinin motivasyonu iizerinde olumlu bir etkiye sahiptir. Ayrica hedef
dilin kiiltiirii hakkinda orijinal bilgiler icerirler. Ogrencileri ger¢ek ve dogal dile maruz
birakir. Onlarin ihtiyaglariyla daha ¢ok alakalidir. Ayrica 6gretim konusunda etkinlikler,
islevler ve O0gretim yontemleri agisindan daha yaratic1 bir doktrini desteklemektedir”.
Ozgiin olmayanlar1 destekleyenlerin argiimam ise su sekildedir: “Ozgiin olmayan
materyaller kolaydan zora dogru kademeli bir seyir etrafinda insa edilmistir. Ayrica
orijinal metinlerde oldugu gibi hem 6gretmen hem de 6grenci i¢in kafa karisikligina
neden olan zor bir dil ve gereksiz kelimeler igermez.”%

Bizler, anadili Arapca olmayanlara Arapga dgretimi alanindaki bilimsel deneyimimizle,
onceki iki yaklasimi birlestiren ve bunlar1 entegre etmeye calisan baska bir yaklagimi
desteklemekteyiz. Destekledigimiz yaklagima gore, 6grenciler i¢in baslangic ve orta
seviyelerde Ogretmen veya egitim materyallerinin hazirlayicisi tarafindan hazirlanan
metinlerle baslama politikas1 benimsenmektedir. Ozgiin olmayan metinlerin de
ogrencilerin kapasiteleri dahilinde orjinal metinlerin 6zelliklerini taklit etmesi sarttir.
Bununla 6grencilere sirasiyla kelimeler, terkipler ve metnin ana diisiincesini 6gretmek,
dolayistyla onlar1 hedef dili dinleme ve 0 dilde kademeli olarak iletisim kurma
stratejilerini kullanma konusunda egitmek hedeflenmektedir. Ust, orta, ileri seviyelerde
ve bunlarin sonrasinda ise, hedef dil toplulugunda mevcut olan 6zgiin isitsel materyalleri
kullanma asamasi baslar. Ogrencileri 6grenme stratejileri ve genel entelektiiel, kiiltiirel
bilgi alanindaki kisisel bilgi deneyimlerinin yardimiyla ©6zgiin metinleri dinleme
gorevlerini yerine getirme zorluguna maruz birakmak icin 6zgiin materyallerden olusan
cok sayida etkinlik ve dinleme alistirmalar1 sunulur.

Materyal uyarlamasi, ya egitim amagh hazirlanan ancak Ogrencilere ve onlarin
ozelliklerine uygun olmayan orijinal materyal iizerinde yapilabilecek bir¢ok degisikligi
veya egitim dis1 yasam baglamlarinda kullanilan ancak egitim amagli kullanilmak istenen
materyaller {izerinde yapilan degisikligi ifade etmektedir.!®® Her haliikarda isitme tabanh
ogretim materyalinin uyarlanmasi genis bir konudur. Bu konunun birgok yonii mevcut
olup en 6nemli yonleri sunlardir:

a. Bilgilerin Diizenlenmesi

1% Richard vd., Mu ‘cemu Longman i ta ‘limi’I-lugat, cev. Mahm{id Fehmi HicAzi - Riisdi Ahmed Tu‘ayme,
358.

195 Abdiilkadir ez-Zaki, et-Tedrisii't-temerkiizi havle’l-miite ‘allim ve’l-miite ‘allime (el-Memleketii’l-
Magribiyye: Vizaratii’t-Terbiyeti’l-Magribiyye, 2000), 49.
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Bilginin diizenlenmesi, 6nemli bir materyal uyarlama bi¢imi olup metni 6grencilerin
durumlarina uygun hale getirmek igin ona fikir ekleyerek veya ondan fikir ¢ikararak
gergeklestirilir. Ogretmen, 6grencilerin ihtiyaglar1 veya dilsel egilimleriyle orantili olarak
metni desteklemek ve zenginlestirmek i¢in ona fikirler ekleyebilir, metin i¢indeki fikrin
ogrencilerin dil seviyesinin lizerinde olmasi1 veya onlarin kiiltiirel ve sosyal gegmislerine
uymamasi gibi durumlarda da dil 6gretim siirecine hizmet etmeyen bazi bilgileri de
metinden ¢ikarabilir.

b. Metinden Kelime ve Terkiplerin Cikarilmasi ve Degistirilmesi

Bazen metnin iginde yer alan terkip ve ifadeler 6grencilerin seviyesine uygun hale
getirilmek veya dil 6grenme siirecinde daha fazla ilerlemelerine katki saglayabilmek
amaciyla degistirilebilir veya metinden ¢ikarilabilir. Bu nedenle kelime ve terkipler,
Ogrencileri baglamla iligkili anlami tahmin ederek ¢alismaya ve ilerlemeye motive etmek
icin belirli bir zorluk diizeyinde tutulmalidir. Bu da 6grencilerin kendi 6grenme
stratejilerini gelistirmelerini saglar.

Metin resim, harita ve video klip gibi ¢esitli gorsel araglarla zenginlestirilebilir. Ancak bu
araclarin degerinin, metnin anlasilmasina ve tam olarak onunla etkilesime girilmesine
yardimct olmast gereken dilsel etkinlikler ve gorevler araciliiyla etkilesim siirecinin
basarisinda yattiginin farkinda olmaliyiz.

C. Metnin Tarzini1 Doniistiirme

Bu, sabit anlatt metninin konusmacilar arasinda fikir aligverisinin oldugu esnek bir
diyaloga doniistiiriilmesiyle yapilir. Sadece metni degil, ayn1 zamanda ona ait etkinlikleri
degistirmek ve onlart Ogrencilerin dilsel egilimlerini, zeka farkliliklarmi ve stil
cesitliligini dikkate alan esnek modellere doniistiiriilerek yapilir.

d. Ogretmenin Rolii

Ogretmen; sesli metni uyarlamak ve onu grenciler igin erisilebilir kilmak igin olaganiistii
caba gosterebilir, 6grencilerine ilgi ¢ekici kisa bir hikaye okuyabilir veya tartisma konusu
olmaya elverisli bir konuyu onlara sunabilir. Bunlardan birini yaptiktan sonra 6grenciler
sesli metnin igerigini anlamak ve Ogretmenin kendilerine soracagi sorulara cevap
verebilmek i¢in sesli metni anlamaya ve analiz etmeye ¢alisirlar. Ardindan 6gretmen,
sesli metindeki serhe muhtag boliimleri agiklamak ve Ogrencilerin dinleme alt
becerilerinin bazilarini anlayip anlamadiklarini test etmek i¢in 6grencilere soru sormaya

baslar.
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2.5. Dinleme Sorularinin Tiirleri

Dinleme sorularmnin tiirleri, geleneksel ile modern iletisim yaklagimlarinda birbirlerinden
farklidir. Dil 6gretimine yonelik geleneksel yaklagimlar, daha 6nce belirtildigi gibi, dil
Ogrenen kisinin {irtiniine odaklanmistir. Geleneksel yaklasimlarda 6nce 6grenciye metin
dinletilir, sonra da anlayip anlamadiginin bir testi olarak kabul edilen sorular sorulurdu.
Modern iletisim yaklasimlart bu modeli degistirmis, zihinsel siiregler ile 6grencinin
fikirlere ulasmak ve anlamak i¢in attig1 adimlara odaklanmaya baslamislardir. Modern
iletisim yaklasimda sorular; dinleme 6ncesi, dinleme esnasindaki ve sonrasindaki sorular
seklinde olugmustur. Bu soru tablosu, dinleme metninin 6grenciler i¢in biiyiik Slgiide
basitlestirilerek islenmesini saglar. Bu durumda su ii¢ asama kullanilir:

a. Dinleme Oncesi Asama

Metnin konusu ve yapisi hakkinda 6grencilere beyin firtinasi yaptirma asamasidir. Bu
asamada, sesli metinleri dinleyen 6grencilerin dil yeterliligine sahip olmalar1 gerekir.

b. Dinleme Esnasindaki Asama

Bu asamada 6grenciler metni, tiim boliimleriyle genel olarak anlamaya ve kavramaya
odaklanir. Ayrica 6grencinin dinleme esnasinda karsilastigi sorunlara vurgu yapilir. Yine
bu asamada bir takim soru sorma teknikleri mevcuttur.

c. Dinleme Sonras1 Asama

Geleneksel yaklasimlar, dinleme sonrasi sorulari bir tiir metin anlama testi olarak kabul
ettiginden, 6grencilerin sesli metnin 6gelerini hatirlama becerilerini test etmekten ziyade
metni anlamalarim degerlendirmelerine olanak tanir.!%

Dinleme sorusu cesitlerinin ihtiya¢ duyduklari cevap tiiriine gore farklilik gosterdigini
belirtmeliyiz. Dinleme sorusu tiirleri sunlardir:

1. Agiklama Sorular1 ve Cikarimsal Sorular

Agiklama sorular1 (evet/hayir, dogru/yanlis, ¢oktan se¢meli, bosluklar1 doldurma ve
resimleri diizenleme) gibi kisa yanitli sorulardir. Cikarimsal sorular ise, 6grencinin
metinden anladig1 bilgileri 6zetlemesine ve yeniden formiile etmesine bagli cevaplar
gerektirmekte, dinleme etkinligine katilimim kolaylastirmaktadir. Cikarimsal sorularin
aciklama sorularindan daha karmasik oldugunda siiphe yoktur; ancak bu, agiklama
sorularinin 6nemini ortadan kaldirmamaktadir. Ciinkii agiklama sorulari, 6grencilerin

dinleme etkinligine katilimini kolaylagtirmaya hizmet eder. Genellikle c¢ikarimsal

19 Flowerdew - Miller, Second Language Listening, 186.
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sorulardan daha kolaydir. Metinde daha ayrintili ve karmasik fikirlere girmeden once
metnin ana fikrinin anlagilmasini saglar. Ayrica ayrintilarin ¢ok fazla agiklanmasini ve
anlasilmasii gerektirmedigi i¢in, zayif 6grenciyi dinleme dersine katilmaya motive
eder.r’

2. Odaklanmis Sorular ve Acik Uclu Sorular

Bazen 6gretmen, 6grencilerine sesli metinde kelime diizeyinde ince ayrintilara odakli
sorular sorar. Ornegin, dgretmenin dgrencilerden (=~ /Hamid) kelimesinin ilk sesinin
“ha (z)” m1, “he (»)”” harfi mi oldugunu belirlemelerini istedigi fonetik ayirt etme sorusu
gibi. Odaklanmis sorularin kullaniminin olumlu ve olumsuz yonleri vardir. Olumlu
yonlerinden bazilart sunlardir:

- Ogrencilerin  dikkatini farkli &gelerle dolu olan metnin 6nemli 6gelerine
yonlendirmesine yardimet1 olur.

- Metnin sunuldugu dilsel bi¢ime odaklanmaya katkida bulunur.

Bununla birlikte, bu tiir sorularin bazi dezavantajlart da vardir. Bunlar da soyledir:

- Bu tiir sorularin ileri diizeyde hazirlanmasi gerekir.

- Bu tiir sorular i¢in ileri diizeyde hazirlik yapilmalidir.

- Bu sorularin kullaniminda abartiya kagmak, 6grencilerin ayrintilara dikkat etmelerine
neden olacagi i¢in sesli metnin genel anlamini kavramalarina engel olur.

- Odaklanmis sorular, dogalar1 geregi 6grencinin metni birka¢ kez yeniden dinlemek
istemesine neden olur.

Acik uclu sorular ise dinlemenin her asamasinda kullanilabilir. Ornegin, “isitmis
oldugunuz (x) kelimesinin ilk sesi nedir?” gibi. Bu tiir soru kullaniminin da avantajlar1 ve
dezavantajlar1 vardir. Avantajlarindan bazilar1 sunlardir:

- Acik uglu sorularin hazirlanmasi kolay oldugu i¢in 6gretmenin fazla zamanini almaz.

- Agik uglu sorularin kullanimi dersin canliligini arttirir. Ciinkd bu tiir sorular 6grenciyi
cevabi ifade etmek i¢in ¢aba sarf etmeye zorlar.

- Ogrenciler cevaplarda kendi yeteneklerini kullanacaklar1 icin 6grenme siirecini
yOnetirler.

- Acik uglu sorularin kullanilmasi, 6grencileri yeni kelimelerin anlamlarini tahmin
etmenin yan sira diislinceyi ortaya ¢ikarmak i¢in kendi stratejilerini kullanmaya tesvik

eder.

197 Flowerdew - Miller, Second Language Listening, 186.
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- Bu tiir sorular, 6gretmenleri tarafindan kendilerine yoneltilen sorulara sinifta verdikleri
yamtlarla dgrencileri psikolojik olarak destekler. Ogrencinin dgretmenin sorusuna cevap
vermeden Once farkinda oldugu bu bekleyis 6grenciyi psikolojik olarak giiclendirir ve
kendine olan giivenini arttirir.

Agik uglu sorularin dezavantajlarindan bazilari ise sunlardir:

- Acik uglu sorular1 yanitlamak zaman alabilir ve 6grenciler belirli bir yanit {izerinde
uzlasmadikc¢a dersin akisini yavaslatir.

- Bu tiir sorular, 6grencileri arkadaslarinin ve 6gretmenlerinin 6niinde konugsmak zorunda
biraktig1 i¢in, utangag¢ 6grencilerin kendilerini tam olarak ifade edememe riskini i¢cinde
barimdirmaktadir.

Her kosulda, siifta her iki soru tiirlinden birinin digeri olmadan kullanilmasin1 kesinlikle
Oonermiyoruz. Dinleme dersinde hem odaklanmis sorular hem de agik u¢lu sorular siklikla
birlikte kullanilmaktadir. Odaklanmis sorularin daha alt egitim seviyelerinde siklikla
kullanildigina, acik uclu sorularin ise Ogrencinin kendi ifadeleriyle cevap verme
yeteneginin artmasi nedeniyle orta ve daha yiiksek seviyelerde siklikla kullanildigini
belirtmek gerekir.%

3. Dinleme Oncesi, Dinleme Esnasinda ve Sonrasindaki Sorular

a. Dinleme Oncesi Sorular

Bu asamadaki sorular Ogrencinin zihnini dinleyecegi metnin konusunu anlamaya
hazirladig1 i¢in ¢ok 6nemlidir. Bu asamada agik uglu sorularla, 6grencilerin bilgi grafigini
harekete gegiren ve metnin konusuyla ilgili deneyimlerini artiran diger sorular
kullanilabilir. Dinleme 6ncesi asama iki kisma ayrilmaktadir:

1. Genel Hazirlik ve Beyin Firtinas1 Asamasi

Dinleme 6ncesi asamanin ilk kismidir. Ornegin, metin “yiizme sporu” ile ilgili oldugunda,
ogretmen 6grencilerine “En sevdiginiz spor dallar1 nelerdir? Hangi spor dalinda iyisiniz?
Bu spor daliyla ugrasiyor musunuz, yoksa onu sadece izlemekle mi yetiniyorsunuz?
Yiizmeyi tercih eder misiniz? Tercih sebebiniz ne? Nerede yiizmekten hoslanirsiniz? gibi
sorular yoneltir. Bu agsama, 6grencilerin tahmin stratejisini kullanmalarinin yani sira
metnin genel fikrine odaklanarak kisisel yonetim stratejisini pekistirir.

2. Talimatlar Sonras1 Asama

198 Flowerdew - Miller, Second Language Listening, 189.
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Sesli metni dinleme esnasinda dikkat edilmesi gereken hususlar sesli metinden hemen
once yer almalidir. Ornegin metnin basinda “En keyifli sporlardan biri olan yiizmenin
faydalarini anlatan bir metin dinleyeceksiniz. Dinlediginiz metnin i¢inde yer alan 6nemli
basliklar1 daha sonra hatirlayabilmek i¢in not alimiz!” seklinde bir talimat yer alir. Bu
talimatlardan sonra Ogrencilere: “Kayit cihazin1 actigimda ne dinleyeceksiniz?”,
“Duydugunuz tiim basliklar1 yazacak misiniz?”, “Ana bagliklar1 neden yazacaksiniz?”,
“Hangi konular1 dinlemeyi tahmin etmektesiniz?” seklinde soru sorulur.

Bu asamada yer alan sorular, 6grencilerde belirli stratejilerin olusturulmasi bakimindan
onemlidir. Bunlarin en 6nemlileri sunlardir: Dogrudan odaklanma gibi {istbiligsel
stratejiler, kisisel ve kapsamli agiklamalar ile 6grenciye soru sorarak elde edilen agiklama
gibi bilissel stratejiler. Ogrenciler, metin dinlemeyi genellikle engellerle dolu zor bir
gorev olarak diistindiikleri i¢in 6gretmenin, metni dinletmeye baslamadan 6nce onlarin
sakin ve rahat olmalarini saglayarak kaygilarini azaltmasi gibi etkili sosyal stratejiler.

b. Dinleme Esnasindaki Sorular

Bu asama, dinledigi metnin 6nemli baslik ve konularini yakalamaya ¢alisan 6grenciler
igin en zorlu asamalardan biri olarak kabul edilir. Ogrencilere yoneltilen sorular, onlarin
dinleme becerilerini gelistirip metne odaklanma derecelerini yiikseltir. Dinleme metninde
yer alan tim fikirler, bilgiler, terkip ve kelimeler i¢in ayri ayri soru sormaya gerek
olmadigini da belirtmek gerekir. Cilinkii dinleme esnasinda 6grenciye soru sorarak onun
metne odaklanmasini saglama yontemi, 6grencilerin dinlediklerini anlama diizeyiyle ve
bu diizeyin gerektirdigi beceri ve stratejilerle ayrica metnin tiirliyle de ilgilidir. Bu
asamada sorulacak sorular, dersin amaclarina ve 6grencinin diizeyiyle orantili olarak o
derste kullanilacak stratejilere hizmet edecek sekilde gesitlendirilmelidir.

C. Dinleme Sonrasi Sorular

Bu sorular, dinleme metninin dilini ses, dilbilgisi, kelime, anlam ¢ikarim vb. agilardan
degerlendirmeye yoneliktir. Ayrica bilgi ve yorumlarin uygulamasinin yani sira
ogrenciler tarafindan yeni kelimelerin anlamlar1 hakkinda tahminler de icermektedir. Bu
asamada Ogretmen, dinleme esnasinda Ogrencilerin metinden edindigi bilgilerden
yararlanmaya c¢alisir. Bu, acik u¢lu ve c¢ikarimli sorularin kullanildigi, 6grencilerin
metinden 6grendiklerinin genel olarak degerlendirilmesinin yapildigi, 6grencinin grup

calismasi olmaksizin kendi bilgilerinin kullanimima odaklanan bir asamadir.%®

19 Flowerdew - Miller, Second Language Listening, 190.
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4. Bicimsel ve Islevsel Sorular

Bi¢imsel sorular, sesli metindeki kural ve kaliplara odaklanarak 6grencilerin dikkatini
onlara yonlendirmeyi amagclar. islevsel sorular ise dinleme metninde kullanilan dilsel
isleve odaklanir. Ornegin, elimizde geng bir ¢alisan ile is yerindeki yoneticisi arasinda
gecen bir diyalog metni oldugunu varsayalim. Bu durumda sorular, ¢alisanin yoneticisiyle
konusma tislubuna odaklanacaktir. Bu soru gesitleri su sekilde olabilir.

- Calisan, izin istemek i¢in yOneticisiyle diyaloga nasil bagladi1?

- Yonetici izin talebini reddettiginde ¢alisanin tepkisi uygun muydu degil miydi?

Burada odak noktasi, belirli bir tiirdeki konugmanin hedef dilde nasil yapildigini
gozlemlemek ve bunu dinleme metni araciligiyla 6grenmektir.

Metin sorularinda dilsel bicime ve dinleme metninin dilinde kullanilan dilsel isleve
odaklanma zamani, 6gretmen ve egitim materyallerini hazirlayan tarafindan tahmin
edilen bir siiregtir. Daha yiiksek diizeylerde dinlemede dilin islevsel kullanimina
odaklanilirken, baz1 6gretmenler zamanlarinin ¢cogunu yeni baslayanlarla dilsel formlara
odaklanarak dinlemelerine yardime1 olmakla gegirir.

Bizler, dinleme i¢in benimsenen soru tiplerinin belirlenmesinde etkili olan birkag
faktoriin olduguna inantyoruz. Ogrencinin dilsel seviyesine ek olarak iislup, metin tiirii
ve fikirlerin metindeki sunulus yontemi gibi metnin dogasi ile ilgili faktorler mevcuttur.
Bunlarn tiimii ister bigime ister isleve isterse her ikisine birden odaklanan sorular olsun,

kullanilacak soru tiirlerini belirlerler. Ornegin; sesli metindeki () ve (w) edatlar
arasindaki farka iligkin sorunun odak noktasi, yalnizca dilsel bigim (s + muzari fiil) ve
(w + muzari fiil) hakkinda bir soru degil, daha ¢ok muzari fiili cezm eden, fiilin anlamini
olumsuz yapan ve zamanini gegmis zamana dontistiiren (J) edati ile, eylemin su ana kadar
gerceklesmedigini ancak yakin zamanda gergeklesme ihtimalinin oldugunu belirten ()

edatinin dilsel islevlerine odaklanmaktadir. Her iki edat ile yapilan olumsuzluk arasindaki
bu ince farki bilmeyen kisi konuyu tam olarak anlayamayacaktir. Bu nedenle 6grencilerin
etkinligini artirmak i¢in soru kullaniminin ¢esitlendirilmesi, dinleme metninin ¢esitli
yonlerden kavranmasi ve sorularin hedef dilin Ogrenilmesinde kullanilmasi

gerekmektedir.
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5. Gorsel Destekli Olan ve Olmayan Sorular

Sozlii metne eslik eden video gibi gorsel araglar kuskusuz 6grencinin anlama siirecine
yardimci olur ve 6grendiklerinin zihnine daha saglam bir sekilde yerlesmesini saglar.
Ciinkii yiiz ifadeleri ve jestler de dahil olmak iizere beden dili, izleyicilere mesaji
aktarmanin 6nemli yollarindan biridir. Ciinkii 6grenci, gorsel efektlerle desteklenmis bir
sesli metinden daha ¢ok etkilenmekte ve gorsel destekli metinle daha c¢ok etkilesim
halinde olmaktadir. Bu durum, isitsel materyal {ireticilerinin 6grencilere yardimei olmasi
i¢in video eklenmemis resim ve semalarla birlikte ses dosyalar1 da eklemesini saglamistir.
Ormnegin, konusma esnasinda dgrenciye konusmacinin yeri sorulur ve uzun bir sdzlii
cevaba gerek kalmadan konusmacinin yerini sema tizerinde géstermesi istenir.

6. Birey ve Grup Sorulari

Her iki soru tiirli de oldukga yararhdir. Bireysel sorular, 6zellikle baslangic seviyesinde
ogrencinin kendi basma bilgi elde etmeye alismasi bakimindan faydalidir. Sorular
ogrencilere yoneltilir ve ayr1 ayr1 cevaplamalari beklenir.

Cevaplanmak icin grup ¢alismasi gerektiren sorular su 6zelliklere sahiptir:

- Bu tiir sorularin, 6grencilere metnin mesajini anlayip anlamadiklarini 6lgmek icin
yoneltildigi fark ettirilmez. Ogrencilerin cevaplarina bakarak degerlendirme yapilir.

- Ogretmenin her bir 6grencinin cevabim 6grenmek igin yeterli zamam olmadig1 igin
ogrenciler, cevaplar kendi aralarinda kontrol etmek ve varsa cevaptaki hatanin nedenini
bilmekle yiikiimliidiir.

- Ogretmen, sorular1 zorluk derecesine gore smiflandirabilir. Ogrenciler i¢in en zorlu
sorular, dogru cevaplar1 olusturmak i¢in grup iiyeleri tarafindan ortaklasa cevaplanir.

- Kolektif 6grenmede, egitim siirecindeki agirlik merkezi, dogru cevaplarin kaynagi olan
ogretmenden arkadaglarinin cevap vermesine yardimci olan 6grenciye aktarilmaktadir.

- Ogrenciler kendilerine sorulan sorularm 6tesine gegmeye ve gruplar halinde cevaplamak
i¢cin kendi sorularini olusturmaya tesvik edilir. Bu da, daha fazla anlamak i¢in soru sorma

stratejisini gelistirir.?%

2.6. Dinleme Etkinlikleri
“Etkinlik” terimi, 6grencilerin dil kaynaklarmi kullanmalarinin yani sira hedef dili

ogrenerek kazandiklar1 yetenekleri aktiflestirmelerini gerektiren her tiirlii sinif i¢i eylem

200 Flowerdew - Miller, Second Language Listening, 193-194.
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icin kullanilir.?®! Dinleme etkinlikleri, dgrencilerden talep ettikleri yanitlara gore su

kisimlara ayrilir:
a. Acik Yanith Olmayan Etkinlikler

Bu tiir etkinlikler; sakalar, gercek hikayeler, sarkilar, filmler, spor miisabakalar1 ve
eglence oyunlar1 hakkinda yorum yapmak gibi 6grencilerin yalnizca dinledigi metinden
zevk almasimi amagladigi i¢in, onlardan belirgin bir sozlii yanit gerektirmez. Bu tiir
etkinliklerin ¢ok dikkatli se¢ilmesi, bir heyecan unsuru igermesi, dgrencilerin dikkatini
cekmesi ve onlart etkinligin igerigini daha iyi anlamaya yonelik motive etmesi

gerekmektedir.2%?

b. Basit Cevaph Etkinlikler

Acik yanith olmayan etkinlikler asamasi ile uzun yanith etkinlikler asamasi arasinda
bulunan bir ara asamadir. Bu nedenle, 6grenci bu asamada da bir 6ncekine benzer bir
sekilde keyif alir ve bir sonraki asama gibi -basit bir sekilde de olsa- dilsel iiretimde

bulunur. Bu asamada gergeklestirilen etkinlikler su sekilde 6zetlenebilir:

- Ogrencinin hayal giiciinii kullanmasin1 saglayacak sekilde dinledigi metinle alakali
belirli eylemleri gerceklestirme, sekil ve resimler ¢izme gibi talimatlart tamamlamasi
istenir.

-Ogrencilerden, kendilerine verilen liste, metin veya iizerinde kelimelerin yer aldig
resmi, dinledikleri konugmaya uygun olarak isaretlemeleri istenir.

- Ogrencilerden dinledikleri metinde dogru veya yanlis olma ihtimali bulunan bazi
bilgilerin 6niine metni dinlerken yazili veya sozlii olarak “dogru” veya “yanlis” igareti
koymalar istenir.

- Ogrencilerin dinleme metnindeki bosluklar: eksik oldugunu diisiindiikleri kelimelerle
doldurmalart istenir.

- Ogrencilere nesne, insan veya yerlerin kisa sdzlii tanimlar1 yapilarak, onlardan

tanimlanan seyin adini1 tahmin etmeleri istenir.

201 Richard vd., Mu‘cemu Longman li ta‘limi’l-lugdt, ¢ev. Mahmid Fehmi Hicdzi - Riisdi Ahmed
Tu‘ayme,18.
202 Ur, A Course in Language Teaching, 113.
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- Ogrencilerden orta uzunluktaki dinleme metnine dikkatlice géz atmalar1 istenir.

Ardindan onlara metnin igindeki bilgilerle ilgili sorular sorulur.
€. Uzun Yamth Etkinlikler

Bu etkinliklere agik uglu sorular1 yanitlamak, kisa bir konusmanin degerlendirmesini
yapmak, climleleri baska sozcliklerle ifade etmek, terclime etmek, dinleme bdliimiiniin
icerigini kisaca 6zetlemek, dinleme metninin bagindan, ortasindan veya sonundan kesilen
biiyiik bir bilgi boslugunu doldurmak ornek olarak verilebilir. Ogrencilerden metinde

neyin eksik oldugunu tahmin edip yazmalari veya sozlii olarak sdylemeleri istenir.
d. Detayl Yamth Etkinlikler

Bu etkinlikler, problem ¢6zme gibi kombine edilmis beceriler gerektiren etkinlikler
olarak tanmimlanir. Herhangi bir problem so6zlii olarak anlatilir. Ardindan 6grenciler bu
problemin ¢6ziim seklini tartigip ¢6ziim Onerilerini yazarlar. Bu tiir etkinlikler daha gok
edebi metinlerde kullanilir. Ornegin edebi metin tiirlerinden olan bir siir okunur.
Ardindan Ogrencilerden bildikleri sozciiklerden, sesin tonundan, timisindan, siiri
seslendiren kisinin beden dilinden veya anlama delalet eden herhangi bir gostergeden
yola ¢ikarak siirde anlatilmak isteneni tahmin etmeye ¢alismalar1 ve siiri tartisip analiz

etmeleri istenir.2%

2.7. Dinleme Dersini Planlama
Ders plani bigimsel degil, daha ¢ok 6gretmen ve 6grenci i¢in gerekli ve vazgecilmez bir
stiregtir. Genel olarak ders planinin, 6zel olarak da dinleme dersi planinin avantajlar1 ¢ok

olup bunlarin en 6nemlileri sunlardir:
a. Ogretmenin kendine ve yeteneklerine giivenmesi

Oncelikle 6gretmenin kafasinda dersle ilgili net bir plan olmalidir. Zihindeki bu netlik ve
diizen, dersin akisini etkiledigi i¢in 6grenciler i¢in faydali olmakta ve dgretmenlerin
deneyimini artirmaktadir. Ayrica 6gretmen kendisini hedeflerini tanimlamaya sevk eden
“Ogrencilerinize ne 6gretmek istiyorsunuz?”, “Okuttugunuz seviye i¢in tiim dil gérevleri
gerekli mi? Bu gorevleri nasil uygularsiniz?’”, “Ne tiir bir etkilesimi (bireysel veya grup)

destekliyorsunuz? Ve Neden?”, “Ne tir etkinlikler sunacaksiniz? Ve Nasil?”,

203 Ur, A Course in Language Teaching, 114.
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“Yapacaginiz etkinlikler sirasinda 6grencinin anlayip anlamadigini nasil kontrol

edeceksiniz? Gibi pratik sorularla karsilasmaktadir.?%*
b. Sinifta dersin akisini diizenlemek

Ogretmen bosuna zaman kaybetmemek igin dersi, dinleme metnine ve metnin ihtiyacina
gore boliimlere ayirir. Ornegin; dinleme eyleminden dnce beyin firtinasi, ardindan ilk
dinleme asamasi, daha sonra o boliime ayrilmis sorular1 cevaplama boliimii ve ikinci
dinleme vb. Bdylece stratejik amac¢ ve etkinlikler ders siiresine dogru bir sekilde
dagitilarak, 6grenenlerin derste kendileri i¢in belirlenen siireye uygun olarak hedeflere

ulagmasi saglanir.
c. Simifta olusabilecek Sorunlarin 6nlenmesi ve iistesinden gelinmesi

Dinleme dersinde bazi teknik sorunlar olabilir. Bu nedenle dgretmen projeksiyon, akilli
tahta, video ve ses kaydedici gibi cihazlarin hazir oldugundan ve teknik sorunlarin
bulunmadigindan emin olmalidir. Tiim bunlar, 6gretmenin zor duruma diismesini ve bosa

zaman harcamasini 6nleyecektir.
d. Dersin yapisini desteklemek ve dersi gelistirmek

Bu onemli hedef, 6gretmene dersin tiim ayrintilarini gosteren acik ve kesin bir plan
olmadan gergeklestirilemez. Ders, 6gretmene bir¢ok yonden sunulur. Buna dayanarak,
ogretmen giiclii yonlerden faydalanip zayif yonleri isleme tabi tutabilir. Boylece derste

uygun degisiklikleri yapma firsat1 elde edebilir.

2.8. Dinleme Becerisinin Degerlendirilmesi

Degerlendirme, Ogrencilerin dinleme strateji ve becerilerini ne olgiide kavradigini
belirlemek i¢in gerekli olan 6nemli bir asamadir. Bu degerlendirme siireci, ya dersin
islenisi sirasinda ara sinav ya da ders bitiminin sonunda final sinav1 yapilir. Bu tiir testlere
basari testi ad1 verilmektedir ve bunlar, 6grencinin bu program araciligiyla ulasmay1
istedigi hedeflere dayali olarak belirli bir egitim programindaki basarisini belirlemeyi

amaclar.?%®

204Ur, A Course in Language Teaching, 34.
205 B, Elliot - Davidson - K. Komm, Esdsiyyatii't-takyim fi’t-ta ‘limi’l-lugavi, ¢ev. Halid Abdiilaziz ed-
Damig, (Riyad: Matabi‘u Camiati’l-Melik Su‘ad, 2008), 120.
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Dinleme becerisinde biligsel basari testinin degerlendirme asamasinin asil amacina
ulagsabilmesi icin test hazirlayicilarinin dikkate almasi gereken 6zel oOlgiitler vardir.
Degerlendirme asamasmin asil amaci, egitim programinin hedeflerine ne o6l¢iide
ulasildiginin  dogru Olglimiine ve hedef dili kullanmalar1 yoluyla 6grencilere

yansimasinda ortaya ¢ikmaktadir.
a. Dinleme Sinavi Planlama Standartlari

Sinav olusturma asamasinda 6grenci, sorular, sinav salonu, sinava yardimci araglar vb.
tiim unsurlarin dikkate alinmasi gerekir. Bu nedenle sinavi hazirlayanlarin, hazirlamaya
baslamadan 6nce sikica bagli kalmalar1 gereken bazi kurallar vardir. Bu kurallar, John
Flowerdew ve Lindsay Miller gibi baz1 akademisyenler tarafindan bir araya getirilmistir.
Bizler bu kurallar1 soru seklinde sunmayi tercih ettik. Sinavi hazirlayanlarin onu
hazirlamaya baglamadan dnce bu sorular1 kendisine yonelttiginde her yoniiyle uygun bir

sinav hazirlayacagi kanaatindeyiz.

- Smav1 hazirlayanlar hangi yontemi izleyecek?

- Smav hangi teknolojiyi ve teknolojik araglar1 gerektirmektedir?

- Teknolojik bir problemin ¢dziimiinde destekleyici bir acil durum plan1 var mi1?

- Dinleme metninin tiirii (6zgiin veya uyarlanmis) nedir?

- Dinleme metni video veya resim gibi gorsel araglarla desteklenecek mi? Bu durum,
ogrencilerin metni anlama derecesini etkileyecek mi?

- Sesli metnin dili, sinav esnasinda metni seslendirecek kisinin ana dili mi degil mi?

- Sinav dgelerinin tiirii nedir?

- Sinava kag¢ 6grenci girecek?

- Ogrenciler metni sinifta m1 yoksa dil laboratuvarinda kulaklikla m1 dinleyecek?

- Smavi1 kim goézlemleyecek?

- Sinavin yiiriitiilmesini ve 6grenciler tarafindan anlasilmasini etkileyen kosullar nelerdir?

- Ogrenciler arasinda 6zel durumu (isitme sorunu gibi) olanlar mevcut mu?

- Smav nasil puanlanacak?
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b. Dinleme Testi icin Kullanilan Metnin Ozellikleri

Soylem analizi ve etkilesimli dilbilim konusunda Uzman Amerikali dilbilimci Sandra
Annera Thompson, dinleme metninin daha faydali olmasi igin bu metni hazirlayanlarin

uymasi gereken kurallar1 bir biitiin olarak su sekilde belirlemistir.

- Test i¢in kullanilan metin s6zlii konusmanin karakteristigine uygun olmalidir. Bu, onu
dinleme testi metni olmaya daha elverisli hale getirecektir. Ornegin, metnin iginde

konusma sirasinda tekrarlanan “himmm”, “6yle mi?!” gibi ifadelerin yer almasi ya da

bazi konularin ve duygular1 ifade eden seslerin de metnin iginde bulunmasi gibi.

- Testte metnin siiresi gz Oniinde bulundurulmalidir. Bu siire, baglangi¢ diizeyinde

yaklagik olarak 1-2, orta diizeyde ise 2-3 dakika olmasi gerekir.

- Testteki metni anlayabilmeleri igin 6grencilerin metnin konusuna iliskin bilgi dereceleri

dikkate alinmalidir.2%®

- Gorsel test destegi, ozellikle daha diisiik yeterliliklere sahip olanlar olmak iizere

ogrenciler icin yararlidir.
- Ozel anlamli kelime ve terimler, test metninde kullanilmamalidir.
- Kayitli metnin konusma hiz1 dakikada iki yiiz kelimeyi gegmemelidir.

- Metnin diyalog seklinde olmasi1 daha iyidir. Clinkii diyalog test esnasinda 6grencilerin

zihninde daha kalici olmaktadir.
C. Metin Konusunun Se¢imi

Testte yer alan metnin konusu, 6grencilerin hedef dildeki seviyelerine gore degiskenlik
gostermektedir. Baslangic ve orta diizeylerde, 6grencilerin okulda ve ders esnasinda
isledikleri, asina olduklar1 konularin secilmesi tercih edilir. ileri diizeylerde ise sadece
derslerde goriilen degil, ders disindaki genel bir konu se¢imi yapilir. Boylece 6grenciler

arasinda adalet saglanmus olur.?%’

206 gr-Ruhban, Delil tatbiki li mu ‘allimi’l-lugati’l- ‘Arabiyye li'n-nétikine bi gayrihd, 119.
207 Elliot - Davidson - Komm, Esdsiyyatii 't-takvim fi 't-ta ‘limi’I-lugavi, 62.
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d. Metnin Uslubu

Metnin iki veya daha fazla konusmaci arasinda gegen bir diyalog seklinde olmasi tercih
edilir. Clinkii diyalog yontemi dinleme metnine gergekgi bir goriiniim saglar. Ancak metin
ders veya rapor bi¢ciminde ise s6zlii metnin 6zellikleri dikkate alinmalidir. Bu 6zelliklerin

sayist coktur. Bunlardan en 6nemlileri sunlardir:

- Canlilik ile 6n plana ¢ikan fikirleri anlatmanin yontemi.
- Mantiksal bir fikir dizisi.

- Ana fikrin tekrar edilmesi.

- Bazen fikirleri farkli bir sekilde ifade etme.

- Ogrenci konusurken, onu dinledigimizi ifade eden ses ve ifadelerin kullanilmas.

Sozli metnin 6zelliklerinin, bir dergi, gazete veya internetteki bir metnin 6zelliklerinden
farklt oldugunu belirtmeliyiz. Burada test hazirlayicisinin, bu kaynaklardaki metni
gbzden gecgirme, onu bir diyalog, rapor veya baska bir sekilde belirli bir seviyedeki
ogrencilerin dinleme becerilerini test etmeye uygun olacak sekilde uyarlamadaki 6nemli
rolii ortaya ¢ikmaktadir.’®® Ancak metinleri kaynaklarindan segerken dnemli bir seye
dikkat etmemiz gerekir ki, o da yararlandigimiz metinlerin fikir ve bilgilerini, hatta
bunlarin kaynaklarini inceleme ihtiyacidir. Clinkii bu kaynaklar saglam olmayabilir.
Ayrica bazi ticari makalelerin, kullanilan dilin kelime se¢iminin yam sira fikirlerin
sunumu ve bunlarin siralanmasi agisindan zayif bir tisluba sahip oldugu gergegi de goz
onilinde bulundurulmalidir. Bu nedenle testin hatasiz bir sekilde uygun diizeye ¢ikmasi
i¢cin metinleri gozden gegirme, inceleme ve kaynak bulma konusunda 6gretmene biiyiik

gorevler diismektedir.
€. Dinleme Smmavina Ait Metin Sorulari

Bu, dinleme sinavi sorularin1 hazirlama asamasinda en 6nemli adimlardan biri olarak
kabul edilmektedir. Bu nedenle sorulari hazirlayanlarin asagidaki noktalar1 géz 6niinde

bulundurmalar: gerekir:

1. Kayith bir dinleme metninin hazirlanmasi

208 E[liot - Davidson - Komm, Esdsiyyatii 't-takvim fi 't-ta ‘limi’I-lugavi, 63.
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Bu, test sorusu hazirlamanin ilk adimidir. Ciinkii dinleme testlerinin en énemli 6zelligi,
sorularin yazili olarak okunmasina yonelik degil; metni dinlemeye, notlar1 kaydetmeye
ve test sorularinda odaklanmaya uygun fikirlere dayali olarak olusturulmasidir. Sesli
kayittaki bir fikri anlamak, yazili metindekinden farklidir. Zira yazili testteki metni
anlamaya calisan biri onu defalarca okuma imkanina sahipken, dinleme testine tabi

tutulan kisi kendisine izin verildigi 6l¢iide metni dinleyebilmektedir.
2. Ogrencilerin metni kag kez dinleyeceginin dikkate alinmasi

Ogrencilerin metni ka¢ kez dinleyecegi konusu; metnin zorluk derecesi, yapismnin
karmasikligi, metinde yer alan fikirlerin sayisi ve bu fikirlerin siralanisina ait kolaylik
derecesi, ogrencilerin sesleri ayirt etme, anlama becerileri, 6zetleme, karsilagtirma ve
tiimevarim vb. sorulara cevap verebilmek i¢in kullanmalar1 gereken becerilerle ilgilidir.
Her becerinin kendine 6zgii zamani ve stratejisi vardir. Ayrica dgrencilerin seviyesi de
dikkate alinmalidir. Clinkii onlarin seviyesi, test metnini dinleme sayisini belirler. Diisiik
seviyedeki dgrenciler genellikle iki kez dinlemeye ihtiya¢ duyar ve bu onlara giiven verir.
[lk seferde kagirdiklarini, ikinci defada telafi edebileceklerini bilirler. Bu yiizden kaygisiz
bir sekilde dinlerler.2%®

3. Sinav sorulari

Pek c¢ok dinleme sorusu tiirii vardir. Dinleme testi soru tiirleri su sekilde olabilir:
- Coktan segmeli

- Dogru yanlis isaretleme

- Bosluklar tek kelime ile doldurma

- Evet veya hayir olarak cevap verme

Bu soru ¢esitlerinin avantaji, puanlama icin agik ve dogru bir dl¢iitlerinin olmasidir.
Bununla birlikte, dogru segenek ile ona yakin olan ¢eldiricilerden olusmasi gerektiginden

hazirlanmasi zor soru ¢esitleri olarak kabul edilirler.

Ayrica 6grencinin karakter formiilasyonunu gerektiren acgik uclu sorular vardir. Bunlar
kisisel diizelticinin degerlendirmesine tabi olup, sabit diizeltme kriterine tabi degildir. Her

Ogrencinin cevap fikrini formiile etme ve sunma konusunda kendi stili oldugu icin bu

209 Elliot - Davidson - Komm, Esdsiyyatii 't-takvim fi 't-ta ‘limi’I-lugavi, 67.
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daha iyidir. Bu tiir agik uclu sorularin hazirlanmasi, biiyiik bir ¢caba gerektirmemektedir;
ancak bu sorularin cevaplarini diizeltmek kisa cevapli sorulara gore daha uzun

stirmektedir.
4. Cevap YOnergeleri

Metni dinlerken veya dinledikten sonra sorular1 cevaplama yonergeleri metne eklenebilir.
Ciinkii fonemik birimleri birbirinden ayirt etmek ve sesli metnin iginde yer alan ad, yil ve

sayilar1 yazmak, dinleme sirasinda dogrudan olmalidir.?*
5. Test Kontrol

Test sorularinin belirlenmesinde oldugu gibi sinavi kontrol eden 6gretmenin, sorularin
cevaplarimi belirlemek i¢in test metnini dinlemesi ve ardindan 6grencilerin cevaplarini
kontrol etmeye baslamasi gerekir. Test metnini ses cihazindan dinlemeden ve sorularin
cevaplarin1 belirlemeden sinavi degerlendirmeye baslamamalidir. Ciinkii sorularin
cevaplarini belirlemek i¢in hangi standartlar konulursa konulsun, 6grencilerin de géz ardi

edilemeyen muhtemel cevaplari olacaktir.?*

Dinleme testinin olusturulmasina iliskin detaylar1 ve adimlar1 sunduktan sonra, basari
testinin geleneksel testler listesinde yer aldigini belirtmekte fayda vardir. Her egitim
programinin sonunda veya uygulanmasi esnasinda, 6grencinin ulastig1 seviyeyi ve egitim
programini tamamladiktan sonra kazandigi becerileri belirleyen kendisine ait bir
degerlendirmesi oldugu bilinmektedir. Ancak bu tiir testler, 6grencinin ne 6grendigini
tam bir sekilde 6lgmedigi i¢in ders esnasinda ¢aba sarf eden 6grenciyi degerlendirmek
igin yeterli olmayacaktir. Ogrencinin, o6grendiklerinin dogru ve adil bir sekilde
Ol¢iilmesini engelleyen saglikla ilgili veya psikolojik sorunlarla karsi karsiya kalmasi
miimkiindiir. Ayrica sinav, Ogrencinin derste Ogrendigi beceri ve stratejilerin tiim
yonlerini Olgmeyebilir. Bu nedenle alternatif dilsel degerlendirme diye adlandirilan

kavram gelistirilmistir.

2.9. Alternatif Dilsel Degerlendirme
Hig¢ stliphesiz iletisimsel yaklasim biiyiik gelismelere sahne olmustur. Bu yaklasimla

birlikte iletisim testleri de gelismistir; ancak bu testler, 6grencinin iletisimsel yeterliligini

210 Elliot - Davidson - Komm, Esdsiyyatii 't-takvim fi 't-ta ‘limi’l-lugavi, 67-68.
211 Elliot - Davidson - Komm, Esdsiyyatii 't-takvim fi 't-ta ‘limi’I-lugavi, 72.
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ve fiili performansini bircok yonden 6l¢mede basarili olamamustir. fletisimsel yaklasim,
O0grenme iriinlerinden ¢ok Ogrenme slirecine odaklanmaya basladigindan, Onceki
testlerdeki bosluklar1 doldurabilecek alternatif degerlendirmelere ihtiyag ortaya

cikmistir.?t?
a. Onemi

Alternatif degerlendirmenin 6nemi; 6devler, etkinlikler, beceriler ve stratejilerle dolu bir
egitim programini bitiren dgrencinin performansini degerlendirmede tam ve kapsamli
olarak yararliligini kanitlamayan geleneksel testler araciligiyla yapilan degerlendirmenin
tamamlayicist olarak goriilmesi ger¢eginden kaynaklanmaktadir. Tiim bunlar1 belirli bir
siire ve sorularla kisitlt bir testle 6lgmek zordur. Ornegin; performans degerlendirme
stratejisi, 6grenme problemlerini belirleme, ¢6zme stratejisi ve 6grenciler arasinda belirli
gorevleri tamamlamak i¢in ekip caligmasini gerektiren diger stratejiler, geleneksel
testlerle 6l¢iilemez. Bu konuda Oxford s6yle demektedir: “Zihinsel olarak gergeklesen ve

bir 6gretmenin fark etmesi zor olan birgok dil grenme stratejisi vardir.”?*

Alternatif dilsel degerlendirmeyi benimseyen dil programlari, 6grencilerde ileri egitimin
cekirdegini olusturmaya katkida bulunan kalic1 beceriler kazandirarak 6grencileri dogru
bir sekilde yetistirmeye odaklanmalariyla karakterize edilir. Ogrencinin basarisinin ve
gercek seviyesinin bilinmesi, performansinin gelisimi, bu alternatif degerlendirmenin en
yuksek hedefleri oldugundan, bu hedefi dogru bir sekilde 6lcebilen 6grenci etkinlik
dosyasi, 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi, s6zlii sunum ve dgretmen tarafindan

hazirlanan testler vb. alternatif ve ek araclarin bulunmasi gerekmektedir.
b. Amaclar:

- Ogrencilerin gii¢lii yonlerini pekistirmek ve gelistirmek. Performanslar: {izerindeki
olumsuz etkilerinden dolay1 zayif yonlerini dogrudan vurgulamamak. En dogrusu bu

zay1f noktalar1 dolayli olarak tedavi etmektir.

- Ogrencileri aldiklar1 farkli puanlarla karsilastirmak yerine, onlarin becerilerini

gelistirmeye ve bilgilerini siirekli olarak gelistirmeye odaklanmak.

212 Sa‘ban Ali Ahmed, Kirddt fi ‘tlmi’l-lugati t-tatbiki (Riyad: Cami‘atii’l-imam Muhammed b. Su‘dd,
1995), 228.
213 Oxford, Istraticiyyatii te ‘alliimi’I-luga, ¢ev. Seyyid Muhammed Da‘dir, 163.
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- Ogrenme yontemleri gelistirmek; 6grencilerin dilsel becerilerine, kiiltiirel ve egitimsel

gecmislerine ve performans diizeylerine odaklanmak. 214

- Egitim hedeflerine yonelik reel gelismeyi gosteren sinif i¢i ve sinif disi etkinliklere
odaklanmak, smiftaki dilsel performansi ve dil kullanimina ait ger¢ek durumlar

yansitmak.
1. Ogrenci Etkinlik Dosyas1

Bu dosya, 6grencinin programdaki 6grenme asamalar1 boyunca yaptig tiim etkinlikleri
ve bu etkinliklerin 6grencinin seviyesinin gelismesiyle nasil gelistigini igeren kara
kutudur. Ancak bu dosyalarin egitim programinin amaglarina ve bu program araciligiyla
ogrenciye kazandirilmasi istenen becerilere dayandigini belirtmeliyiz. Bu durum, 6grenci

etkinlik dosyasini ¢esitli acilardan avantajli hale getirmektedir.
Brown, dgrenci etkinlik dosyasinin en belirgin avantajlarini su sekilde dzetlemektedir:
- Ogrencilerin edimsel faaliyetlerini degerlendirmede kolayca kullanilabilmektedir.

- Bir ara degerlendirme yontemi olarak veya normal sinavlara ek degerlendirme araci

olarak kullanilabilmektedir.
- Ogrencinin farkli becerilerde kaydettigi ilerlemeyi gosterebilmektedir.

- Yavasca insa edilen becerileri iceren Ogrenci etkinlik dosyasi, smav Oncesinde
ogrencinin eksik oldugu yonlerin belirlenmesinin yani sira hedef dilde okuma ve yazma

gibi gelismesi uzun siiren dil becerilerinin de gelistirilmesine katki saglar.

- Ogrencinin kendi 6grenim gelisimini gdzlemlemesine yardimci olur. Bu da orgiitsel

becerilerin olusumuna katk: saglar.
- Her 6grenciyle ayr1 ayri ilgilenir ve onun bireysel deneyimini gosterir.
- Ogrencinin ¢alismasi ve hedef dili grenme arayis1 hakkinda bir gosterge ve kanit saglar.

- Ogrencilerin temel motivasyonlarini harekete gegirir ve hedef dili 6grenmedeki

ilerlemelerinin gerekliligi konusunda sorumluluk duygularini gelistirir.

214 Elliot - Davidson - Komm, Esdsiyyatii 't-takvim fi 't-ta ‘limi’I-lugavi, 186.
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- Sinif arkadaglariyla is birligine dayali ¢aligma i¢in 6grencilere uygun firsatlar saglar.

- Ogrencilerde elestirel diisiinme, 6z degerlendirme, gbézden gegirme ve kontrol

siireclerini gelistirir.

- Hem 6gretmene hem de 6grenciye hesap verebilirlik ve not tehdidi olmadan 6grencinin

ilerlemesini ve gelisimini tartisma firsat1 verir.

- Ogretmenlere, dgrencilerin galismalarina iliskin dogru bir fikir verir. Bu da oldukca

Onemlidir.

- Ogretmenler ve 6grenciler arasindaki etkilesimi arttirir ve Ogretmeni 6grencinin

denetcisi seklindeki resmi konumundan dil danismani1 konumuna gegirir.

Tiim bunlardan hareketle dogru ve tarafsiz Ol¢limler iceren, Ogrencinin seviyesini
belirleyen ve gelisimini gosteren etkinlik dosyasinin dinleme becerisinde biiyiik 6nem
tasidig1 goriilmektedir. Testlerde Ogrencinin anlama becerileri ve stratejilerindeki
ilerlemesi birkag dakika i¢inde degerlendirilemeyecegi i¢in testlerde var olan eksiklik
etkinlik dosyas1 ile tamamlanir. Ayrica 6grencinin fiziksel ve psikolojik durumunun teste
hazir olmamasi, 6grencinin testte segilen metnin tiiriine agina olmamasi veya dgrencinin
kontrolii disindaki nedenlerle test sirasinda istenmeyen bir hata yapmasi nedeniyle yanlis
sonuglar gorebiliriz. Ayrica 6gretmen ve dgrenci arasindaki etkilesimli iletisim stratejileri
de testin kisaligi ve ogrenciler {lizerindeki psikolojik etkisi nedeniyle test sinavi
araciligiyla dl¢iilemez. Bu nedenle 6grencinin tiim ¢abalarini ve uzun bir siire boyunca
gelisiminin agamalarini kaydeden ve bize o 6§rencinin seviyesinin gelisiminin boyutunun

gercek bir resmini veren 6grencinin etkinlik dosyasinin yerini higbir sey tutamaz.
2. Oz Degerlendirme ve Akran Degerlendirmesi

Bu tiir degerlendirme, 6grencinin basarisint dogru bir sekilde dlcen ve hedef dildeki
performansini degerlendiren 6nemli araglardan biridir. Bu sayede 6grenci, tabi oldugu
egitim programindaki gelisimini, hedeflerine ne 6l¢lide ulastigini izler, giiglii ve zayif
yonlerini belirler. Bununla, derin 6grenme kaygis1 olmadan genellikle yiizeysel
O0grenmeye ve bilgi alimina odaklanan geleneksel degerlendirmedeki bazi bosluklari
doldurulur. Bu nedenle egitimciler, 6grencilerin kendi ve akranlarinin performanslarini
degerlendirme yetkisine katiliminin gerekliligini ve 6gretmenin zamanini 6grencilere

rehberlik etme, onlarin 6grenmelerini kolaylastirma, becerilerini gelistirme ve 6z
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degerlendirme konularinda harcama gerekliligini savunmuslardir. Bu da bagimlilik

merkezini kendilerine ¢evirmelerine yardimer olur.?t®

Dinleme ve konusma ile ilgili hem 6z degerlendirme hem de akran degerlendirmesinin

fonksiyonlar1 su sekilde siniflandirilmaktadir:
- Radyo ve TV yayinlarin1 dinlemek, baska bir partnerle anladigini kontrol etmek.

- Ikili bir calismada veya grup ¢alismasinda 6grencinin anlamadig1 bir sey oldugunda soru

Sormasi.

- Ogrencinin akademik bir dersi dinlemesi ve hedeflere iliskin igerikleri test eden

ogrencinin dinleme firsat1 yaratmak i¢in kendisini gozlemlemesi.

- Ogrencilerin, 6z degerlendirme listelerini ve anketleri doldurmalari.

- Ogrencilerin, herhangi bir kisinin sézlii sunumunu degerlendirmeleri.

- Ogrencilerin kayit bandindaki gramatikal ve fonetik hatalarini bulmak.

- S6zlii durumlarda baskalarindan revizyonlari (kontrolleri) onaylamalarini istemek.
- Konusma firsatlar1 yaratmak icin hedefler belirlemek.?®

3. Sozli Sunum

So6zlii sunum etkinliginin konusma becerilerini degerlendirmede bir ara¢ oldugu iyi
bilinmektedir. Bu bir dereceye kadar dogrudur. Zira fikirler sirayla sunulur, arkadaglar
konuya katilir ve konusan kisi, dinleyicileri sundugu fikirlere ikna etmeye g¢alisir.
Bununla birlikte s6zIlii sunum ayni zamanda 6grenciye, tabi oldugu egitim programinda
karsilastig1 farkli metin modellerini dinleyerek 6grendigi sdzel becerileri kullanma firsati

da vermektedir

Zikredilen tim bu bilgiler neticesinde isitsel 6gretim materyallerinin hazirlanmasinin,
ogrencilerin arzulanan hedeflere ulagsmalarinda, yani hedef dili dinleme becerisiyle
ogrenmelerinde dnemli bir rol oynadigim sdyleyebiliriz. Ogretmenlerin ve ders igerigi
olusturucularinin, bahsi gecen tiim isitsel materyalleri hazirlamanin tiim asamalarinin

hakkin1 vermeleri ve bunlar1 dogru bir sekilde uygulamaya c¢alismalar1 gerektigine de

215 Ebh Allam - RecA Mahmid, Takvimii t-te ‘alliim (Amman: Daru’l-Mesira, 2005), 208-209.
216 Brown, Teaching by Principles, 277-278.
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inanmaktayiz. Bu asamalardan birinin eksik veya yanlis degerlendirilmesi, derslerin
kendisinde bir noksanliga ve kusura neden olacaktir. Ciinkii bahsi gecen asamalar,
ogrencilerin bilimsel ve psikolojik olarak ihtiya¢ duyduklari her seyi ele almakta ve daha
once gordiigiimiliz gibi dersi herhangi bir bosluk veya eksiklik birakmadan saglam bir

bilimsel temel iizerine kurmaya ¢aligmaktadir.
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DORDUNCU BOLUM

DINLEME ODAKLI DERS PLANININ PRATIK UYGULAMASI VE GORSEL
MATERYALLERE DAYALI ALTERNATIF PROGRAM ONERILERI

137



1. DINLEME ODAKLI DERS PLANININ SINIFTA PRATIK UYGULAMASI

Bu boliimde daha 6nce bahsi gegen teorik stratejileri esas alarak dinleme odakli dersler
i¢in iki ¢alisma plani ortaya koyup, bunlarin sinif ortamina nasil tasinacagini anlatmaya
calisacagiz. Bununla bu stratejilerin  teorik uygulama yontemini agiklamayi
amaglamaktayiz. Ancak dinleme odakli ders planina ait model ve stratejileri sunmaya
baslamadan 6nce dinleme dersinin asamalarin1 teorik bir sekilde agiklamamiz ve derse
baslamadan once, ders esnasinda veya sonrasinda ortaya ¢ikabilecek bazi durumlarda

dikkate alinmasi1 gereken bazi uyarilardan bahsetmemiz gerekmektedir.

1.1. Uyanilar

- Sesli metnin 6grencilere yazili olarak sunulmasina asla izin verilmez. Clinkii yazili
olarak sunulacak olursa dinleme dersi okuma dersine doniisiir. Oysa dinleme dersinin
amaci1 6grencinin dinledigini anlama becerisini gelistirmek ve dinledigi sesli metinlerde

gecen konular hakkinda fikir edinmesini saglamaktir.

- Ogrencilerin metni dinleme say1s1 3-4 defaya kadar ¢ikabilmektedir. Bu da 6grencilerin

seviyesi ve sesli metnin zorluk derecesiyle ilgilidir.

- Ogrenci, cevaplamasi zor bir soru ile karsilasabilir. Bu durumda metnin tamamini

tekrarlamak yerine o sorunun cevabinin oldugu boliime bakmak yeterlidir.

- Ogretmen, metin ile ilgili sorulara cevap veremeyen Ogrencilere sorularin yanitini
vermemeli, aksine onlar1 zorlandiklar1 bu sorular karsisinda pes etmemeye tesvik edip, is

birligi igerisinde kelime kelime bile olsa cevap vermeye tesvik etmelidir.

- Ogretmen, dinleme metnini dersten once evde hazirlk yapmalar1 igin &grencilere
vermemelidir. Ogrenci, dogal dinleme durumlarmin gergek baglamma uygun
yetistirilmelidir. Zira ister televizyondaki programlar1 izlediginde (dolayisiyla
dinlediginde) ister giinliik hayatta dil ile olan dogal iliskisinde, dilsel malzemeyi daha
once dinleme ve ona gore hazirlik yapma sansi yoktur. Bu nedenle 6grenci, derste
bahsedilen gergek dilsel pozisyonlarda duyduklarini anlayabilmesi i¢in hazir hale

getirilmeli, strateji ve becerileri gelistirilmelidir.

- Elektrik kesintisi, dinleme dosyalarmi c¢alistiran programin yanit vermemesi veya
bilgisayarin aniden ¢6kmesi gibi bazi olagan dis1 teknik sorunlarla karsilasilabilir. Bu ve

buna benzer sorunlar nedeniyle ortaya c¢ikabilecek olumsuzluklara karsi 6gretmenin
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gerektiginde okumak {izere dinleme metninin yazili bir kopyasini saklayip her zaman

yaninda bulundurmas: tavsiye edilir.

- Ogrencilerin sikilmamalar1 i¢in dinleme dersi ayn1 tempo ve hizda islenmemeli; derse
canlilik kazandirmak i¢in ise etkinlikler gesitlendirilmeli, sesli metnin konusuyla ilgili

metin dig1 bazi noktalara sinirli bir sekilde deginilmelidir. 27

1.2. Dinleme Dersinin Asamalari

Dinleme dersinin asamalar1 sabit bir siralamaya sahiptir. Bu siralamay1 bilmek ve buna
bagl kalmak Ogretmenin dersi uygulamada basarili olmast ve dolayisiyla 6grencilere
yararli olmasi konusunda oldukga etkilidir. Dinleme dersinde takip edilecek asamalar

sunlardir:

1. Dinleme Oncesi agsama

2. Dinleme esnasindaki asama
3. Dinleme sonrasi1 asama

Asagida bu 6nemli asamalar detaylica agiklanmaistir:

1.2.1. Dinleme Oncesi Asama

a. Beyin Firtinasi

Ogrencilerin kendilerini 6zgiir ve rahat bir sekilde ifade edebildikleri bir ortamda?'® konu
hakkinda miimkiin olan en fazla miktarda fikir ve soru iiretmek amaciyla onlarla konunun
icerigi ve yapis1 hakkinda goriis alisverisinde bulunup tartismaktir.?!® Beyin firtias

metne ve dil 6grenenlerin seviyesine de baghdir.
Bu asamada kullanilabilecek etkinlikler vardir. Bunlardan bazilar1 sunlardir:22°
- Dersin basghigin1 okumak

- Dikkat ¢ekici ve ilgi uyandirict sorular olusturmak

217 er-Ruhban, Delil tatbiki li mu ‘allimi’l-\ugati’l- ‘Arabiyye li 'n-ndtikine bi gayrihd, 121.

218 ‘Izzo Affane — Yasuf el-Ceys, et-Tedris ve t-tealliim bi’d-dimdg zi’l-canibeyn (Amman: Daru’s-Sekéfe,
2009), 247; Fethi Curvan, Ta ‘limii 't-tefkir (Amman: Daru’l-Fikr, 2005), 101.

219 Residi el-Bekri, Tenmiyetii’l-fikr min hildli’l-menheci’l-medrasi (Riyad: Mektebetii’r-Resid, 2007),
120.

220 Affane — el-Ceys, et-Tedris ve 't-te ‘alliim bi’d-dimdg zi’l-cdnibeyn, 249.
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- Etkileyici gorseller kullanmak

- Kavram haritas1 olusturmak

- Konuyla ilgili ve ders i¢in hazirlanmis bir video kayd1 izlemek
b. Kelime Bilgisi

Dogrudan metnin konusu ile ilgili yeni temel kelime dagarciginin sunulmasi ve
O0grencinin daha once karsilasmis olabilece8i kelime ve terkiplerin aktif bir sekilde
kullannmidir. Bu asamada, Ogrencileri dinleyecegi metinde gecen tiim kelimelerin
anlamini bilmek zorunda olmadig1 konusunda uyarmaliyiz. Ciinkii dinlenecek olan yeni

metin, 6zellikle orta seviyede ders goren dgrenciler igin biraz zorluk igermelidir.??

1.2.2. Dinleme Esnasindaki Asama

a. Genel Dinleme

Sesli metnin veya konunun 6ziliniin 6grenciler tarafindan ilk dinlemede anlasilmasidir.
Burada sesli metnin 6grencilerin seviyesine uygun olmasi gerekmektedir. Bu dinlemeden
ama¢ metnin genel bir resmini olusturmak ve 6grencilerin metnin ayrintilariyla basa
cikmak igin stratejiler gelistirmelerine yardimer olmaktir. Bu asamada genel olarak su

hususlara dikkat edilmelidir:
- Ogrenciler detayli dinlemeye gegcmeden 6nce metni iki veya ii¢ kez dinlemelidir.

- Genel fikri anlamak amaciyla dinlemeye tesvik etmek igin Ogrencilere tali sorular

sorulmamalidir.

- Ogrenciler, metni ilk kez dinledikten sonra olusturduklar1 varsayimlarin hatali oldugu

tespit edilirse, bunlar1 diizeltmeleri igin onlara ikinci ve tigiincii dinleme yaptirtlmalidir.

- Sesli metnin anlasilma derecesini 6lgen sorular, 6grencinin sahip oldugu kelime

dagarcig1 ve gramer bilgisi nispetince anladigi metnin temel 6gelerine odaklanmalidir.
b. Derinlemesine (Ayrintili) Dinleme

Bu tiir dinleme 6grencilerin anlamalarini, artimli ve azalimli becerilerini gelistirmeyi ve

onlarda etkili dinleme stratejileri olusturmay1 amaglamaktadir. Derin dinleme, metindeki

221 gr-Ruhban, Delil tatbiki li mu ‘allimi’l-lugati’l- ‘Arabiyye li'n-nétikine bi gayrihd, 114.
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tim unsurlart igerir ve yalnizca genel dinlemeden sonra yerine getirilir. Ayrintili

dinlemenin igerisinde yer alan unsurlar sunlardir:

- Metnin ikincil temalar

- Tahmin gerektiren kelimeler

- Baz1 sozciiklerdeki ayirt edilmesi gereken sesler

Buna bagli olarak ayrintili dinlemenin amaglar1 soyle siralanabilir:
- Metnin baz1 unsurlarini ayrintili olarak anlamak.

- Metindeki belirli 6geleri yazmak.

- Baglam yoluyla bazi kelime ve ifadelerin anlamini tahmin etmek.

- Bir dinleme hedefi belirlemek (zamirler, ism-i mevsuller gibi). Ogretmen, bir grup
kelime, isim veya zamir belirler. Ardindan 6grencilere dinleme hedefini agiklar.
Ogrencilerden sesli metni dinleme esnasinda gegen bu hedefleri, dinlemenin sonunda

tespit etmelerini ister.

1.2.3. Dinleme Sonras1 Asama

Dinleme dersinde kazanilan beceriler, etkinlikler diger dil becerileriyle iligkilendirilecek
sekilde genisletilir. Bu etkinliklerin amaci, 6grenciler tarafindan 6grenilen kelime ve
terkipleri onlara doniisiimlii olarak kullandirip aktiflestirmenin yani sira 6grencilerin

anlamalarini pekistirmek i¢in bazi 6nlemler almaktir. Bu 6nlemlerden bazilari sunlardir:
- Ogrenciler, 6grendikleri kelime ve terkipleri kullanarak sesli metni 6zetler.
- Ogrenciler, yapabilirlerse ses canlandirmasi yapar.

- Ogrencilere metnin konusuyla ilgili goriisleri sorulur ve fikir alisverisinde bulunmaya

tesvik edilir.

- Ogrenciler, sesli metinde konusmaci tarafindan one c¢ikarilan noktalar1 kisisel

deneyimleriyle iligkilendirir.
- Ogrenci, sesli metne ait fikirleri onaylama veya kars1 ¢ikma nedenlerini belirtir.

- Ogrenciler, dinledikleri sesli metnin i¢inde gegen temel kelimelerden listeler olusturur.
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- Metindeki ciimlenin baglamindan anlam ¢ikarir.???

1.3. Ust Baslangi¢ Seviyesi Icin Ornek Metin ve Ders Plam
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DIiYALOG

OTEL REZERVASYONU

Resepsiyonist: Hos geldiniz. Nasil yardimci olabilirim?

Miisteri: Tek kisilik bir oda rezerve etmek istiyorum.

Resepsiyonist: Peki, Yatagi ¢ift kisilik mi yoksa tek kisilik mi olsun?

Miisteri: Cift kisilik istiyorum.

Resepsiyonist: Kag¢ gece kalacaksiniz efendim?

Miisteri: Biliyiik olasilikla ii¢ gece, belki de daha fazla. Ka¢ gece kalacagim, sizin

sundugunuz hizmetlerin kalitesine bagli. Otelde bir gece konaklamanin fiyati ne kadar?

Resepsiyonist: Endigselenmeyin! Allah'in izniyle memnun kalacaksiniz. Bir gece

konaklamanin fiyati dort yiiz yirmi lira.

223 Bu metin, Miftahu’l-‘Arabiyye Ogretim Setinin “Ust Baslangig Seviyesi” kitabindan almmustir. BKz.
Ahmed er-Ruhban vd., Mifidhu I- ‘Arabiyye “el-Miibtediii’l-A‘la” (Istanbul: Akdem, 2020), 136.
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Miisteri: Beni sasirttimiz. Fiyatin bu kadar yiiksek oldugunu diisinmemistim! Ozellikle
yaninizdaki otelin fiyatlar1 cok daha ucuz oldugu i¢in. Ama her neyse, rezervasyona hangi

hizmetler dahil?

Resepsiyonist: Evet, fiyatlar biraz yiiksek. Cilinkii turizm sezonundayiz ve bu yil talep
cok. Daha ucuz oteller oldugunu biliyorum ama emin olun efendim, burada
konaklamaktan memnun kalacaksiniz. Rezervasyona, kahvalt1 ve 6gle yemeginin yani
sira spor salonu ve ylizme havuzu da dahil. Ayrica buna ek olarak odalarda iicretsiz

internetimiz mevcut.

Miisteri: Denize nazir bir oda istiyorum. Sessiz ve ulasim araglarinin giiriiltiisiinden uzak

olsun! Ayrica miimkiinse yiiksek bir katta olsun!

Resepsiyonist: Maalesef efendim! Denize nazir tiim odalar dolu; ama son katta daga
bakan ve biiylileyici bir manzaras1 olan bir oda var. Begeneceginizi diisiiniiyorum.

Isterseniz odaya bir bakalim.
(Odada)

Miisteri: Masallah! Biiyiileyici, ne giizel bir manzara! Yatak ¢ok rahat, odadaki esyalar
da liikks. “Duymak, gérmek gibi degildir” diyen dogru sdylemis.
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RESEPSIYONDA
Resepsiyonist: Bana pasaportu verip su formu doldurur musunuz?
Miisteri: Memnuniyetle!

Resepsiyonist: Efendim! Bu, odanin anahtari. Oda numarasi da iki yiiz sekiz. Bir seye

ihtiyaciniz olursa 132’yi arayabilirsiniz.

Miisteri: Insallah! Beni erken uyandirir misiniz?
Resepsiyonist: Tabii efendim. Ne zaman uyanmak istersiniz?
Miisteri: Saat sekizde. Son bir soru: Kahvalt1 ne zaman?

Resepsiyonist: Genellikle sekiz ile dokuz buguk arasinda. Ogle yemegi de bir ile iki

bucuk arasinda.
Miisteri: Tamam. Tesekkiir ederim.

Resepsiyonist: Rica ederim! lyi konaklamalar!

Asama Uygulamalar Davranigsal
Hedefler
Dinleme Ogretmen otel dersiyle ilgili baz1 anahtar kelimeleri | Ogrencinin
Oncesi sunar ve bu kelimelerin anlamini1 6gretmek i¢in on- | anahtar kelime-
lar1 ifade eden goriintiileri gostererek dgrencilerle ler ile ilgili soru-
tartisir. Daha sonra 6gretmen, 6grencilerin anlayip | lar1 basaril bir
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Kelime anlamadiklarini kontrol etmek i¢in onlara bosluk sekilde cevapla-
Bilgisine doldurma, kelime eslestirme, agiklama ve es dizim | masi.
Hazirlik eslestirmesi gibi alistirmalardan iki {i¢ alistirma
yaptirir.
Dinleme Ogretmen, dinleme dersinin baslangicina hazirlik | Ogrencinin,
Oncesi i¢in 6grencilere konu (otel) ile ilgili sorular sorar. Ogretmenin soru-
Dersin Ornegin; Otel lobisine bakin. Ne goriiyorsunuz? larin1 yanitla-
konusuyla Bilgisayar masasinin arkasinda duran takim elbiseli | masi ve 6gretme-
igili adam kim? Isciler ellerinde ne tasiyor? Bir otel nin otel rezervas-
hazirlik rezervasyonu yaptiginda cantani kim tasir? vb. yonu, licrette an-
sorulart lagma ve diger
bazi ayrintilar
konusunda etki-
lesime girmesi.
Dinleme [k dinlemeden sonra metinle ilgili genel anlama Ogrencilerin ilk
Esnasinda | sorulari. Bu sorular “sayilar, yerler, zamanlar...” dinlemeden son-
Genel gibi konular1 6gretme amaglhidir. ra sesli metnin
anlama Ornegin: Otel iicreti gecelik ne kadar? genel anlamiyla
asamast ilgili sorular1
Miisteri oday1 kag gece rezerve edecek? yanitlamalarinm
Odanin manzarasi nasil? saglanmasi. Yani
sesli metne ait
Odada neler var? e
fikirlerin ince
ayrintilara gir-
meden anlasil-
mast.
Ayrmtilart | Ogretmen, asagidaki sorulara benzer ayrintili Ogrenci, dogru
anlamak anlama sorularina cevap verebilmeleri amaciyla olduklarindan

i¢cin dinleme

ogrencilere diyalogu ikinci kez dinletir.

emin olmak i¢in,
tekrar dinleme-

den Once hem
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Odanin Odanin | Kahvalti | Rezarvasyon | | kendisinin hem
Ozelliklerini | numarasi | Saat neleri de partnerinin
anlatiniz? kacg? kacta? igeriyor? cevaplarini kar-
silikl1 tartisir.
Ogretmen 6grencilere cevaplari kontrol etme firsat:
vermek i¢in metni tekrar dinletir. Daha sonra da
Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar tartigilir ve
diizeltilir.
Dinleme Bu boliim, diyalogda gecen terkiplere, yeni ifade- - Ogretmenin
Sonrasi lere ve 6grencinin Arapgay kullandiginda konus- | yeni terkip ve

masina yardimci olan 6nemli sablonlara odaklan-

maya ayrilmistir.

Ornegin; Otelde bir gece konaklamanm {icreti ne

kadar? Hangi 6zellikte oda istiyorsunuz?
Denize bakan bir oda istiyorum.
Rezervasyon neleri igerir?

Ne harika bir goriiniim!

Duymak, goérmek gibi degildir.

Kahvalti1 saati ne zaman?

...ebilir misin?

ifadeleri sozli
veya yazili ola-

rak gostermesi.

- Ogrencilerin
sinifta resepsi-
yon gorevlisi ile
miisterinin rolii-

ni Ustlenmesi.
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1.4. Orta Ara Seviye I¢cin Ornek Metin ve Ders Plan
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GENCLERIN GEC EVLENMESI

Giliniimiizde, hayatin baharinda evlenmeyi erteleyen, otuz yasindan sonraya birakan bir
geng ordusuyla karsi karsiyayiz. Cok sayida insan, erken evlilikten kaginmay1 cesitli
nedenlere baglamaktadir. Bu nedenler arasinda en Onemlisi tartismasiz icinde
bulunduklar1 ekonomik kosullardir. Genglerin ge¢im sikintisina ek olarak saglikli bir
evlilik hayatina baglamalarina yardimci olacak uygun bir is ve evlilik giderleri i¢in yeterli
sermayelerinin olmamasi evlilik yasiin yiiksek olmasinin en dnemli sebepleri arasinda
yer almaktadir. Biitiin bunlar yetmezmis gibi kizin ailesi mehir, maliyetli diigiin torenleri,
evin eksiksiz ve yiiksek ozelliklere sahip olmasini zorunlu tutmak gibi evlilikle ilgili
taleplerinde abartiya kagmaktadir. Bu nedenlere, bir¢ok gencin yiiksekogrenimini
tamamlamak istemesi de ilave edilebilir. Ayrica maddi meselelerle ilgisi olmayan baska

bir neden daha vardir. O da bazi genglerin evlilik i¢in sorumluluk almak istememeleri.

Ahmet; “Genglerin sartlari evlilige elverisli degil. Ciinkii {iniversiteden mezun olduktan

sonra is bekleme agamasi geliyor. Belki de gelmeyebilir de. Bu yiizden mezun olan geng,

224 Bu metin, Miftdhu’l-‘Arabiyye Ogretim Setinin “Ust Orta Seviye” kitabindan alinmistir. Bkz. er-
Ruhban, Ahmed vd., Mifidhu’l- ‘Arabiyye “el-Miitevassitu’l-Ald” (Istanbul: Akdem, 2020), 86.
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0zel sektorde evlilik hayatinin masraflarin1 karsilayamayan miitevazi bir maasa sahip

herhangi bir is aramak zorunda kaliyor” diyor.

Fehd; genglerin evliligi geciktirmesini, evlenmek tizere olan gencin belini biiken abartili

mehirlere bagliyor.

Enver, maddi durumunun 1yi olmasina ve bir aile kurma giiciine sahip olmasina ragmen
erken evlenmek istemedigini, ¢linkii evliligin seyahat ve dolasim gibi hobilerini

kisitlayacagini sdyliiyor.

Hasan ise evliligi geciktirmesinin sebebini kizin ailesine bagliyor. Clinkii evlenecegi
kizin ailesi ayr1 bir ev istiyor ve gegici bir siire de olsa erkegin ailesiyle yasamasini1 kabul

etmiyor.

Bazi uzmanlar; evlilik yasinin gecikmesinin ahlaki ve sosyal agidan olumsuz sonuglar

dogurdugu, evlilik kosullarin1 kolaylastiracak ¢oziimler gelistirilmesi gerektigi
goriisiindeler. Bu yiizden devletin, genglere uzun vadeli taksitlerle konut saglamasi
gerekir. Ayrica, sosyal kurumlar da iicretsiz diigiin eglencesi gibi evlilik masraflarinin bir
kismini karsilayabilir. Kizin ailesi de mehir konusunda miisamahakar davranmali ve daha
sonra da alinabilecek liikks seylerin temini konusunda 1srarct davranmamalidir. Nitekim

Rastlullah (SAV) “Mehrin en haywrlisi, en az ve en kolay verilenidir ” buyurmustur.

Asama Uygulamalar Davramissal Hedefler

Dinleme Oncesinde - Konu bagligiyla - Ogrencinin ders bashgi-

(Genglerin evlilikte gecik- | n1 okuyarak ve (varsa)

Dersin konusu ile ilgili

mesi) giris yapilir. resimlere bakarak metinde

giris sorulari

Ogretmen baslig1 gosterir
ve dgrencilere onu olus-
turan kelimeler hakkinda
akillarinda ne gibi sorular
oldugunu sorar. Sonra da
onlar1 tahtanin kenarina

yazar.

bahsedilecek fikirlere yo-
nelik tahminleri hakkinda

sorular olusturmasi.

- Her 6grencinin, bilgi ve

deneyimlerine dayanarak
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- Ogretmen, dgrencilere
bu konu hakkinda kendi
iilkelerindeki uygulama-
lar1 veya onunla ilgili kisi-
sel ve kiiltiirel deneyimle-
ri sorar ve fikir aligveri-

sinde bulunur.

Metnin bazi1 diisiincelerini
ifade eden gorseller de

kullanilabilir.

- Ogretmen, konuyla ilgili
tahmin ve arka plan bilgi-
si tartisilirken metindeki
bazi anahtar kelimeleri
tekrarlayabilir ve bunlari

ogrencilere aciklayabilir.

dersin konusuyla ilgili bir
fikir belirtmesi.

Dinleme Esnasinda

Genel anlama agamasi

- Tlk dinlemeden sonra
metinle ilgili anlama

sorulari.

Sorular su amaglara

yoneliktir:

Metinde gegen sayilar ve
metnin tiiri, anlatisal mai;
betimleyici mi? Yoksa

diyalog mu?

- Ogrenciler bir ana fikirle
ilgili dnemli fikir, ifade
veya climlelerden anladik-

larint alirlar.

Ogrencilerin ilk dinleme-
den sonra genel anlam ile
ilgili sorular1 yanitlama-

lar1:

-Dinlediginiz metinde bir

rakam gecti mi?

- Dinlediginiz metinde bir
yer ismi gegti mi?
Gegtiyse bunlar hangileri-
dir? Belirli yerlerin numa-
ralarini veya isimlerini
duydunuz mu? Bunlar

nelerdir?
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Ikinci dinleme (detaylari

anlamak i¢in)

- Ogretmen, dgrencilerin
aldiklarin1 tahtaya kisaca

yazar.

- Ogretmen, dgrencileri
metni hizli bir sekilde din-
lerken basit sembol veya
kelimeler halinde kisa
notlar almalar i¢in yon-
lendirebilir. Bu da 6gren-
cilerin dinlediklerini unut-

mamalarini saglar.

- Ogretmen, ayrmtil anla-
ma sorularina cevap vere-
bilmeleri i¢in metni ikinci
kez dgrencilere dinletir.

Ayrintili anlama sorulari-
na ornek olarak su sorular

verilebilir:

- Metinden anladiginiz
iizere evlilikte gecikme ne

anlama geliyor?

- Genel olarak genclerin

icinde bulundugu kosullar
ve mehirin yiiksek olmasi
bu gengleri evliligi ertele-

meye nasil sevk ediyor?

- Enver ve Hasan, gengle-
rin ge¢ evlenme nedenleri

hakkinda ne diisiiniiyor?

- [k dinlemede metinden

genel olarak ne anladiniz?

-Ogrencinin, metinde
ontindeki sorular1 cevap-

lamasi.

- Ogrencinin, partneriyle
cevaplar1 ve bu cevaplarin
dogruluk veya yanlislik

derecesini tartismasi.

- Ogrencinin metni tekrar
dinlemesi ve yanlis anla-

dig1 kisimlar1 diizeltmesi.
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Tekrar dinleme
(diizeltmeler yapmak ve

gbzden gegirmek icin)

- Asagidaki climlelerin
her birinin 6niine (dogru)
veya (yanlis) sozcliklerini

yaziniz.

- Evliligi geciktirmek
ahlaki ve sosyal diizeyde
olumsuz sonuglara yol ac-

maktadir.

- Asagidaki fikirleri me-

tinde gortindiikleri gibi

- Ogretmen, dgrencilere
sesli metni dinlettikten
sonra, kendi aralarinda
sorulara vermis olduklari
cevaplari tartistirmak
iizere onlar ¢iftlere ayirir.
Daha sonra 6grencilerin
cevaplarini kontrol etmesi
icin onlara sesli metin tek-
rar dinletilir ve dogru ce-
vaplar 6gretmen tarafin-
dan tahtaya yazilmak su-

retiyle diizeltme yapilir.

Dinleme Sonrasinda

Bu asama asagidaki

boliimlere ayrilmigtir:

- Metnin fikirlerini uygun
baglaclar kullanarak
birka¢ satirda 6zetlemek.

(Ev 6devi olabilir)

- Ogrencinin uygun bag-
laglar1 kullanarak metni

Ozetlemesi.

- Dinleme metninden 6g-

rendigi yeni terkip ve ifa-
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- Metinde gegen yeni ter-
Kip ve ifadeler tahtaya ya-
zilarak iizerinde durulur
ve 6grenenlerden bu ter-
kip ve ifadelerin anlamin
ogretmen yardimiyla tah-

min etmeleri istenir.

- Ogretmen, dgrencilerden
bu terkip ve ifadeleri
kullanarak yeni ciimleler

kurmalarini ister.

- Ogrenciler, metne ait
fikirleri, kendi bakis ac1-
lartyla tartigir, gortiglerini
sunar ve dinlemis olduk-
lar1 metne elestiride bulu-

nur.

- Ogretmen, “Genglerin
gec evliligi” adli bir agag
cizebilir ve 6grencilerden
bu agaci, metnin konusuy-
la ilgili temel kelimelerle

doldurmalarini isteyebilir.

- Ogretmen, 6grencilerden
konugmacilarin bakis a¢i-
larin1 destekleyip diyalo-
gu tekrar etmelerini iste-

yebilir.

- Ayrica 0gretmen, ogren-

cileri iki gruba ay1rip on-

deleri igeren climleler

olusturmasi.

- Metnin konusu ve ana
fikri hakkinda goriistinii

ifade etmesi.

- Metnin kelime agacin

doldurmaya katilmasi.

- Kendilerine verilen
rolleri inang ve 0zgiivenle

yerine getirebilmeleri.
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lardan sesli metinde gegen
bazi kelime ve climleleri
kullanarak ayn1 konu
hakkinda bir tartisma

baslatmalarini isteyebilir.

2. DINLEME BECERISINI GELISTIRMEK VE BU BECERiI ARACILIGIYLA
ARAPCA OGRENMEK iCIN GORSEL MATERYALLERE (DiZiLERE)
DAYALI ALTERNATIF BiR PROGRAM ONERISI

Siiphesiz dil, -daha dnce gordiigiimiiz gibi- sozlii bir olgudur. Isitme duyusu da bu olguyu
kontrol eden, onu 6grenmemizi ve sistemlerini kontrol etmemizi saglayan en 6nemli
yetidir.??® Son zamanlardaki egilimler, dili kullanma becerilerinden 6nce dili alimlama
yetenegini gelistirmenin onemine dikkat ¢ekmistir. Cok sayida arastirmaci- dinledigini
anlamanin 6nemi lizerine yaptiklari uzun arastirmalardan sonra- dinleme becerisi yoluyla
dil 6grenme ile ilgili bir yaklagim ortaya koymus ve buna “Kavrayict Yaklasim
(Comprehension Approach) ” admi vermislerdir.??® Bu, bizlerin ve 6grencilerin hedef dili
edinmelerine yardimci olan zengin etkinliklerle donatilmig alternatif bir program

olusturmamiza bu noktadan baglamamiza neden olmustur.

2.1. Alternatif Programin Vizyonu

Arapca Ogretimiyle ilgilenenlere, Al seviyesini asmis 6grencilerin Arapgay1 basarili,
dogal ve alisilmadik bir sekilde 6grenmelerini saglayan bir dinleme programi ortaya
koymak ve bu programi Arapgay1 dogal ve serbest bir ortamda dgrenmek isteyenlere

sunmak.

225 Tbn Haldfin, el-Mukaddime, 2/368.

226 K avrayic1 Yaklagim: Hedef dili 6grenenlerin sesli metni anlamalari igin bir egitim siirecinin gerekliligine
odaklanan yaklagim ¢esididir. Cilinkii hedef dili anlamaya yonelik egitim siireci, 6grenenlerin hedef dili
dogal bir sekilde tiretebilme kabiliyetlerini artirmaktadir. Daha fazlasi i¢in bkz. Richard vd., Mu ‘cemu
Longman /i ta ‘limi’I-lugdt, ¢ev. Mahmiid Fehmi Hicazi - Riigdi Ahmed Tuayme, 137-138.
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2.2. Alternatif Program Uygulama Yontemi

Ogrenciler, dogru igerik ve fikir se¢imi iyi yapilmus, kaliteli bir cekime??’ ve ses netligine
sahip olan dizi ve ¢izgi film formatindaki gorsel materyalleri (video) seyreder ve dinler.
Video izleme eylemini evlerinde, kaldiklar1 yerlerde, siniftan veya sif igindeki
gerilimden, dikkat dagitici faktorlerden uzakta, kendileri icin segtikleri rahat kosul ve
ortamlarda gergeklestirirler. Bununla birlikte 6gretmenin, dinlediklerini anlama
derecelerini 6l¢ebilmesi ve dinlediklerinden anladiklarini hedef dili edinmeye yonelik

olan eksiksiz bir planla iliskilendirebilmeleri i¢in baz1 etkinlikleri sinifta icra ederler.

2.3. Alternatif Programin Misyonu
Anadili Arapga olmayanlara Arapca ogretimiyle ilgilenen bir¢ok egitim kurumunda bu
dili 6grenmenin zorluklarinin ve bu kurumlarda kullanilan egitim programlarinin

etkisizliginin {istesinden gelmek icin pratik yontemler sunmaktir.

2.4. Alternatif Programin Amaglari

Bu programin amaglari su sekilde siralanabilir:

a. Anadili Arapca olmayanlarin Arapca Ogrenmede karsilastiklart ge¢ O6grenme

sorunlariin oniine gegmek i¢in pratik ve bilimsel 6neriler sunmak.

b. Anadili Arap¢a olmayanlar igin Arap¢a Ogrenme siirecini kolaylastirmak ve

ogrencilerin seviyesini yiikseltmek i¢in pratik ve bilimsel 6nerilerde bulunmak.

C. Arapcay1 sinif ortamindan uzakta ve sinifta fazla efor harcamadan dogal bir sekilde

ogrenmek i¢in pratik ve bilimsel segenekler sunmak.

d. Smif ve ders kitabi atmosferinden uzak, her yastan kisiye tesvik edici bir sekilde

Arapca 0gretimi i¢in pratik ve bilimsel dnerilerde bulunmak.

2.5. Alternatif Programin Hazirhk Kaynaklari

Alternatif programin baglica kaynaklari sunlardir:

a. Arapga Ogreniminde dinleme becerisinin gercek degerini gdsterip dogasini ortaya

koyan dinleme stratejilerini ve etkin dinleyicinin niteliklerini agiklayan literatiir.

227 Sa‘id Yaktin, Mine 'n-nass ile 'n-nassi’l-muterdbit medhal ila cemaliyydti’l-ibda ‘i 't-tefd ‘uli, (el-Magrib:
el-Merkezii’s-Sekafiyyii’l-*Arabi, 2008), 267.
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b. Bu galismanm sahibi olan bizlerin 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Istanbul
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Arap Dili ve Belagati Anabilim Dali’nda bu programi
ylzde yiliz uygulayarak elde ettigimiz akademik deneyimin yani sira anadili Arapga
olmayanlara gorsel materyaller ve videolar aracilifiyla Arapga Ogretimindeki ilmi

deneyimimiz.

Bu ¢alismanin sahibi, Tiirkiye’nin giiney sinirinda bulunan ve Suriye’ye bagli olan
Kamish ilgesinde dogup biiyiimiistiir. Kamisli’nin Tiirkiye’ye siir olmasi ve bu sehirde
yasayanlarin biiylik bir kisminin doksanli yillarda eglenmek ve vakit gegirmek i¢in Tiirk
dizilerini seyretmesi sonucu —Tiirk¢e’yi 6grenme niyetiyle olmasa da- Tiirk¢eye asinalik
kazanmiglardir. Bu ¢alismanin sahibi bizler de oradaki halktan biiyiik 6lgiide Tiirkgeyi

ogrendik ve dil 6grenme konusunda deneyim kazandik.??3

2.6. Alternatif Programin Olusumunda On Kabuller
Onerilen alternatif program bir dizi 6n kabule dayanmaktadir. Bunlar1 su sekilde

siralamak mimkindiir:

a. Diinyanin ¢esitli yerlerinde Arapga 6grenmek i¢in yogun bir talep var. Bu da Arapganin

Ogretilmesine biiyiik bir ilgi uyandirmistir.

b. Anadili Arap¢a olmayanlardan Arapca 6grenmek isteyenlerin ¢cogu bunu bir an dnce
yapmak istemekte, bircogu da yas, is ve mesguliyet gibi engeller nedeniyle sinif

ortaminda ve formel programlarin uygulandigi kurslara katilmak istememektedir.

C. Arapca 0grenmek isteyen bircok kisi, Arapca 6grenmenin zor ve ulasilmaz oldugunu

distinmektedir.

d. Dil 6greniminde dinleme becerisi onemli bir yere sahiptir ve anadili Arapga

olmayanlara Arapca 6gretimindeki rolii biiytiktiir.

2.7. Alternatif Programin Bilesenleri

Asagida bu programi olusturan uygulamalar adim adim sunulmaktadir:

228 Mardin’in Nusaybin il¢esine sinir olan Kamisli’da Arapg¢a yaym yapan uydu kanallarinin yaygin
olmadig1 doksanli yillarda, Arapca yayin yapan iki adet uydu kanalina mukéabil otuzdan fazla Tiirk¢e yaym
yapan televizyon kanali mevcut idi. Kamigli halki, Tiirk televizyon kanallarini takip etmis, bunun dogal bir
sonucu olarak da — 6grenmeyi amaglamasa da- Tiirk¢eyi dogru bir sekilde 6grenmis ve Tiirk toplumunun
kiiltiri hakkinda genis bilgi sahibi olmustur.
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Ilk 6nce sadece bu programa 6zgii ozelliklerle basladik. Daha sonra gretmenin bu
programdaki roliinii ele aldik ve segilen gorsel materyalleri sunduk. Bu uygulamalar
diizenlenirken programin net bir resminin ¢izilmesi, programi denemek isteyen herkesin

anlamas1 ve uygulamasi dikkate alinmustir.

2.7.1. Gorsel Materyallere Ozgii Ozellikler
1. Video kayitlarim1 ve gorselleri izleyip dinlemek, 6grencilerin bilingli dinlemenin

etkenlerini elde etmesini saglar.

2. Video kayitlarint ve gorselleri izleyip dinleyenler; kelime, hareke ve baglami
birbirleriyle iliskilendirebildikleri igin cogunlukla (aldatici benzerler)’®® tuzagina

diismezler.

3. Video kayitlar1 ve gorseller 6zellikle okumasi zayif ya da gorsel 6grenme yonii agir
basan kisiler basta olmak iizere Ogrencilerin metnin ifade ettigi genel anlama vakif

olmalarini ve metne ait egitsel i¢erigi sorunsuz bir sekilde anlamalarini saglar.

4. Video kayitlar1 ve gorsellerin coskulu ve motive edici bir hikaye ya da konu orgiisiine

sahip olmasi, 6grencilerin bunlar tutkuyla takip etmesini saglar.

5. Video kiitiiphanesi diye adlandirilabilecek (Youtube)’un yayilmasindan sonra artik

istenen kayitlar iyice anlasilana kadar tekrar edilip ezberlenme olanagi ortaya ¢ikmistir.

6. Dizi izlemek bize dilsel mesaji koruma firsati vermektedir. Bu da Arapga’da

ustalagmanin en 6nemli nedenlerinden biridir.

7. Dizi seyretmek, bizleri dilsel mesajla bir biitiin olarak etkilesime girmeye ve ayrintilara

ya da basit seylere takilmamay1 saglar.

8. Izledigimiz dizilerin hikayeleri, ana temay1 anlamak igin duygu diinyamiz1 kullanma

konusunda bizleri motive eder.

229 Aldatici benzerler; ayni kelime veya climlenin ana dilde mevcut oldugu anlamda, hedef dilde ise bagka
bir manada kullanilmasini ifade eden bir terimdir. Ornegin “miisaade” (susl..), hem Arapca hem de

Tiirkge’de kullanilan bir kelimedir. Bununla birlikte bu kelime Arapga’da “yardim etmek”, Tiirkge’de ise
“izin” anlaminda kullanilmaktadir. Yine (+;») kelimesi Arapca’da “bir isin 6dill veya ceza cinsinden

karsilig1”, Tiirkge’de ise yalnizca “ceza” manasina gelmektedir. Bunlara benzer ornekleri ¢ogaltmak
miimkiindiir.
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9. Dizilerde sosyal yasam daha acik oldugu icin hedef dilin kiiltliriinii daha genis bir

sekilde 6grenebiliriz.

10. Dizi seyretmek, dilsel 6geleri dikkatimizi kullanilan dilsel kaliplara yogunlagtirmadan

anlamamizi ve kullanmamizi saglar.

11. Diziler; igerdikleri hikaye ve olay orgilisiiyle seyircinin hafizasinda belirgin bir etki
birakarak konuyu 6ziimsemesini, yeri geldiginde de dizide gecen kelime ve ifadeleri

hatirlamasini kolaylastirir.

12. Dizi izlemek, dinleme becerisinin gelisimini engelleyen ve bir¢ok Ogrencinin
muzdarip oldugu dikkat siiresinin kisalig1 sorununu ¢oéziime kavusturur. Ciinkii dizinin

hikayesi ve giiclii kurgusu dinleme siiresinin uzun olmasini saglamaktadir.
13. Dizi izlemek, 6grencilerin iyi dinleme aligkanliklari olusturmasina yardimci olur.
14. Ders ortamindan uzak evde dizi izlemek, 6grencilere 6zgiirlikk hissi vermektedir.

15. Genel olarak video kayitlari, 6grenciye dinlerken dikkati dagildiginda, bir konugmada
kacirdiklarin1 tekrar ederek veya oOncekini sonradan anlayarak dikkatini yeniden

odaklama firsat1 verir. Bu da aktif bir dinleyicinin 6zelliklerinden biridir.

2.7.2. Programa Hizmet Eden Dizi Tiirlerini ve Uygun Etkinlikleri Se¢cmede
Ogretmenin Rolii

Dizi seyretmenin belli prensipleri vardir. Oyle olmasa dil 8grencileri herhangi bir yarar
elde edemeden bir kisir dongii i¢cinde doner dururlar. Programdan istenilen fayday: elde
etmek i¢in bu prensiplere dayali olarak ortaya ¢ikmis yonergeler ¢ergevesinde hareket
edilmesi gerekir. Bu yonergeler de Ogretmen tarafindan uygulamaya gegirilir. Bu
programin basariya ulasmasi i¢in 6gretmenin yerine getirmesi gereken bazi gorevler ise

sunlardir:

1. Ogretmen, sectigi dizilerin kolaylik ve zorlugunun programin ilgili asamasma dil

diizeyi agisindan uygun olmasina dikkat etmelidir. Gorsel-isitsel materyalin dil seviyesi,
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ogrencinin dilsel deneyimlerinin simirlart iginde olmalidir. Ogrencinin dil seviyesi

ilerledikge 6gretmen secilen gorsel-isitsel materyallerin seviyesini derinlestirebilir.?*°

2. Ogrencilerin ilgisini ¢eken dizileri se¢meli, dizi kurgusunun sonunu merak edip

ogrenmeleri i¢in onlar1 seyretmeye siiriikklemelidir.
3. Miimkiinse hedef dilin kiiltiir ve cografyasi hakkinda bilgiler i¢eren dizileri se¢melidir.

4. Dinleme stratejilerinin nasil kullanilacagini agiklamali ve bunlari kullanmanin 6nemi
konusunda ogrencileri egitmelidir. Yapilan bu agiklama, Amerikali iki egitimci ve
dilbilimci Janice Dole ve David Pearson tarafindan bahsedilen stratejiler konusunda
Ogrencilerin yetistirilmesindeki ilk adimdir ve daha Once arastirmamizda bundan

bahsedilmistir.

5. Ogrencilerin her asamada gerceklestirmesi gereken etkinlik, alistirma ve gorsel

materyali belirlenmesi gerekir.

2.7.3. Secilen Diziler

Bu program dahilinde fasih Arapganin konusuldugu dort adet dizi segildi. Bunlardan ikisi
Heidi ve Selahaddin isimli ¢izgi film serisi, diger ikisi de Fethu 'I-Endeliis ve Omer b. el-
Hattab dizileridir. Asagida, bu programi uygulamak i¢in notlar ve sonuglarla birlikte, bu

dizilerin her birini neden sec¢tigimiz anlatilacaktir.

2.7.3.1. Heidi
Heidi isimli Gorsel Materyalin Tercih Sebebi

Ilging ve siiriikleyici bir hikdyeye sahip olan Heidi, sade diliyle ¢ocukluk diinyasina
ve maceralarina uygun bir ¢izgi dizidir. Tlging oldugu kadar keyifli olan bu hikaye,
anlagilir olaylar1 sayesinde 6grencinin dili ¢ok iyi bir sekilde bilmese de olaylar

dogru bir sekilde anlamasina olanak saglamaktadir. Nitekim bu dil 6gretme

230 Belki de baz1 6gretmenlerin 6grencilere dinleme becerisini kazandirmaya calisirken yaptiklar en biiyiik
hatalardan biri, seviyelerinin ¢ok iistiinde gorsel materyalleri izlemelerini istemektir. Ornegin 6grenci Al
ve A2 seviyesindeyken dgretmenin kendisinden ( & /Omer) dizisini seyretmesini istemesi gibi. Bu, bazi
basit faydalar1 olmasina ragmen olumsuz ve ¢ok riskli sonuglar1 olan yaygin hatalardan biridir. En ciddi
olumsuzluklardan biri de 6grencinin dizilerde konusulan dilin yiiksek diizeyde olmasi nedeniyle duydugunu
anlayamamasi, bu nedenle de basarisiz olma ve umutsuzluga kapilma ihtimalinin olmasidir. Bu durum tiim
dil 6grenim siirecini ortadan kaldirabilmektedir.
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programini olusturmadaki oncelikli hedefimiz, 6zellikle ilk bolimlerde 6grencinin

hikayeyi izlerken keyifle dinlemesini saglamaktir.

Videonun Boliim
Sayisi, Dinleme

Evreleri

(Heidi Cizgi Dizi

Dinleme Yontem

ve Stratejileri

Beklenen Fayda

Ogrenci Faaliyeti

52 boliim)
(1-20 Aras1 - Ogrenci dilsel - Ogrencileri dili - {1k yirmi boliim-
Boliimler) ¢tkarim stratejisini | 6grenememe kor- | de 6grenciye

. . kullanir. Bu, ge- kusundan uzak tut- | herhangi bir 6dev
- Ogrencinin

giinliik seyretme
miktar1: Her giin
iki bolim.

- Uygulama

siiresi: On giin.

nellikle 6gretmen
tarafindan egitim
gerektirmeyen bir
stratejidir. Zira
Ogrenci bilinme-
yen bazi kelime-
lerin anlamini,
ctimledeki bildigi
diger kelimelerle
birlikte baglamdan

cikarir.

- Ogrenci, fonetik
¢ctkarim stratejisini
kullanarak anlama,
iizlintii, nese vb.
duygu durumu
belirten ses ve ses
tonu araciligiyla

tahmin eder.

mak. Zira 6grenci-
den dili dogrudan
kullanmasi isten-
mezse, o dili ¢abuk
Ogrenir. Ayrica
dinlemenin, psiko-
lojik bir siireg ol-
mast nedeniyle
Ogrencilere 6dev
vermemek, onlarin
kendilerini daha
rahat hissetme-

lerini saglar.

- Yeni dildeki ses
ve tonlamalari
ay1rt etmek, ileri
asamalarda bile
anlami fark etme
konusunda fayda

saglayacagindan,

verilmeksizin, din-
lemesi ve dizi kur-
gusuna ait olaylari,
dizideki sahne ve
resimler araciligiy-
la hi¢ ¢aba harca-
madan anlamasi

saglanir.

- Konsantre olarak

izler ve dinler.
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- Ogrenci, dilsel es
dizimlerden c¢ika-
rim stratejisini
kullanarak bazi ke-
limelerin anlamla-
rin1, beden dilin-
den ya da jest ve
mimikler aracili-

giyla anlar.

Ogrencinin fazla-
dan bir ¢aba sarf
etmeden ve kaygi
duymadan fonetik
ve dilsel sisteme

asina olmasi.

- Ogrenciye 6zgii-
ven duygusu ka-

zandirmasi.

- Ogrencinin, ken-
disini dinlemeye
alistirmaya calis-

masi.

(21-36 Aras:

Boliimler)

- Ogrencinin giin-
liik seyretme
miktar1: Her giin
iki boliim.
-Uygulama

siiresi: Sekiz giin.

- Ogrenci, akustik
uyumluluk strate-
jisini kullanir.
Bununla hedef dil-
deki kelimeleri,
ana dilindeki
(Tiirkge)
kelimelerle telaf-
fuz ve anlam ya da
sadece telaffuz ba-
kimindan eslestire-

rek hatirlar.

- Anlami ortaya
¢ikarmak igin dil-
sel ipuclar1 aracili-

giyla akilli tahmin

- Arapca ile
Tiirk¢e arasinda
hem telaffuz hem
de anlam bakimin-
dan ortak olan ¢ok
miktarda kelime
bulunmaktadir.
Ogrencinin her iki
dilde de var olan
bu ortak kelimeleri
ezberlemesi daha
kolaydir. Bunlara

omiir (4£), hayat
(), sene (&),
kalem (.5), kitap

(os) vb. kelimeler

- Arapga ve
Tiirk¢edeki ortak
kelimeleri 6zel bir
deftere yazar; ara
sira bunlar1 tekrar

eder.

- Seyrettigi her
boliimde yeni bir
climle (sablon/ka-
lip) yazip onu oda-
sinin duvarina asar
ve ezberlemek icin

tekrar eder.

- Sahneyi belirli
bir climlede veya
sablonda durdurur

ve ezberleyene ka-
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stratejisini kulla-

nir.

- Ogrenci, tekra-
rlama stratejisi-
ni%! kullanir.
Ornegin diziye ait
bir bélimd, bir
kereden fazla sey-
redebilir veya
onemli gordigi
dilsel bir sablonu,
cimleyi veya keli-
meyi defalarca tek-

rar edebilir.

- Ogrenci kendi
kendine a¢iklama
stratejisini kulla-
nir. Bununla, 6g-
rencinin metni
anlamak i¢in ana
fikriyle iliskili 6n-
ceki kisisel deneyi-
mini kullanmasi

kastedilmektedir.

- Ogrenci, kapsam-
It aciklama strate-
jisini kullanir.

Bununla, metni

Ornek olarak

verilebilir.

- Anadili Tiirkge
olup Arapgay1 6g-
renmeye calisan
bir 6grenci anlam
bakimindan birebir
ayni olmasa da
Arapgadan
Tiirk¢eye gecerken
anlam kaymasi,
anlam daralmasi
veya anlam genis-
lemesine ugramis
baz1 sozciikleri
birbirleriyle bag-
dastirarak daha
kolay ezberleye-
bilir. Ornegin,
Tiirkgedeki evlat
sOzctigl her ne ka-
dar tekil olsa da
Arapcada ¢ogul
formlu ve anlaml

bir s6zcuktur.

- Ogrenci, bu
onemli kalip ve

cumleleri ezberler

dar defalarca tek-
rar eder. Dogru te-
laffuz edip etmedi-
gini kontrol i¢in
videodakiyle ken-
di telaffuzunu kar-

silastirir.

- Her bolimde iki
yeni kelime yazar
ve bunlar1 ezberle-

meye calisir.

231

bigimini 6gretmektir.
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anlamak i¢in genel
fikirlerini bir nok-

tada toplar.

ve dogru telaffuz

etmeyi 0grenir.

- Ogrencinin bu
asamaya kadar
iizerinde herhangi
bir baski hissetme-
den isitsel mater-
yalleri dinledigi
varsayilir. Ogren-
ci, hedef dilde
kulak asinalig1
kazanmak igin
dinler. Metinden
anladiklar1 onu
rahatlatir ve lize-
rindeki baskiy1
hafifletir.

- Sesli metni dinle-
me ve anlama, oto-
matik olarak dilde

akicilig1 saglar.

(37-52 Aras1
Boliimler)

- Ogrencinin
giinliik seyretme
miktar1: Her giin
iki boliim.

-Uygulama

siiresi: Sekiz giin.

- Ogrenci, yaratict
akl yiiriitme stra-
tejisini kullanir.
Ogretmen, 6gren-
cilerden bazen bir
boliimden sonra
bir sonraki bolii-

miin olaylarini tah-

- Ogrencilerde
Arapga liretken ve
verimli bir hayal
giicii olusturur.
Ogrencilerin hedef
dilde diistinebilme
yetenekleri gelisir.
Hedef dilde diistii-
nebilmek;, o dili

- Ogrenciye, daha
fazla tahminde bu-
lunmasina yardim-
c1 olmak i¢in, hi-
kayenin genel fik-
riyle uyusacak
sekilde her bolii-

miin genel fikri
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min etmelerini

ister.

- Bu asamada
ogrenci kurgu
stratejisini kulanir.
Ogrenciler, dizide
cereyan eden olay-
lart seyrederken
dizideki bir kesiti
Ogretmenlerinin
kontroliinde gozle-
rini kapatmak su-
retiyle olaylarin bir
resmini zihinlerin-

de cizerler.

- Ogrenci, yapisal
gozden gegirme
stratejisini

kullanir.

O0grenmenin en list

derecesidir.232

- Dinlemek, 6gren-
ciler i¢in bir alig-

kanlik haline gelir.

- Yapisal revizyon,
ogrencinin §gren-
digi kalip ve keli-
melerin unutulma-
masini saglar.
Boylece onlar1 her
zaman kullanabil-
mesi i¢in ezberle-

mesi saglanir.

hakkinda sorular

sorulur.

- Her boliimde 6g-
renci iki yeni kalip
ifade yazip, bunla-
r1 odasinin duvari-
na asar ve mum-
kiin oldugunca
tekrar eder. Ayrica
ic yeni kelime ya-

z1p ezberler.

- Ogrenci, dizide
0grendigi tiim yeni
kalip ifadeleri ve
kelimeleri listeler
halinde toplar.
Baslangigta siirekli
ve sik araliklarla
gbzden gegirirken,
daha sonra kendine
uygun gordiigii

sekilde tekrar eder.

232 o|-Ali, el-Muhddese ve esalibii tedrisihd, 93.
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2.7.3.2. Selahaddin

Selahaddin Isimli Gorsel Materyalin Tercih Sebebi

seviyesinden de daha kolaydir.

Selahaddin, hareketlilik ve canlilik igeren bir ¢izgi dizidir. Filmin kurgusu ve
baskarakter Selahaddin’in maceralari, filmi seyretmeye tesvik etmekte ve olaylari
takip etmeye siirliklemektedir. Filmin seyircileri, 6zlem ve merak i¢inde bir sonraki
diziyi beklemektedir. Ayrica film kahramaninin, dgrencilerin ¢ogunun yaslarina
yakin olmasi da ona ayr1 bir ¢ekicilik katmaktadir. Bunlara ilaveten, dili orta seviyede

olup Heidi dizisininkinden daha ileri, bundan sonra bahsedecegimiz dizilerin dil

giinliik seyretme
miktarr: Her giin

bir boliim.

- Uygulama

siiresi: On giin.

ma stratejisi kulla-
nilmalidir. 11k bas-
larda 6gretmen,
Ogrencilere amacin
her seyin degil,
olaylarin ylizde
otuzunun anlagil-
masinin yeterli

oldugunu anlatir.

- Ogretmenin yar-
dimiyla 6grenci,

sorularla aciklama

- Dizi boliimlerini
seyredip dinleyen
dinleyiciler kendi-
lerini daha rahat

hissederler.

- Ogrenciler
arasinda tahmin

yetenegi gelisir.

- Ogrenciler sahne

ve bolumlere farkli

Videonun Béliim | Dinleme Yontem | Beklenen Fayda | Ogrenci Faaliyeti

Say1 ve Sirasi ve Stratejileri

(Selahaddin Cizgi

Dizisi 26 boliim)

1. Evre - Bu asamanin - Ogrenci, her seyi | - Ogrenci, her bo-

(1-12 Aras: baslangicinda bir | anlamas1 gerekme- | liimde dort yeni

Bliimler) duygusal strateji digini farkettiginde | kalip ifade ve bes
olan kaygiyr azalt- | iizerindeki baski yeni kelime yazar

- Ogrencinin kalkar. ve ezberler.

- Izledigi béliime,
olaylar dizisine uy-
masi kosuluyla bo-
liim sonuna alter-
natif bir son ve
olaylarin akisina
gore bir sonraki
boliim i¢in belirli
hadiseleri tahmin
eder.
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stratejisini kulla-
nir. Buna beyin fir-
tinasi denir.
Ogrenci, boliim
sonundaki bazi
durumlar hakkinda
bildigi ve bilmedi-
g1 seyleri boliim
bitiminde kendisi-

ne sorar.

- Ogrenci, dgret-
menin yardimiyla,
bazi pozisyon veya
boliimler icin fark-
11 sonlar tahmin et-
mekten daha kar-
masik uygulama-
larla yaratict agik-
lama stratejisini

kullanir.

sonlar tahmin et-
tiklerinde, hedef
dilde diistinmeye
ve 0 dilde basit
ama onemli clim-
leler iiretmeye bas-

larlar.

2. Evre

(13-26 Arasi
Boliimler)

- Ogrencinin
giinliik seyretme
miktar1: Her giin
iki boliim.

- Uygulama

siiresi: Yedi giin.

- Ogrenci, dgret-
menin yardimiyla
kendini cesaretlen-
dirme stratejisini

kullanir.

- Ogrenci, yerine
koyma stratejisini

kullanir.

- Ogrenci, video

kiitliphanesinin

- Ogrencinin
kendine giiveni

artar.

- Ogrenci, kendini
giivende hisseder
ve olup bitenlerle
etkilesim kurma
yetenegine olumlu
bakar.

- Ogrenmesinden
duydugu memnu-
niyeti kendi kisisel
oOl¢iitleriyle iligki-
lendirir. Ornegin;
duydugu bir seyi
anladiginda kendi

kendine

“Ben anliyorum,
iyi bir dinleyici-
yim” gibi bazi tes-
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(Youtube) ortaya
¢ikmasindan sonra
kullanimi1 kolay
hale gelen tekrar
stratejisini kulla-

nir.

- Ogrenci, diziyi
seyrettikten sonra
dizide gegen bazi
kalip ifadeleri pes
pese telaffuz ede-
rek kendi telaffuzu
ile dizideki telaf-

fuzu karsilastirir.

- Ogrenci, yapici
gozden gegirme
stratejisini kulla-

nir.

- Bilinmeyen
kelime ve terim-
leri, sozllige baka-

rak anlar.

- Tekrarlanan
onemli kalip ve
climleler, 6gren-
cinin ezberlemesi
i¢in tanidik ve ko-

lay hale gelir.

- Ogrencilerin
telaffuzlarinin
iyilesmesi ve harf
mahreclerinin dii-

zelmesi. Ornegin,

/bildigim
kadaryla...)

- Yapici gozden
gegirme, dgrenci-
nin 6grendigi kalip
ifade ve kelimeleri
unutmamasini ve
her zaman kullana-

bilmesini saglar.

vik edici ifadeler

kullanir.

- Dinledigi video-
daki bilinmeyen
kelime ve ifadeleri
bildigi kelimelerle
degistirir.

- Onemli bir dil
kalib1 gectiginde
videoyu durdurur
ve onu ezberleyene
kadar durmadan

tekrar eder.

- Her boliimde ii¢
kelime ve kalip
ifade yazar. Sonra
da bunlari ezberle-
mek icin gayret
gosterir.

- Dizide 6grendigi
tiim yeni kelime ve
kalip ifadeleri lis-
teler halinde top-
lar. Daha sonra
bunlar siirekli ola-
rak ve uygun gor-
digii bir sekilde

gbzden gegirir.
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2.7.3.3. Endiiliis’iin Fethi

Endiiliis’iin Fethi Isimli Gorsel Materyalin Tercih Sebebi

cezbedecegini tahmin ediyoruz.

Bu diziyi segmemizin nedeni, ¢ogu kisinin bildigi Endiiliis’lin fethi gibi 6nemli bir
tarthi olayr anlatmasidir. Endiiliis medeniyetinin 6nemini ve insanlifa neler

kazandirdigini bilmeyen bir ilim talebesi yok gibidir. Bu yiizden dizinin, 6grencileri

Videonun Boliim

Say1 ve Sirasi

Dinleme Yontem

ve Stratejileri

Beklenen Fayda

Ogrenci Faaliyeti

giinliik seyretme
miktarr: Her giin

bir boliim.
- Uygulama
siiresi: Yirmi

giin.

alir.

- Ogrenci dzetleme
stratejisini kulla-
nir. Ogretmen her
ogrenciden seyret-
mis oldugu bolii-
miin olaylarini
sOzlii olarak 6zet-
lemesini ister. Bu,
Ogrencinin dilsel

iretim i¢in

tirdigi goézlem yo-

luyla anlar.

- Ogrencinin hedef
dilde diisiinme ye-

tenegini gelistirir.

Ogrenci, tanik ol-
dugu olaylara uy-
gun sozler bulma-
ya calisir. Ozet

yapmak, boliimde
duyulan ciimlele-

rin tekrar1 degil,

(Endiiliis’iin

Fethi Dizisi 30

boliim)

1. Evre - Ogrenci, not alma | - Ogrenci muglak | - Ogrenciler, olay-

(1-20 Aras: stratejisini kullanir | olay1, 6nceki du- larin seyrine iliskin

Boliimler) ve duyduklarindan | rumlarla ilgili gozlemlerini klasik
onemli  gordigl | hafizasina yerles- | bir bigimde ya da

- Ogrencinin baz1 noktalar1 not zihin haritalari

seklinde yazarlar.

- Bu strateji,
Ogrencinin bilgileri
toplamak ve oriji-
nal baglamindan
daha kisa bir bag-
lama yerlestirmek
icin 6nemli bir
¢aba sarf etmesini

gerektirir.
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kullandigr ilk
pratik uygulama-
dir. Bizler de bu
diziyi tercih ede-
rek, 6grencileri
miimkiin olan en
fazla miktarda ve
en uzun siire bo-
yunca hedef dili
dinlemelerini sag-

lamaya calistik.?%

- Ogrenci,
tiimdengelim ve
tiimevarum strateji-

lerini kullanir.

- Ogrenci, kapsam-
l1 bakis stratejisi
ile yeniyi eski ve
bilinenle iligkilen-
dirme yontemini
kullanir. Ornegin
ogretmen, dgrenci-
lerine bir sonraki
derste Tarik bin
Ziyad’mn askerle-
riyle birlikte Endii-
liis kiyilarina

ulasacagini ve

Ogrencinin dil be-
cerilerine uygun
yeni bir dilsel iire-

timdir.

- Ogrenci, dogru
telaffuz ve konus-
ma bi¢imini analo-
jiyoluyla 6grenir,
bu nedenle konus-
ma Orgusunt, o
dilin sahipleri gibi
orer. Buna paralel
olarak, konugma
esnasinda kullani-
lan ctimlelerdeki
dilsel kurallar1 ve
bu kurallarin dogru
uygulamasini da

O0grenmis olur.

- Bu strateji,
Ogrencinin dikka-
tini yogunlagtir-
mast konusunda
yararhidir. Dinledi-
gi yeni bilgilerin,
dinleme anindan
once elde ettigi

diger bilgilerle

- Ogrenci, 6gren-
digi kurallara uy-
gun ciimle ve kalip
ifadelere dikkat
eder; bunlardan
bazi kurallar ¢i1-

karir.

- Ogrenciler, Tark
bin Ziyad’in deniz
kiyisinda
askerlerine verdigi
hutbenin konusu
hakkinda bildikleri
kelime, terim,
aforizma vb.
sOzleri bir arada

toplamaya baslar.

- Ana fikirleri
yakalamaya calisir.
Her boliimde bes
kelime ve bes
kalip ifade yazip,
bunlari iyice

ezberler.

233 Buna “sessizlik donemi” denir. Bu donem 6grenciler i¢in ¢ok onemlidir. Miimkiin oldugunca ¢ok
dinlemeye maruz birakilirlar ve boylece dinleme becerisi onlar igin bir aligkanlik haline gelir. Daha sonra
konusmalari istenir. Bu asama, sozel akiciliga gegis i¢in 6nemli bir giris mahiyetindedir. Daha fazla bilgi
igin bkz. Oxford, Istraticiyyatii te ‘alliimi’l-luga, ¢ev. Seyyid Muhammed Da‘ddr, 141.
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onlara meshur bir

hutbe okuyacagini,
bu nedenle bu olay
hakkinda bilgi top-

lamalarin1 soyler.
- Ogrenci, giidiim-
lii odaklanma stra-

tejisini kullanr.

baglantisini kuran

ogrenci, dinledigi-
ni daha iyi ve daha
kapsayici bir sekil-

de anlayacaktir.

- Soylenenlerin
genel olarak

anlagilmasi.

2. Evre

(21-30 Aras:
Boliimler)

- Ogrencinin
giinliik seyretme

miktari: Her giin

bir boliim.

- Uygulama

siiresi: On giin.

- Sorunlart tanima

stratejisi.

- Belirli hedeflere
odaklanma

stratejisi.

- Oz yonetim

stratejisi.

- Kontrollii

dinleme stratejisi

- Ogrencinin zay1f
yonlerini giiglen-
dirmek ve onlari
asmasini sagla-
mak. Ornegin,
Ogrencinin, sifat
ile mevsuf arasin-
daki uyum duru-

munu anlamamasi.

- Detaylar1 anla-
mak dinleyiciye

Ozgiiven verir.

- Heves ve coskuy-

la dinlemek.

- Ogrencinin, zor

ve net olmayan

- Ogrenci, her bir
boliimii yeterince
anlamasina mani
olan engelleri be-
lirler ve bunlar1
Ogretmenle birlikte

diizeltir.

- Ogrenci, metinde
belirli ayrintilara

odaklanir.

- Ogrenci, dinle-
meye yonelik mo-
tivasyonunu ken-
disine uygun bir
sekilde artirmaya
caligir.
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- Performans
degerlendirme

stratejisi.

- Ogrenci, yapici
gozden gegirme
stratejisini daha
sofistike bir sekil-
de kullanir.
Dizinin tiim kalip
ifadelerini olabil-
digince kullandig1
kisa bir hikaye

veya ani yazar.

seslere asinalik ka-

zanmasi.

- Ogrencinin,
metnin 6nemli
kisimlarii
anladigindan emin

olmasi.

- Ogrenci, kendi-
sinden beklenen
performansta basa-
ril1 olup olmadigi-
n1 bilir. Bunu 6lge-
bilmek i¢in de
kendisine baglami
ve tepkiyi anlaya-
bilme gibi hedefler
belirler.

- Yapici gdzden
gecirme, 0grenci-
nin 6grenmis oldu-
gu kelime ve kalip
ifadeleri unutma-
masini Ve her
zaman kullana-

bilmesini saglar.

- Konusan karak-
terlerin duygulari-

n1 belirler.

- Bir boliim bittik-
ten sonra 0grenci,
duyduklarini ve
anladigini 6zetler.
Bunu da kendi se-
siyle kaydeder.

- Ogrenci dinledigi
videolar1 anlama
ylizdesini belirler.
Her boliimde bes
kelime ve yeni
kalip ifade ezber-

ler.

- Ogrenci, kelime
ve kalip ifadeleri
listelerde topla-
diktan sonra, on-
lardan kisa bir
hikaye olustur-
maya calisir. Bu,
kelime ve kalip
ifadeleri zihne
yerlestirmenin en

giizel metodu olup,
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bu stratejiyi
uygulamak igin
gelistirilmis bir

yontemdir.

2.7.3.4. Omer

Omer Isimli Gorsel Materyalin Tercih Sebebi

Bu dizinin tercih edilmesinin nedeni, dizide Islam tarihindeki en 6nemli olaylardan
biri olan Hz. Muhammed’e (sav.) peygamberlik gérevinin verilisi, Hz. Omer b. el-
Hattab’m Islam’a girisi ve bunlara eslik eden diger biiyiik olaylarin anlatiimasidir.
Bir diger neden de Hz. Omer’in hem Miisliiman hem de Miisliiman olmayanlar

arasinda kabul goren bir kisilik ve karizmaya sahip olusudur. Bu nedenle

ogrencilerin bu diziyi tutkuyla takip edeceklerini tahmin ediyoruz.

Videonun Béliim | Dinleme Yéntem | Beklenen Fayda | Ogrenci Faaliyeti

Say1 ve Sirasi ve Stratejileri

(Omer Dizisi 30

boliim)

1. Evre - Tartisma - Hedef dilde - Ogrenci,

(1-15 Arasi S.,.tratejisi tartisma, 6grenci- | arkadaslari ile

Boliimler) Ogrenciler, her nin anadilini yaptig1 tartismada
boliimden sonra notralize eder, 6g- | 6grendigi kelime

- Ogrencinin kendi aralarinda renciler arasin-

giinliik seyretme
miktar1: Her giin

bir boliim.

boliimiin gidisat
hakkinda tartisma
yaparlar. Begen-
dikleri climle ve
olaylar hakkinda

diistincelerini

daki kelime ve
ciimle hazinesini
tazeler, yeni edi-
nilen ve var olan
dilsel birikimin

kullanilmasini

ve kalip ifadeleri
kullanmaya
caligir. Bu sirada
verilmek istenen
mesaj1 alir,

igerigini distiniir
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- Uygulama
siiresi: On bes

giin.

ifade ederler.
Ornegin, Hz.
Hamza’nin (ra.),
Ebu Cehil’e attig1
tokat tartigabilir-

ler.

- Anahtar ciimle ve
terimleri kullanma

stratejisi

Ogrenciler, bazi
karakterlerin
siklikla tekrarla-
dig1 ctimleleri,
hatta onlarin
tonlama ve
telaffuz tarzlarinm

taklit ederler.

- Is birligi
Stratejisi
Ogrenciler
birbirleriyle is
birligi yapip sesli
dil hakkinda fikir,
deneyim, bilgi ve
gozlem aligveri-

sinde bulunurlar.

saglar. Nitekim
bu birikimin
kullanilmasi,
Ogrencinin
Arapcaya hakim
olmasinin en
onemli kosulla-

rindan biridir.

- Taklit, dinleme
sirasinda ve son-
rasinda telaffuz-
lar1 taklit edilen
Oonemli ciimle ve
kalip ifadelerin
giinliik hayatta
ekstra bir ¢aba
harcamadan kul-
lanilabilmesini

saglar.

- Ogrencilerin

anlama ve kavra-

ma seviyesi artar.

ve mesaj1 hedef

dilde tartigir.

- Ogrenci, en yay-
gin kullanilan ve
onemli olan ciim-
leleri belirler.
Dizideki karak-
terin tarzin taklit
ederek birkag giin

tekrarlar.

- Ogrenciler, ikili
veya daha fazla
gruplar halinde
calisirlar. Her
boliimden sonra
kendi aralarinda
anladiklar1 ve
anlamadiklart
seyler hakkinda
konusurlar. Dene-
yimlerini kendile-
ri i¢in zor olan
climle ve tabirleri
anlamak i¢in

paylasirlar.

- Her bir boliim-
den bes kelime ve
kalip ifade ezber-

lerler.
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2. Evre

(16-30 Aras:
Boliimler)

- Ogrencinin
giinliik seyretme

miktar1: Her giin

bir boliim.

- Uygulama
siiresi: On bes

giin.

- Sahneleri
Yeniden
Canlandirma

Stratejisi

Ornegin dgrenci-
ler, Hz. Omer ile
kiiciik oglunun
Beni Hasim’e
gizlice yemek
gotiirdiikleri ve
bazi1 Kureysli
genclerin onlara
kars1 ¢iktiklar
sahneyi taklit edip
onlar arasinda
gecen diyalogu
tekrar etmekle

gorevlendirilebilir.

- Karakterizasyon
Stratejisi

Bazi karakterlerin
konusma tarzlari
taklit edilebilir,
onlarin kullandig1
ayni climle ve
hareketleri tekrar

edilebilir.

- Fonolojik Uyum

Stratejisi

- Ogrenciler
sahneleri yeniden
canlandirip dizide
konusulan ifade
ve climleleri
tekrarladiklarinda
gergek dil liretmis
olurlar. Oyuncu-
luk, gercek dilin
yeniden liretimi-

dir.

- Karakterizasyon
stratejisi, genel
hatlar1 ve ince
detaylariyla roliin
canlandirilmasiyla
dinleme yetenegi
ile dilsel tiretimi

gelistirir.

- Aliterasyon ve
asonanstaki har-
moni, 6grencinin
terimleri fazla ga-
ba harcamadan
ezberlemesini

saglar.

- Ezberin kalic1
hale getirilmesi.
Bu agsama, ezber

asamasindan

- Ogrenciler,
canlandirmalari
icin gorevlendiril-
dikleri sahnelerde
gecen kalip ifade
ve climleleri
ezberlerler, dizi-
deki kahramanla-
rin sahneye
yansittiklar duy-
gularin aynisini
uygun bir sekilde
yansitmaya ¢ali-

sirlar.

- Ogrenciler,
Ogretmenlerinin
kontroliinde rol
yapma oyunu
oynarlar. Bir
ogrenci, dizideki
bir karakterin
meshur ciimlele-
rini ve ses tonunu
da kullanarak
canlandirir. Diger
Ogrenciler de
canlandirilan
karakterin kim
oldugunu tahmin

etmeye caligirlar.
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Ogrenci, Arapgay1
aliterasyon ve
asonans gibi
gelismis uygula-
malarla harmonize
etmekle gorevlen-
dirilir.

- Yapici gozden

gegirme Stratejisi

Bu strateji saye-
sinde 6grenci,
dilsel bilgiyi
hatirlamak igin,
diizenli olarak
gbzden gegirerek

zihnine yerlestirir.

sonra

gelmektedir.

- Ogrenci “Beni
iyi dinleyiniz ve
anlayiniz”

anlamina gelen

(1555 1 saml) gibi
akustik acidan
ahenkli bazi

kelimeleri secer

ve ezberler.

- Ogrenci, énce
yakin, sonra da
daha uzak
araliklarla ciimle
ve kalip ifadeleri
gbzden gegirir.
Ardindan onlar-
dan kisa bir hika-
ye veya hatira
yazmaya ¢aligir.
Bu, kalip ifade ve
climlelerin 6gren-
cinin zihninde
lyice yerlesme-
sinin en giizel

yontemidir.

- Her bir
boliimden bes
kelime ve kalip

ifade ezberlerler.

176




2.8. Alternatif Programin Uygulanmasi Neticesinde Ortaya Cikan Sonuc¢ ve
Aciklamalar

Sunmus oldugumuz alternatif program dogru bir sekilde uygulandiginda, elde edilecek
sonuglar iyi olacaktir. Bu program, kendine 6zgii baz1 6zelliklere sahiptir. Uygulanma
stiresi 105 giin, yani ii¢ bucuk aydir. Bu siirenin dagilimi su sekildedir: Heidi 26,
Salahaddin dizisi 19, Endeliis’iin Fethi ve Omer dizisi 30’ar giindiir.

Sonuclar

1. Bu programin sonunda 6grenci, 438 adet dilsel kalip ezberler.
2. Hedef dile ait 482 adet yeni kelime ezberler.

3. Dinleme yontemiyle dil edinimine aligir.

4. Arap dilinin ses (akustik) sistemine ¢ok iyi asinalik kazanir.

5. Son ikisi basta olmak {izere programi olusturan bu diziler, dilsel seviye bakimindan
cok yiiksek oldugundan, programi takip eden dgrenciler ¢ok sayida terim, atasozii, 6zl

sz, siir beyti ve kinayeli s6z ezberleyip 6grenir.
6. Sosyal, siyasi, askeri ve tarihi bir¢ok konuda deneyim kazanir.

7. Bu program araciligtyla 6grencinin edindigi dilsel stok, hemen hemen tiim 6nemli dil

ithtiyaclarini kapsar.

Aciklamalar

1. Bu program igin 6nce biligsel, daha sonra artan gorsel zorluklarla birlikte {ist biligsel

ve duyussal stratejiler kullanilmisgtir.

2. Dinledigini anlama becerileri yeterince gelisene kadar 6grencinin dilsel verimi kismen

ertelenmisgtir.23

3. Kullanilan stratejilerin ¢ogu 0grencinin Arap dilinin ses sistemine asina olmasina

yardimc1 olmaktadir.

23 Oxford, Istraticiyyatii te ‘alliimi’l-luga, ¢ev. Seyyid Muhammed Da‘dir, 119.
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4. Ogrenciler, bu programi uyguladiklarinda biiyiik bir psikolojik fayda elde edeceklerdir.
Boylelikle Arapga konusurken, korku ya da utang duymazlar. Ciinkii evde rahat bir
sekilde bu dizileri izleyip dinlemektedirler. Ayrica programin uygulanmaya baslandigi

ilk donemlerde, 6grencilerden dilsel iiretim beklentisi bulunmamaktadir.

5. Ogrencilerin sikilmamalar1 igin ¢ocukluk, genclik, siyaset, devlet ve fetihlerle ilgili
yasama dair ¢esitli konular1 igeren 4 adet dizi tercih edilip programa yerlestirilmistir. Bu
nedenle bu programi uygulayan o6grenciler, programin sonunda cogu dilsel konuya

asinalik kazanmis olacaktir.

6. Dizilerin her birinde kullanilan stratejilerden ayrintili olarak bahsetmedik, ancak
kullanilmas1 gereken ve faydali olacak yeni stratejilerle yetindik. Yani 6grencilerin her
dizide otomatik olarak kullandiklari ve isitsel materyale genel olarak uyumlu olan
linguistik ve fonetik ¢ikarim, dilsel es dizimler, yapici revizyon ve tekrar stratejisi vb.

gibi sabit stratejiler mevcuttur.

7. Ogrenci, asamalara dagitilmis stratejilerin kullanim sirasina tam olarak baglh
kalmayabilir. Bu stratejiler esnek oldugu i¢in zaman zaman yer degisikligi yapabilir. Bu
stratejilerin sekil ve sirasini tahmin etmek her zaman miimkiin degildir. Bazen
kullanacag stratejiyi 0grenci kendisi secer ve bazen de stratejileri istedigi sekilde

bitiinlestirir.?*

8. Ozetleme, tartisma ve sahneleri yeniden canlandirma stratejisi gibi dilsel sonucu olan
stratejilerin uygulanmasi, programin ilk kirk bes giinii gegene kadar miimkiin oldugunca
ertelenmistir. Bu ertelemenin, 6grenciler lizerindeki baskiyr kaldirmak ve dil kullanim
becerilerini gelistirmeden 6nce dili alimlama becerilerini gelistirmek gibi birgok faydasi

vardir.

9. Bu programda tiim 6grenciler i¢in yaklasik kirk bes giin siiren konugsmama (suskunluk)
evresinin onem ve faydasi goz oniinde bulundurulmustur. Bu evre dgrenciler i¢in en

hassas ve faydali asamalardan biridir.

10. Programi olusturan bu dort diziyi segerken, dizilerde konusulan Arapga dil

seviyesinin artan grafigini dikkate aldik. Nitekim Heidi dizisinde basit bir dil seviyesiyle

235 Oxford, Istraticiyyatii te ‘alliimi’I-luga, ¢ev. Seyyid Muhammed Da‘diir, 43.
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basladik. Bu seviye, Seldhaddin dizisinde biraz, Omer dizisinde daha da gelismis,
Fethu’I-Endeliis 'te ise en yliksek dereceye ulagmistir.

11. Bu dizilerdeki diyaloglar gercekgilik ile karakterize edilir ve bu 6zellik ¢ok dnemlidir.
Ciinkii 6grencinin dili, duyduklarina gore sekillenmektedir. Bu nedenle isitsel materyal

gercekci ve mantikli olmalidir.z®

2% Oxford, Istraticiyyatii te ‘alliimi’l-luga, ¢ev. Seyyid Muhammed Da‘dir, 210.
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SONUC VE ONERILER

Dinleme becerisi ve bu becerinin anadili Arap¢a olmayanlara Arapga Ogretimindeki
roliine iligkin bu tanimlayict ve analitik ¢alismanin sonunda, bu arastirmada ulastigimiz

en onemli sonuclar ve oneriler su sekilde siralanabilir:
Sonuclar

1. Isitme duyusu gerek Kur’an-1 Kerim gerekse hadis-i seriflerde defalarca zikredilmis ve
diger duyulara 6ncelenmistir. Bunun yani sira biiyiik 6nemine binaen, Kur'an-1 Kerim'de
anne karnindaki ceninin isitme duyusunun tamamlanma hizindan bahsedilmistir. Bunlara
dayanarak, isitme duyusunun bilgi ve bilim diinyasina girilen ilk kapi niteliginde oldugu

sOylenebilir.

2. Kapsayici1 yaklagimin dil 6greniminde biiyiik nemi vardir. Cilinkii bu yaklasima gore
once dinlemeye odaklanilmakta, uzun bir dinleme siirecinden sonra da dilsel {iretim
baslamaktadir. Arastirmanin basinda bahsettigimiz konusmay1 ertelemenin ve dinlemeye
odaklanmanin bir¢ok faydasi vardir. Bu da erken yasta ve dnce dinleyerek dil 6gretimine

odaklanan yeni bir egitim sisteminin bulunmasi gerekliligini dogrulamaktadir.

3. Ogrencilerin bir dil 6grenmeye basladiklarinda grenmeleri gereken ilk beceri dinleme

becerisidir. Cilinkii dinleme becerisi, genel olarak dil 6greniminin bir kosuludur.

4. Dil diizeylerine gore dagitilan dinleme egitiminin amagclari, egitim siirecinin basarisini
belirleme, 6grencilerin gelisim diizeyini izleme ve mevcut ya da ortaya ¢ikabilecek dilsel

sorunlari ele alma konusunda bizlere yardimer olur.

5. lletisimsel egilim gibi dil 6gretimindeki son egilimler, eskilerin aksine dinleme

becerisine biiyiik 6Gnem vermistir.

6. Ogrencilerin bilissel gegmislerini bilmenin ve dil problemlerini kontrol etmenin
Oonemine ek olarak, dinleme becerisini ilk asamalarda planlama, ileri asamalarda ise

rehberlik etme diizeyinde 6grencileri yetistirme konusunda 6gretmenin biiyiik rolii vardir.

7. Dinleme becerisinin her biri, bir sonrakinin yolunu agan ve onunla baglantili olan bes
bileseni vardir. Bunlar: Sesleri ayirt etme, mesajin genel anlamini kavrama, mesaj1 akilda

tutma, mesaj1 anlama ve mesajin igerigini tartisma asamalaridir.
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8. Dinleme siireci basit degil, karmasik bir yapiya sahiptir. Bu siireci en iyi sekilde yerine
getirebilmek icin sosyal, baglamsal, duygusal vb. boyutlariyla artimli, azaliml veya

etkilesimli bilgi isleme yontemlerinden birini kullanmaliy1z.

9. Stratejiler, dil 6grencisi i¢in saglamis olduklar girdi ve ¢iktilara bagliliklarina gore iki

kisma ayrilir: Dil 6grenme stratejileri ve hedef dilde iletisim stratejileri
Bunlar, hangi tiirden olursa olsun esnek olmali ve bilimsel temellere dayanmalidir.

10. Arapca Ogrenim siirecinin basarisinda isitsel 6gretim materyallerinin hazirlanmasi
bliyiilk 6nem tasimaktadir. Bu materyaller dinleme siirecinin temel diregi olup liiks
degildir. Isitsel materyallerin hazirlanmasimin belli baslh asamalar1 vardir. Bunlardan en
onemlisi planlamadir. Planlama dogru ve diizgiin ise, onun ardindan gelecek olan biitiin

asamalar da dogru ve diizgiin olacaktir.

11. Arapca 6grenme slirecinin basarisinda isitsel 6gretim materyallerinin hazirlanmasi
biiyilk 6nem tagimaktadir ve bu materyaller dinleme siirecinin temel diregi olup liikks
degildirler. Isitsel materyalleri hazirlamanin asamalar1 vardir, Bunlardan en dnemlisi

planlama agamasidir, eger bu asama dogru olursa ona bagli tiim asamalar dogru olacaktir.

12. Oprencilerin hedef dilde konusmaya istikrarli bir tempoda baslayabilmeleri icin
konusmalariin gerekmedigi ve dinlemekle yetindikleri sessizlik doneminin, ¢cok dnemli

oldugu sonucuna vardik.

13. Sosyal medyadaki platformlarda video (dizi) izleyerek Arapga 6grenim metodu;
Arapca Ogrenmek isteyen herkesin kullanabilecegi bilimsel temellere dayali, hassas
kurallarla donatilmis, dinleme siirecinin dogasin1 dikkate alan, dil 6gretimi alaninda
bilimsel teorileri 6ziimsemis ve Arapga Ogretimi ve Ogrenimindeki bir¢ok zorlugun

¢0zlim yolunu igeren ideal bir program olmaya uygundur.
Oneriler

1. Arapga Ogrenim ve Ogretimine acilan kapi niteliginde olan dinleme becerisinin
Ogretilmesine daha fazla 6nem verilmelidir. Anadili Arapga olmayanlara Arapga dgretimi
alaninda dinleme becerisinin ders, miifredat ve programlardaki payinin arttirilmasi, bu

konuda gerekli destegin saglanmasi ve ¢aba sarf edilmesi gerekmektedir.
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2. Dinleme becerisi 6gretmenlerinin, 6grencilerin potansiyelleri ve egitim siirecinin
kosullar1 ile orantili bilimsel yontem ve stratejilere bagli olmalari, 6grencilere bu
stratejileri 0gretip kendilerine uygun olan strateji veya stratejileri segme 6zglirliiglinii

tanimalar1 gerekir.

3. Gorseller araciliiyla Arapga 6gretimi konusuna biiyiik énem verilmeli, 6grencilerin
Arapca 6grenme siirecinde bu program sayesinde tasarruf ettikleri emek ve zamanin

degeri bilinmelidir.

4. Arastirmacilar bu konu tizerinde ¢alismaya devam ederek, dinleme becerisinin 6nemini

ve bu beceriyi 6gretme stratejilerini gosteren kitap ve eserlerle bu alana katki saglayabilir.
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