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Bu yüksek lisans tezinde Hicri 1339 (Miladî 1920) yılında Türkiye Cumhuriyeti Maarif 

Nezareti (günümüzdeki adıyla Millî Eğitim Bakanlığı‖)  tarafından bastırılmıĢ olan 

"Mekatib'i Ġbtidaiyede Hendesenin Usul'ü Tedrisî" isimli 12 sayfalık bir kitapçık 

üzerinde durulacaktır. KurtuluĢ savaĢı yıllarında basılan bu kitapta ilkokullarda 

geometri öğretme yönteminin nasıl olması gerektiği baĢlıklar hâlinde verilmiĢtir. 

Günümüzde ―iptidaiye mektebi‖ yerine ―ilkokul‖, ―hendese‖ yerine ―geometri‖ ifadeleri 

kullanılmaktadır. Toplam iki bölümden oluĢan bu kitapçıkta ilkokulda geometrinin 

hangi yöntemlerle anlatılması gerektiği üzerinde durulmuĢtur. Birinci bölümde 

―Geometrinin eğitim ve öğretim ile iliĢkisi‖, ikinci bölümde ―Geometriyi öğretme 

yöntemi‖ üzerinde durulmuĢtur. Kitapçıkta bahsedilen geometri öğretim yöntemlerinin 

aradan geçen bir asırdan fazla bir zamandan sonra, günümüzde bile hâlâ geçerliliğini 

koruyor olması düĢündürücüdür. Osmanlıca harflerle yazılmıĢ olan kitapçığın aslının 

tüm sayfalarının görüntüleri ile okunuĢunun günümüzde kullandığımız Latin harfleri ile 

yazılmıĢ hâli tezin eklerinde verilmiĢtir. Tezin esas kısmını oluĢturan ―Bulgular ve 

TartıĢma‖ bölümünde ise kitapçıkta yer alan konular günümüz Türkçesi ile açıklamalı 

olarak yer almaktadır. 
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This MSC thesis will focus on a 12-page booklet called "Mekatib'i Ġbtidaiyede 

Hendesenin Usul'ü Tedrisî", which was published by the Ministry of Education of the 

Republic of Türkiye in Hijri 1339 (1920 Gregorian). How the geometry teaching 

method in primary schools should be given under the headings. Today, the expressions 

"primary school" instead of " Mekâtib’i Ġbtidaiye " and "geometry" instead of "hendese" 

are used. This booklet, which consists of two parts, focuses on the methods of teaching 

geometry in primary school. In the first part, "The relationship of geometry with 

education and training", in the second part, "The method of teaching geometry" is 

emphasized. It is thought-provoking that the geometry teaching methods mentioned in 

the booklet are still valid even today, after more than a century. The images of all pages 

of the original booklet, which was written in Ottoman letters, and the reading of the 

booklet, written in Latin letters that we use today, are given in the appendices of the 

thesis. In the fourth part, which constitutes the main part of the thesis, the topics in the 

booklet are explained in today's Turkish. 
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1. GĠRĠġ 

 

Öğretim ve eğitim ya da Osmanlı Türkçesindeki tabirleriyle talim ve terbiye geçmiĢi insanlık 

kadar eski ve önemi dolayısıyla üzerinde en çok tartıĢılan konulardır. Ġnsanların sayma merakı 

kadar, sayılar ve etrafında gördüğü Ģekiller arasındaki iliĢkiyi inceleme merakı da oldukça 

eskilere kadar uzanmaktadır. Örneğin Güney Afrika Cumhuriyeti sınırındaki bir mağarada 

bulunan ve M.Ö. 20000 li yıllardan kalma olduğu bilinen bir maymunun kaval kemiği üzerine 

kazılan çentikler kuvvetle muhtemel ki, insanların sayma merakı ile ilgiliydi. ―Lebombo 

Kemiği‖ olarak isimlendirilen bu kemikte 29 adet çentik bulunmaktadır. Geceleri gökyüzünde 

parlayan ayın hareketleri gözlemlenerek, bir dolunaydan diğer dolunaya kadar geçen gün 

sayısı olan 29 tane çentiğin kemik üzerine kazındığı ve bu kemiğin ay takvimi olarak 

kullanıldığı düĢünülmektedir. Böylece ayın geometrik Ģekilleri ile sayılar arasında bir iliĢki 

kurulmuĢ ve ay takvimleri oluĢturulmuĢtur. Sayılarla geometrik Ģekiller arasında iliĢki bulma 

merakına daha sonraları Ģekillerin belli birim üzerinden enine, boyuna ve varsa yüksekliğine 

karĢılık gelen sayılar yardımıyla, Ģeklin çevresine, alanına ve varsa hacmine karĢılık tutulacak 

sayıları belirleme merakı da eklenmiĢtir. Bu merakla baĢlayan geometri çalıĢmaları Öklid’in 

yaptığı çalıĢmalarla M.Ö. 300 lü yıllardan itibaren teorik temeller üzerine oturtulmuĢtur. 

Öklid 13 küçük ciltten oluĢan ―Elemanlar‖ isimli kitabında düzlem geometrisinin aksiyomatik 

yapısını kurmuĢ ve bu aksiyomlar yardımıyla pek çok teoremin ispatını yapmıĢtır. Örneğin 

koyduğu aksiyomlara dayanarak ispatını yaptığı teoremlerden birisi de meĢhur Pisagor 

Teoremidir. Matematiği ve geometriyi iyi biliyor olmak her zaman bir ayrıcalık olmuĢtur. 

Bununla birlikte matematik ve geometri öğrenmek tüm dönemlerde ―zor‖ olarak 

nitelendirilmiĢtir. Bu konu ile ilgili olarak Kral  I. Ptolemaios Soter ile Öklid arasında geçen 

bir anekdot Ģöyledir:  

Kral Ptolemaios, onur konuğu olarak davet ettiği bir toplantıda Öklid’e  ―Sevgili Öklid, 

geometri hakkında yazdığın yeni kitabını okumaya baĢladım ve bunun geometri için 

mükemmel bir çaba olduğunu anladım. Fakat yazdığın eser benim gibi krallık yapmak 

zorunda olan biri için biraz uzun ve anlaĢılması güç. Hayatını krallığa adamak zorunda olan 

Ptolemaios için matematik öğrenmenin daha kısa bir yolu yok mu?‖ der. Öklid’in krala 

verdiği cevap manidardır: ―Efendim, geometri öğrenmenin, sizin için bile olsa, krallara has bir 

yolu ne yazık ki yoktur.‖ 
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Aslında o günlerden bugünlere pek çok alanda pek çok geliĢme olmasına rağmen, hâlâ tüm 

toplumlarda matematik ve bilhassa geometri öğrenmenin zor olduğu kanaati yaygındır. Bizim 

kendi yakın geçmiĢimizde de durum çok farklı değildi. Bu tezde incelenecek ―Mekâtib-i 

ibtidaiyede hendesenin usûl-i tedrisi‖ baĢlıklı kitapçık da dönemin ilkokullarında geometri 

öğretiminin daha iyi olması ve konuların daha kolay anlaĢılması için nelerin yapılması 

gerektiğini anlatması bakımından önemlidir. 

 

Bu tez toplam beĢ bölümden oluĢmaktadır. Tezin ana hedefi yukarıda zikredilen ―Mekâtib-i 

ibtidaiyede hendesenin usûl-i tedrisi‖ (Maârif Vekâleti. H:1339 (M:1920)) verilenleri anlamak 

ve günümüzle kıyaslama yapabilmek için, kitapta yazılanları günümüz Türkçesi ile 

açıklamaktır. Kitap sadece 12 sayfadan ibaret olduğu için kitapçık demek daha uygundur ve 

tezin bundan sonraki kısmında ―kitapçık‖ olarak bahsedilmiĢtir. Hicri 1339 (Miladi 1920) 

yılında basılmıĢ olan bu kitapçığın aslının fotoğrafları EK1 de, okunuĢunun Latinize edilmiĢ 

(Latin harfleri ile yazılmıĢ biçimi EK2 de yer almaktadır. Ayrıca tezde geçen ve günümüzde 

çok fazla kullanılmayan kelimelerin günümüzdeki karĢılıklarını gösteren bir küçük konu 

sözlüğü EK3 olarak verilmiĢtir. Tezin diğer bölümleri ana hatları ile aĢağıdaki gibidir: 

 

1. Bölüm, tarihî geliĢimi ile birlikte tezin içeriğinin genel olarak tanıtıldığı GiriĢ bölümüdür. 

2. Bölüm, tezde kullanılan temel kavramların ve kaynakların tanıtıldığı Kuramsal Temeller ve 

Kaynak AraĢtırması bölümüdür. 

3. Bölüm, tezde incelenen eserin anlaĢılabilmesi için kullanılan diğer eserlerin ve tezde 

izlenen yöntemin tanıtıldığı Materyal ve Yöntem bölümüdür. 

4. Bölüm, ―Mekâtib-i ibtidaiyede hendesenin usûl-i tedrisi‖ isimli kitapçığın günümüz 

Türkçesi ile konu açıklamalarının yapıldığı, tezin esas kısmını oluĢturan Bulgular ve TartıĢma 

bölümüdür. 

5. Bölüm, tez konusu hakkında günümüzle kıyaslamalı genel değerlendirmenin yapıldığı 

TartıĢma ve Sonuç bölümüdür. 
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2. KURAMSAL TEMELLER ve KAYNAK ARAġTIRMASI 

 

Osmanlı Ġmparatorluğunun son dönemlerinde eğitim-öğretim iĢlerinden sorumlu olan Maârif 

Nezareti 1922 yılında kaldırılmıĢ ve yerine Millî Eğitim Bakanlığı tesis edilmiĢtir.  Bu teze 

konu olan ―Mekâtib-i ibtidaiyede Hendesenin Usûl-i Tedrisi‖ isimli kitapçık 1920 yılında 

Türkiye Büyük Millet Meclisi Hükümeti Maârif Vekâleti tarafından bastırılmıĢtır. Kitapçık 

1624cm ebatlarında tasarlanmıĢ olup, toplam 12 sayfadan ibarettir. 

 

Kitapçığın iyi anlaĢılabilmesi için o dönemde kullanılan bazı kelimelerin anlamının ve 

günümüzdeki karĢılıklarının bilinmesi gereklidir. AĢağıda bunlardan bazıları kısaca 

açıklanmıĢtır. Ayrıca tezin Ekler kısmında üçüncü ek olarak küçük bir konu sözlüğü 

verilmiĢtir.  

 

Maârif; Arapça kökenli bir kelime olup marifetler, beceriler anlamına marifet ise bilgi, beceri 

anlamına gelmektedir.  

 

Tâlim; Bilgiyi yeri geldiğinde hatırlamak üzere hafızada saklama anlamına gelmekte olup 

günümüzde bu kelime yerine ―öğretme‖ ya da ―öğrenme‖ kelimeleri kullanılmaktadır. 

 

Terbiye: KiĢinin bütün kabiliyetleri göz önünde tutularak bunların geliĢtirilmesi ve 

yönlendirilmesi anlamında kullanılan bu kelime yerine günümüzde ―eğitim‖ kelimesi 

kullanılmaktadır. 

 

Talebe:  Kökeni Arapça istek anlamına gelen talep kelimesidir. Talep eden, isteyen 

anlamındadır. Günümüzde ―talebe‖ kelimesi yerine ―öğrenci‖ kelimesi kullanılmaktadır. 

 

Hendese: Kökeni, ölçmek anlamına gelen Farsça bir kelimedir. Günümüzde ―hendese‖ 

kelimesi yerine ―geometri‖ kelimesi kullanılmaktadır. Geometri kelimesi Latin kökenli bir 

kelime olup ―yer ölçme‖ anlamına gelmektedir. 

 

Muallim: Arapça kökenli bir kelime olup, ―talim eden‖, ―öğreten‖ anlamlarına gelmektedir. 

Günümüzde ―muallim‖ kelimesi yerine ―öğretmen‖ kelimesi kullanılmaktadır. 
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Ġptidai mektebi: Arapça ―baĢlama‖, ―baĢlangıç‖, ―ilk‖ gibi anlamlara gelen ―ibtida‖ 

kelimesinden türetilmiĢtir. Okula gitme çağına gelmiĢ çocukların ilk olarak gittikleri okullara 

―iptidai mektepleri‖ adının verilme nedeni budur. Günümüzde ―iptidai mektepleri‖ yerine 

―ilkokul‖ kelimesi kullanılmaktadır. 

 

Teze konu olan ―Mekâtib-i ibtidaiyede Hendesenin Usûl-i Tedrisi‖ isimli kitapçığın aslında 

geçen ve günümüzde sık kullanılmayan diğer kelimelerin karĢılıkları için tezin son kısmında 

yer alan Ekler bölümünde Ek-3 olarak küçük bir konu terimleri sözlüğü bulunmaktadır.  

 

Kitapçıktaki konular iki bölüme dağıtılmıĢtır. Birinci bölümde 5, ikinci bölümde 16 baĢlık 

altında bölüm konuları incelenmiĢtir. Kitabın bölüm baĢlıkları ve bölümlerde yer alan 

baĢlıklar aĢağıda verilmiĢtir.   

 

Bölümlerin ve bölümlerde yer alan baĢlıkların asıllarının okunuĢu aĢağıdaki gibidir: 

 

Birinci fasıl: Hendesenin Talîm ve Terbiye ile Münâsebeti 

1) Hendese, birçok sanaatın elifbasıdır.  

2) Hendese, her günkü ihtiyâçlarımızla alâkadârdır. 

3) Hendese insânın zihnini açar, dikkate, muhakemeye alıĢtırır.  

4) Ġbtidâilerde Hendese nazarî olmakdan ziyâde ʻamelî ve tadbîkî olmalıdır.  

5) Ġbtidâi mekteblerinde hendesenin gâyesi.  

 

Ġkinci fasıl: Hendesenin Usûl-i Tedrîsi 

1) Hendeseyi nasıl bir usûl ile okutmalı ki müsemmir olsun? 

2) Hendese tedrisinde Ģart dersleri, eĢyâ dersleri hâline getirmektir.  

3) Hendese tedrisinde diğer bir Ģart dersin tecrübî olmasıdır. 

4) Hendese çocukların yalnız kafasını değil, elini ayağını da iĢletmelidir.  

5) El iĢleri dersi, hendese dersinin yardımcısı gibi kullanmalı mıdır? 

6) Hendese, yalnız okuyarak değil, oynayarak da öğrenilir.  

7) Hendese hacimlerini anlatmak için vâsıta resim değil, eĢyadır.  

8) Ev eĢyâsı, en güzel hendese mevzûları olabilir.  

9) Her cismin muhtelif vaziyetlerinden numuneler göstermelidir.  

10) Hendesede sorucu ve buldurucu bir usûl-i tedrisi kullanmalıdır.  

11) Ġbtidâi mektebinde hendese, hayât ve ihtiyâc hendesesi olarak okutulmalıdır.  
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12) Gezintilerde hendese tadbîkâtı yaptırmalıdır. 

13) Resimle el iĢlerinde hendese tadbîkâtı yaptırmalıdır.  

14) Ayânî ve tecrübî hendese yukarı sınıflarda Mücerred ve zihni bir hâle gelecektir.  

15) Yüksek sınıflarda hendeseyi nasıl okutmalı?  

16) Tasavvur ve tahmîn idmânları yaptırmalıdır.  

 

Yukarıda okunuĢları verilen bölüm ve bölümlerde yer alan baĢlıkların günümüz Türkçesi ile 

karĢılıkları aĢağıdaki gibidir: 

 

Birinci bölüm: Geometrinin Eğitim ve Öğretim ile ĠliĢkisi 

1) Geometri, günlük ihtiyaçlarımızla ilgilidir.  

2) Geometri insanın zihnini açar, dikkate ve akıl yürütmeye alıĢtırır.  

3) Ġlkokullarda geometri teorik olmaktan daha çok pratik ve uygulamalı olmalıdır.  

4) Ġlkokullarda geometrinin amacı ihtiyaca hizmettir. 

Ġkinci bölüm: Geometriyi öğretme yöntemi 

1) Geometri nasıl bir yöntemle okutulmalı ki faydalı sonuçlar versin?  

2) Geometri öğretimindeki Ģart dersleri, eĢya dersleri gibi vermektir.  

3) Geometri öğretiminde diğer bir Ģart dersin deneysel (deneye dayalı) olmasıdır.  

4) Geometri çocukların sadece kafasını değil, elini ayağını da çalıĢtırmalıdır. 

5) El iĢleri dersi, geometri dersinin yardımcısı gibi kullanılmalı mıdır?  

6) Geometri sadece okuyarak değil, oynayarak da öğrenilir.  

7) Geometrik hacimleri anlatmak için araç resim değil, eĢyadır.  

8) Ev eĢyası en güzel geometri konuları olabilir.  

9) Her bir cismin çeĢitli konumlarından örnekler gösterilmelidir.  

10) Geometride sorgulayıcı ve buldurucu bir öğretim yöntemi kullanılmalıdır.  

11) Ġlkokulda geometri, hayat ve ihtiyaç geometrisi olarak okutmalıdır.  

12) Gezintilerde geometri uygulaması yaptırılmalıdır. 

13) Resim ve el iĢlerinde geometri uygulaması yaptırılmalıdır. 

14) Görselliğe ve deneye dayalı geometri yukarı sınıflarda soyut ve zihinsel bir Ģekle 

gelecektir. 

15) Yüksek sınıflarda geometri nasıl okutulmalıdır?  

16) Tasavvur ve tahmin çalıĢmaları yaptırılmalıdır. 

Kitapçığın aslında yer alan ve anlamını bilmediğimiz kelimeler için Kaynaklar kısmında 

belirtilen bazı basılı sözlükler (Türk Dili AraĢtırma Kurumu,1935; Özön,1979) ile çevrimiçi 
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sözlükler (Kamusiturki, https://www.kamusiturki.com ; Luggat, https://www.luggat.com ; 

Osmanlıca Sözlükler, https://www.osmanlicasozlukler.com ; Osmanlıca Türkçe Sözlük, 

https://www.osmanlicaturkce.com ) kullanılmıĢtır.  

3. MATERYAL ve YÖNTEM 

 

Ġncelenilecek kitapçık 1920 yılında basıldığı için o dönemin alfabesi olan Osmanlıca alfabesi 

ile basılmıĢtır. Öncelikle kitabın baĢtan sona tümünün okunuĢu Latin harfleri ile yazılmıĢtır. 

Kitapçığın aslının tamamının fotoğrafları EK-1 de yer almaktadır. OkunuĢunun Latin harfleri 

ile yazılmıĢ hâli ise EK-2 de verilmiĢtir.  

 

Kitapçıkta yazılanların daha iyi anlaĢılabilmesi için basıldığı yıl olan 1920 li yıllarda 

ülkemizde gündelik hayatın nasıl olduğuna dair, eski kitaplardan bilgi edinilmiĢtir. Kitapçıkta 

geçen ve günümüzde kullanılmayan çok sayıda kelime ve bazı deyim ve tamlamalar 

bulunmaktadır. Bu kelime, deyim ve tamlamaların anlamları araĢtırılmıĢ ve tezin 4. 

bölümünde günümüzde kullanılan karĢılıkları ile verilmiĢtir. Bu maksatla tezin Kaynaklar 

kısmında yer alan basılı ya da çevrimiçi sözlüklere çok sık baĢvurulmuĢtur. Matematik 

biliminde kullanılan kendine has terimlerin çoğu Gazi Mustafa Kemal Atatürk’ün yazdığı 

―Geometri‖ isimli kitapla (Atatürk, 2009) birlikte isim değiĢtirmiĢtir. Daha öncesinde 

çoğunlukla Arapça ve Farsça kökenli kelimeler kullanılırken, Atatürk yazdığı bu geometri 

kitabında Avrupa ülkelerinin kullandığı matematik terimlerini kullanmıĢtır. Daha sonrasında 

ise Atatürk’ün kullandığı bu matematik terimleri yavaĢ yavaĢ tüm matematik kitaplarında 

kullanılmaya baĢlanmıĢtır.  

 

Tezin 4. bölümünde, kitapçığın günümüz Türkçesiyle ve açıklamalı olarak verilmesi hedefi 

doğrultusunda tüm Osmanlıca kelimeler teker teker araĢtırılarak anlamları üzerinde 

durulmuĢtur. 

 

 

 

 

 

 

 

https://www.kamusiturki.com/
https://www.luggat.com/
https://www.osmanlicasozlukler.com/
https://www.osmanlicaturkce.com/
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4. BULGULAR VE TARTIġMA 

 

Bu bölümde ―Türkiye Cumhuriyeti Maarif Nezareti tarafından bastırılmıĢ olan "Mekatib'i 

Ġbtidaiyede Hendesenin Usul'ü Tedrisî‖ isimli, 12 sayfalık kitapçıkta yer alan metinlerin 

günümüz Türkçesi ile açıklaması yapılmıĢtır. Kitapçık Hicri 1339 (miladi 1920) yılında 

basılmıĢtır. O günkü adıyla Maarif Vekâleti olan Milli Eğitim Bakanlığının 7 nolu yayınıdır. 

Kitapçıkta iki ana baĢlık altında pek çok alt baĢlık kullanılarak verilmiĢ olan konular, tezin bu 

bölümünde aynı ana baĢlıklar ve aynı alt baĢlıklarla açıklamalı olarak verilmiĢtir. Tezin ekler 

kısmında EK1 olarak kitapçığın aslının resimleri ve EK2 olarak kitapçığın okunuĢunun Latin 

harfleriyle yazılmıĢ (Latinize edilmiĢ) biçimi yer almaktadır. 

 

Kitapçık kapağının sağ üst köĢesinde süslü yazı ile  

Türkiye 

Büyük Millet Meclisi Hükümeti 

Maarif Vekâleti NeĢriyatından 

Adet:7 

yazmaktadır.  Kapağın orta kısmının ortasında bulunan, 

Mekâtib-i ibtidaiyede 

Hendesenin Usûl-i Tedrisi 

biçiminde yazılan kitap baĢlığının hemen altında yer alan bir süslemeden sonra kapağın alt 

kısmının ortasında 

Matbaa-i Amire- Ġstanbul 

1339 

ifadeleri yer almaktadır.  Günümüzde kullandığımız ifadelerle kapağın sağ üst kısmında süslü 

yazı ile  

Türkiye 

Büyük Millet Meclisi Hükümeti 

Milli Eğitim Bakanlığı Yayınlarından 

Yayın No:7 

orta kısmının ortasında  

Ġlkokullarda 

Geometri Öğretim Yöntemi 

ve kapağın alt kısmında ise basıldığı matbaa ve matbaanın bulunduğu Ģehir ile hemen 

altındaki satırda basıldığı yıl  
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Matbaa-i Amire- Ġstanbul 

1339 

biçiminde yer almaktadır. Yıl olarak o dönemde geçerli olan Hicri yıl kullanılmıĢtır. Hicri 

1339 yılı Miladi 1920 yılına karĢılık gelmektedir.  

 

Kitapçığın kapağında yer alan bilgilerden, bu kitapçığın Miladi 1920 yılında Milli Eğitim 

Bakanlığı tarafından ilkokullardaki geometri öğretimi için alınan kararlardan oluĢtuğu 

anlaĢılmaktadır. Kitapçığın iç kapağı, dıĢ kapakla birebir aynı biçimde tasarlanmıĢtır. DıĢ ve 

iç kapağın arka yüzleri boĢ bırakılmıĢtır. Sayfa numaralandırma iç kapakla birlikte baĢlamıĢ 

olup numaralar iç kapağa ve bölüm baĢlangıcı olan sayfalar yazılmamıĢtır. 3. sayfadan 

itibaren ilk bölüm, 5. sayfadan itibaren ise ikinci bölüm baĢlamıĢtır. Kitapçığın ebatları 

1624cm olarak tasarlanmıĢtır. 

 

Kitabın 3. sayfasından itibaren konuya giriĢ yapılmıĢ ve ―ilkokullarda geometri öğretimi için 

uygulanması istenen yöntemler hakkında alınan kararlar‖ ya da ―ilkokullarda geometri 

öğretimi için önerilen yöntemler‖ denilebilecek kararlar iki bölüm halinde verilmiĢtir.  Birinci 

bölümde 4, ikinci bölümde ise 16 baĢlık yer almaktadır.  

 

Kitabın birinci bölümü aĢağıda 4.1 numaralı baĢlık altında, ikinci bölümü ise 4.2 numaralı 

baĢlık altında, kitabın aslındaki bölümlerde yer alan baĢlıklar ise bu tezde 4.1 ve 4.2 numaralı 

konu baĢlıkları altında ayrı ayrı birer baĢlık olarak verilmiĢtir.  

 

4.1. Kitapçığın birinci bölümü: Geometrinin Eğitim ve Öğretim ile ĠliĢkisi  

 

Yukarıdaki baĢlık incelenilen kitapçıktaki birinci bölümünün baĢlığıdır. BaĢlığın orijinali 

―Hendesenin Talim ve Terbiye ile Münasebeti‖ biçimindedir. Talim; ―bilgi kazandırma, 

bilgiyi hafızada saklama ve gerektiği yerde kullanabilme‖ anlamına gelmektedir. Terbiye ise, 

―Bireyde var olan tüm beceri ve kabiliyetlerin dikkate alınarak bu beceri ve kabiliyetlerin 

geliĢtirilmesi ve yönlendirilmesi‖ anlamına gelmektedir. Bu anlamlar dikkate alınarak 

günümüzde ―talim‖ yerine kısaca ―öğretim‖, ―terbiye‖ yerine kısaca ―eğitim‖ denilmektedir. 

―Hendese‖ kelimesi yerine ise günümüzde ―Geometri‖ kelimesi kullanılmaktadır.  

 

Kitapçığın bu bölümünde verilen beĢ baĢlık altında geometrinin nerelerde kullanıldığı ve 

ilkokullarda geometri derslerinin hedefinin ne olması gerektiği üzerinde durulmuĢtur.  
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Kitapçıkta bölümün baĢlıklarına geçmeden önce, bölüm baĢlığı altında yer alan metnin 

açıklaması aĢağıdaki gibidir: 

 

―Geometri, birçok sanatın alfabesidir.‖ ifadesinden kastedilen geometrinin pek çok alanda 

temel kavram olarak kullanılıyor olmasıdır. Nasıl alfabe bilinmeden o alfabenin kullanıldığı 

lisana vakıf olunamayacaksa, geometri bilmeden de birçok sanata vakıf olmak mümkün 

değildir. Geometrik kavramlar ile günlük hayatımızda sürekli olarak karĢılaĢırız ve bu nedenle 

geometri günlük ihtiyaçlarımızla da ilgilidir. Geometri insanın zihnini açar, dikkatlice 

sorgulamaya alıĢtırır.  Kitabın yazıldığı dönemlerde ―iptidai mektepleri‖ ya da kısaca 

―iptidailer‖ olarak isimlendirilen okullara günümüzde ―ilkokul‖ adı verilmektedir. Konunun 

devamında ―Ġlkokullarda geometri, teorik olmaktan çok pratik ve uygulamalı olmalıdır. 

Ġlkokullarda geometrinin amacı ihtiyaca hizmettir.‖ denilmektedir. Daha sonra bu ifadelerin 

her biri kitapçığın bu bölümünde birer baĢlık olarak ayrıntılı biçimde incelenmektedir. Birinci 

bölümün giriĢ kısmının metni Ģöyle sonlandırılmıĢtır: ―Geometri, kendisine has birtakım 

Ģekilleri ve bu Ģekillerin ölçümlerini inceleyen bir ilimdir. Bu Ģekillerin en büyük uygulama 

alanı sanayidir. Çünkü geometri marangozluk, demircilik, taĢçılık, mühendislik, mimarlık gibi 

birçok önemli sanatın temelini oluĢturur. Geometri bilinmedikçe bu sanatları anlamak ve 

bunlarda baĢarı elde etmek çok zor, bazen de imkânsızdır. ĠĢte geometriyi bilmek, bu sanatları 

edinebilmek, bu sanatları anlamak, hiç olmazsa bu sanatlara uzak (kayıtsız) kalmamak için 

gereklidir.‖  

 

Birinci bölümün bu giriĢ paragrafından sonra bu paragrafta yer alan bazı cümleler (toplam 

dört cümle) baĢlıklar hâlinde detaylıca açıklanmıĢtır. Bu baĢlıklar ve baĢlıklar altında 

verilenler, aĢağıda tezin bu bölümün alt baĢlıkları olarak verilmiĢ ve açıklanmıĢtır. 

 

4.1.1. Geometri, günlük ihtiyaçlarımızla ilgilidir  

 

Kitapçığın birinci bölümünün bu ilk baĢlığı altında yer alan metnin, günümüz Türkçesi ile 

yazılmıĢ açıklamalı karĢılığı aĢağıdadır:  

 

―Geometri sadece sanayi ile değil, doğrudan doğruya günlük ihtiyaçlarımızla da ilgilidir. Bir 

odanın kaç metre keçe ile döĢeneceğini bilmek, bir duvarın kaç yüz tuğla ile örülebileceğini 

hesaplamak geometri bilgisi gerektiren meselelerdir. Bu ölçüm ve hesaplamaları yapamayan 

bir kiĢi, hayatında her zaman aldanır ve sürekli olarak zorluklar çeker.‖ 



10 

 

 

4.1.2. Geometri insanın zihnini açar, dikkate ve akıl yürütmeye alıĢtırır  

 

Kitapçığın birinci bölümün bu ikinci baĢlığı altında geometrinin gözle görülmeyen 

faydalarından bahsedilmiĢtir. Metnin günümüz Türkçesi ile yazılmıĢ açıklamalı karĢılığı 

aĢağıdadır: 

   

―Geometrinin bu göze görünür faydalarından baĢka manevi (gözle görünmeyen) faydaları da 

vardır. Geometri insana yalnız birtakım bilgiler vermekle kalmaz, insanı terbiye de eder, 

insanın zihnini de açar. Geometri bilen bir kiĢi ile geometri görmemiĢ (geometri bilmeyen) bir 

kiĢiyi kıyaslamak (karĢılaĢtırmak) mümkün değildir. Biri araĢtırmacı ve düĢünen, diğeri kör 

ve habersizdir. Birincisi için bir binada, bir makinada görülecek binlerce Ģey vardır. Ġkincisi 

için bunların hiçbiri yoktur. Geometrinin en büyük zihinsel faydaları; insanı dikkate, akıl 

yürütmeye, soyutlama ve genelleme yapabilmeye alıĢtırmasıdır.‖ 

 

4.1.3. Ġlkokullarda geometri teorik olmaktan daha çok pratik ve uygulamalı olmalıdır  

 

Kitapçığın birinci bölümünün bu üçüncü baĢlığı altında, kitapçığın yazılıĢ maksadına uygun 

bir biçimde ilkokul öğrencilerinin durumları göz önüne alınarak, ilkokullarda geometri 

öğretiminin nasıl olması gerektiği üzerinde durulmuĢtur. Metnin günümüz Türkçesi ile 

yazılmıĢ açıklamalı karĢılığı aĢağıdadır: 

 

 ―Ġlkokullarda geometrinin amacı nedir? Amaç mühendis ve mimar yetiĢtirmek midir?  Tabi 

ki bu sorunun cevabı ―Hayır‖ olacaktır. Ġlkokullarda okutulacak geometri sanayiye ait, ya da 

bir mesleğe ait geometri olmaktan daha çok, genel ve eğitici geometri olmalıdır. Yani 

ilkokulda mühendisler, mimarlar gibi bazı mesleklere yönelik detaylı ve teorik geometri 

bilgisi değil, mühendis, çiftçi, mimar, kâtip vb. gibi tüm meslekler için gerekli olan talim ve 

terbiyeyi kazandıracak geometri öğretimi yapılması gereklidir. Bu nedenle ilkokullarda 

geometrinin öğretim usulü, teorik olmaktan çok pratik ve uygulamalı olmalıdır. Ayrıca 

ilkokulda verilecek geometri dersleri bir mesleğe yönelik olmaktan çok genel ve tüm 

mesleklere temel teĢkil edecek biçimde oluĢturulmalıdır.‖ 
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4.1.4. Ġlkokullarda geometrinin amacı ihtiyaca hizmettir  

Birinci bölümün dördüncü ve son baĢlığı olan bu baĢlık altında, bir önceki baĢlıkta biraz 

değinilen, ―ilkokullarda geometrinin amacı ihtiyaca hizmettir‖ konusu daha detaylı biçimde 

açıklanmıĢtır. Bu baĢlık altında verilen metnin günümüz Türkçesi ile yazılmıĢ açıklamalı 

karĢılığı aĢağıdadır: 

  

―Ġlkokullarda konular ve teoriyle uzun uzadıya uğraĢmaya gerek olmadığı anlaĢılmaktadır. 

Bunun yeri daha sonraki okullardır. Ġlkokul öğrencisinin geometrik Ģekillerin ne olduğunu 

bilmesi, geometrik Ģekilleri tanıması, bu Ģekillerin ve bu Ģekilde yapılmıĢ olan eĢyaların 

ölçülerini, hem yüzey ölçülerini hem de hacim ölçülerini bulabilmesi istenir. Ġlkokul eğitimini 

bitiren bir kiĢinin, bir arazinin nasıl ölçüleceğini, su terazisinin nasıl kullanılacağını bilmesi 

istenir. ĠĢte ilkokulda geometrinin mütevazı fakat ihtiyacı karĢılamaya yetecek kadarlık bilgi 

verme amacı herkes için gerekli olan bu gibi konularla sınırlı olmasıdır. Mühendis de olsa, 

kâtip de olsa etrafındaki geometrik cisimleri fark etmeyi ve ölçmeyi bilmelidir. Ġlkokul bu 

kadarını iyi öğretebilirse, geometri öğretimindeki görevini yerine getirmiĢ olur.‖ 

 

Bu baĢlıkla birlikte kitapçığın ilk bölümü tamamlanmıĢtır. Kitapçığın 5. sayfasından itibaren 

ikinci bölüme geçilmiĢtir. Ġkinci bölümdeki ana konu ve bölüm baĢlığı geometrinin öğretilme 

yöntemidir.  

 

4.2. Ġkinci bölüm: Geometriyi öğretme yöntemi 

 

Kitapçığın bu ikinci ve son bölümünde ilkokulda geometrinin nasıl bir yöntem izleyerek 

öğretilmesi gerektiği üzerinde durulmuĢtur. Kitapçığın bu bölümünde toplam 16 baĢlık yer 

almaktadır. Birinci bölümde olduğu gibi ikinci bölümde de konu baĢlıklarına geçmeden önce 

bölüm baĢlığı ile ilgili kısa bir açıklama yapılmıĢ ve daha sonra bu açıklamada yer alan bazı 

cümleler baĢlıklar hâlinde detaylıca açıklanmıĢtır. AĢağıda önce kitapçıkta ikinci bölüm 

baĢlığı altında verilen metnin açıklaması verilmiĢ ve daha sonrada ikinci bölümde yer alan 

baĢlıklar altında verilen metinler günümüz Türkçesi ile açıklamalı olarak yazılmıĢtır. 

 

Kitapçığın ikinci bölümünün bölüm baĢlığı altında yer alan metnin açıklaması: 

 

―Geometri nasıl bir yöntem izleyerek okutulmalıdır ki faydalı sonuç versin? Geometri 

öğretiminde Ģart, dersleri eĢya dersleri haline getirmektir. Geometri öğretimindeki diğer bir 
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Ģart ise dersin deneylerle öğrenilebilir olmasıdır. Geometri çocukların sadece kafasını değil, 

elini ve ayağını da çalıĢtırmalıdır. El iĢleri dersi, geometri dersinin yardımcısı gibi 

kullanılmalıdır. Geometri sadece okunarak değil, oynanarak da öğrenilir. Geometrik hacimleri 

anlatmak için kullanılacak Ģey resim değil, eĢyadır. Ev eĢyası en güzel geometri konuları 

olabilir. Her cismin çeĢitli durumlarından örnekler gösterilmelidir. Geometride sorgulamalı ve 

buldurucu bir öğretim Ģekli kullanılmalıdır. Ġlkokulda geometri hayat ve ihtiyaç geometrisi 

olarak okutulmalıdır. Gezilerle geometri uygulaması yaptırılmalıdır. Resim ve el iĢleri 

derslerinde geometri uygulaması yaptırılmalıdır. Görünen (somut) ve uygulamalı geometri 

daha ileri sınıflarda soyut ve zihinsel bir hale gelecektir.‖ 

 

4.2.1. Geometri nasıl bir yöntemle okutulmalı ki faydalı sonuçlar versin?  

 

Ġkinci bölümün ilk baĢlığı geometrinin faydalı sonuçlar verebilmesi için kullanılması gereken 

öğretim yöntemleri üzerinde durulmuĢtur. Bu baĢlık altında verilen metnin günümüz Türkçesi 

ile yazılmıĢ açıklamalı karĢılığı aĢağıdadır: 

 

―Acaba bizim bu amaca ulaĢmamızı sağlayacak Ģartlar ve usuller nelerdir? Geometriyi ne gibi 

Ģartlara ve yöntemlere uymak suretiyle vermeliyiz ki isteğimiz gibi delillere dayanarak ispat 

yapabilen, düĢünceli ve bilgili insan yetiĢebilsin? Öncelikli olarak Ģunu göz önünde 

bulundurmak gerektir ki geometri kitapların ve bir takım ifadelerin değil Ģekillerin ve 

nesnelerin ilmidir. Geometrinin konusu sözler değil, nesnelerdir. Anlatmak istenilen çizgiler, 

yüzeyler, hacimler ve benzer kavramlar hep nesne ile iliĢkilidir. Eğer bu tanımları, bu 

terimleri nesnelerden ayırır da geometriyi bir dil, bir anlatım ya da bir masal dersi Ģekline 

koyarsanız, geometri bir ilim, bir eğitim olmaktan çıkar, okutulmaktansa okutulmaması daha 

hayırlı olan bir ders haline gelir. Bu nedenle geometri öğretimi gördüklerimizle ilgili (somut) 

ve nesnel olmalıdır. Bu öğretim görünmeyen, gösterilmeyen, incelenemeyen ve (el ya da 

gözle) kontrol edilemeyen Ģekiller, hacimler üzerinden yapılmamalıdır. Bütün öğretim 

geometrinin konusu olan Ģekiller, yüzeyler ve hacimler üzerinden yapılmalıdır.‖  
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4.2.2. Geometri öğretimindeki Ģart dersleri, eĢya dersleri gibi vermektir  

 

Kitapçığın ikinci bölümün ikinci baĢlığı, önceki baĢlıkta verilenlerin devamı mahiyetinde 

olup, bu baĢlık altında verilen metnin günümüz Türkçesi ile yazılmıĢ açıklamalı karĢılığı 

aĢağıdadır: 

 

―ĠĢte geometri öğretiminin birinci Ģartı bu dersleri kelimelerle anlatılan ve masal gibi verilen 

bir tarzdan kurtarmak ve bir eĢya dersi biçimine, bir gözlem dersi biçimine getirmektir. EĢya 

derslerinde eĢyanın sınıfa girmesi nasıl bir Ģart ise, geometri dersinde de Ģekillerin ve 

geometrik cisimlerin sınıfa girmesi Ģarttır. Aslında geometri, geometrik Ģekillerin eĢya ilmidir 

(bilgisidir). Buradan anlaĢılır ki eĢya dersleri için bir eĢya müzesi gerekli olduğu gibi, 

geometri dersleri için de mukavva parçalarının ve Ģekilleri geometrik Ģekiller gibi olan 

eĢyaların bulunacağı bir geometri müzesi gereklidir. Öğretmen bu eĢyayı sınıfa getirip, dersi 

bunlar üzerinde, yani gözle görünür olarak (somut bir biçimde) vermelidir.” 

 

4.2.3. Geometri öğretiminde diğer bir Ģart dersin deneysel (deneye dayalı) olmasıdır  

 

Kitapçığın ikinci bölümün üçüncü baĢlığı altında geometri derslerinin öğrencilerin deneylere 

aktif katılımıyla yapılması gerektiği üzerinedir. Bu kısımda verilen metnin günümüz Türkçesi 

ile yazılmıĢ açıklamalı karĢılığı aĢağıdadır: 

 

―Dersin görünür (somut) olması bir Ģarttır. Fakat bu kadarı yeterli değildir. Dersin deneye 

dayalı olması da gereklidir. Deneye dayalı ders demek, çocuğun tecrübelerini kullanmaya 

çağıran, çocuğun sadece gözlerini değil bütün duyularını ve yeteneklerini harekete geçiren 

ders demektir. Gerçi eĢya kullanarak verilen geometri dersi somuttur fakat bütünüyle deneye 

dayalı olduğu söylenemez. Ne zaman ki bu ders ele, göze, düĢünceye, hisse ve iradeye etki 

eder biçimde verilirse, iĢte o zaman görsel (somut) geometri dersi deneysel hâle gelmiĢ olur.‖ 

 

4.2.4. Geometri çocukların sadece kafasını değil, elini ayağını da çalıĢtırmalıdır 

 

Kitapçığın ikinci bölümün dördüncü baĢlığı altında geometri derslerinde öğrencilerin sadece 

soyut olarak düĢünmelerinin uygun olmadığı, öğrencinin konuyu öğrenmenin baĢlangıcında 
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görüp dokunabileceği konuyla ilgili somut nesnelere ihtiyacının olduğu anlatılmaktadır. Bu 

kısımda verilen metnin günümüz Türkçesi ile yazılmıĢ açıklamalı karĢılığı aĢağıdadır: 

 

―Bu düĢünceden anlaĢılır ki geometrik Ģekilleri ve bu Ģekillere benzeyen eĢyaları yalnız 

göstermek yeterli değildir. Bunları çocukların eline verip incelemelerini sağlamak, evirip 

çevirttirmek, her tarafına, her noktasına ait bilgileri öğrenmesini sağlamak da gereklidir. Bu 

öğretim Ģeklini kullanmak, öğretim için bir ihtiyaçtır. Çocuk prizma Ģeklinde bir topu elinde 

oynatarak incelemezse, prizmayı öğrenemez. Benzer biçimde, koni Ģeklindeki nesneleri hiç 

görmemiĢ olanlar için koni fikrini oluĢturmanın imkânı yoktur. Bu nedenle en iyi geometri 

dersi en çok tanım ve terim öğreten geometri dersi değil, öğrencinin eline en çok Ģekil ve 

örnek eĢya verip, bu Ģekiller ve örnekler üzerinde en çok düĢünmeye ve araĢtırıp bulmaya 

sevk eden geometri dersidir. Öğretmenin getireceği örnekler, kâğıttan, mukavvadan, tahtadan, 

alçıdan olabilir. Bu örneklerin hemen hepsi okulda, el iĢleri derslerinde yapılabilecek 

tarzdadır.‖ 

 

4.2.5. El iĢleri dersi, geometri dersinin yardımcısı gibi kullanılmalı mıdır?  

 

Kitapçığın ikinci bölümün beĢinci baĢlığı altında, o yıllarda bağımsız bir ders olarak okutulan 

―El ĠĢleri‖ dersi içinde geometri ile ilgili uygulamalar yapılması gerekliliği üzerinde 

durulmuĢtur. Bu kısımda verilen metnin günümüz Türkçesi ile yazılmıĢ açıklamalı karĢılığı 

aĢağıdadır: 

 

―ġimdi geometriyi, özellikle düzlem geometrisini deneysel olarak okutmak için bir yöntem 

verelim: Bir takım renkli kâğıtlar alıp bunları çocukların eline vermeli, bunlardan birtakım 

Ģekilleri yapmaları istenmelidir. Örneğin açılar, düğümler, yani çizgiler yaptırıp 

incelettirilmelidir. ÇeĢitli Ģekillerdeki kâğıt parçalarını birbirleriyle kıyaslatarak benzerlikleri 

ve farklılıkları buldurulmalıdır. Bu Ģekillerin ölçüleri arasındaki iliĢkiler de buldurmalıdır.  

Geometrik cisimler için de buna benzer yöntem uygulanmalıdır. ÇeĢitli Ģekillerdeki geometrik 

cisimlerin nasıl imal edileceği öğretilmeli, cisimler öğrencilere imal ettirilmeli ve sonra 

yapılan bu örneklerin karĢılaĢtırtılıp kendilerine has özellikleri ve ortak yönleri 

keĢfettirilmelidir. Sonuç olarak ―el iĢleri‖ dersleri, geometri dersinin yardımcısı gibi 

kullanılmalıdır. Yoksa ellerle yaparak öğretilmeyen geometri ile sağlam geometri bilgileri 

elde edilemez.‖ 
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4.2.6. Geometri sadece okuyarak değil, oynayarak da öğrenilir  

 

Kitapçığın ikinci bölümünün altıncı baĢlığı altında, günümüzde üzerinde daha çok durulmaya 

baĢlanan ―oynayarak öğrenme‖ konusu üzerinde durulmuĢtur. Bu kısımda verilen metnin 

günümüz Türkçesi ile yazılmıĢ açıklamalı karĢılığı aĢağıdadır: 

 

―Çocukları geometrik Ģekillere sahip oyuncaklarla uğraĢtırmak, kâğıttan, mukavvadan, 

tahtadan bu tür oyuncakları yaptırtmak oldukça faydalıdır. Bu yolla onlara her bir geometrik 

Ģeklin nitelikleriyle, kendine has özellikleriyle ilgili bir takım deneysel bilgiler vermek ya da 

bu gibi bilgileri onlara buldurmak oldukça mümkündür. Küçük ya da büyük tüm çocuklara 

bahçede, dershanede, evde tahta parçalarıyla yaptırılan eĢyanın Ģekli, yüzeyi ve hacmi ile ilgili 

eĢya yaparak kazandırılan bilginin önemi büyüktür, ihmal edilmemesi gerekir. Ġnsanlar 

geometriyi sadece geometri kitapları okuyarak öğrenmezler, bazen ve hatta daha çok 

geometrik Ģekillerle yapılan Ģeylerle oyun oynamak yoluyla öğrenirler. Avrupa’nın büyük 

mağazalarında bir takım tahta parçalarından evler, kuleler, köprüler gibi inĢaatlar yapmak için 

üretilmiĢ bazı oyuncaklar satılmaktadır ki bunlar yaparak-yaĢayarak öğrenme bakımından 

önemlidir.  Marangozların kesip ―iĢe yaramaz‖ diye ocağa attıkları prizma biçimindeki tahta 

parçaları alınıp bahçede oynayan çocuklara verilir ve onlar bu tahta parçalarını kullanarak bir 

takım inĢaatlar yapmaya yöneltilirse bunun sonucu olarak çocuklar inĢaat ve geometri 

bilgilerini öğrenmeye heveslendirilmiĢ ve hazırlandırılmıĢ olur.  Böylelikle çocuklar ve 

uğraĢılarla prizma, küp, koni Ģeklindeki tahta parçalarını bin türlü Ģekle sokarak geometrik 

niteliklerini incelemiĢ olurlar.‖ 

 

4.2.7. Geometrik hacimleri anlatmak için araç resim değil, eĢyadır  

 

Kitapçığın ikinci bölümün yedinci baĢlığı altında, sadece tahtaya bir takım resimler ve Ģekiller 

çizmenin, geometri dersleri için yeterli olmadığı, hele hele 3-boyutlu cisimler için bunun 

baĢlangıçta hiç uygun olmadığı üzerinde durulmuĢtur. Bu kısımda verilen metnin günümüz 

Türkçesi ile yazılmıĢ açıklamalı karĢılığı aĢağıdadır: 

 

―Geometri öğretiminin görünür (somut) olması gereklidir. Bunun için kara tahta üzerine bir 

takım resimler çizmek yeterli değildir. Hele hacimler için resmi bir araç olarak kullanmak 

daha tehlikelidir. Çünkü resim daima eksiktir. Çünkü resim bir hakikat (gerçek) değil bir 

hayaldir. Örneğin prizmanın tahtaya çizilen resminde prizmanın kendisi yoktur, hayali vardır. 
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Hayalden hakikate (gerçeğe) geçmek için önce hakikati (gerçeği) bilmek, öğrenmek 

gereklidir. Bu nedenle ilkokul öğrencileri için (ya da baĢlangıçta) daha gerçek prizmanın ne 

olduğunu görüp öğrenmeden, hayali prizmalar üzerinde uğraĢmak tehlikeli ve zararlıdır. 

Ayrıca geometriyi öğretecek olan yalnızca gözler değildir, aynı zamanda ellerle de 

öğrenilmelidir. Eller cisim ve maddelerin öğrenilmesi için en önde gelen bilgi kapılarından 

birisidir. Bu nedenle bir cismin bin kere resmini göstermektense bir kere aslını göstermek 

daha iyidir. Çünkü gerçek gözle görünürlük, hayaller üzerinde yapılan değil hakikatler 

üzerinde yapılandır.‖ 

 

4.2.8. Ev eĢyası en güzel geometri konuları olabilir  

 

Kitapçığın ikinci bölümün sekizinci baĢlığı altında, ilkokul çocuğunun en çok vaktini 

geçirdiği mekânlardan biri olan evinde bulunan bir takım eĢyaların, geometri derslerinde çok 

kullanıĢlı bir araç olabileceği üzerinde durulmuĢtur. Bu kısımda verilen metnin günümüz 

Türkçesi ile yazılmıĢ açıklamalı karĢılığı aĢağıdadır: 

 

―Geometrik Ģekillere ait deneylerin (denemelerin) en önemlileri, geometrik eĢyalar üzerinde 

yapılanlardır. Çok sayıda geometrik eĢya olarak kullanılabilecek Ģey bulunmaktadır. Ev, evin 

çeĢitli kısımları, evlerde günlük ihtiyaçlarımız için kullandığımız eĢyalar hep geometrik 

yüzeylerden, hacimlerden meydana gelmiĢtir. Bunlar üzerinde geometrik gözlemler, 

incelemeler, keĢifler yaptırılmalıdır. Çizgiler, açılar, Ģekiller, hacimler hakkında bu tür eĢyalar 

üzerinde sorular ve cevaplar oluĢturulmalıdır. Örneğin; ―Oda kapısının genel Ģekli nedir?‖,  

―Ne gibi geometrik parçalardan oluĢmuĢtur?‖, ―Oda kapısı bu duruĢuyla nasıl bir açı meydana 

getiriyor?‖, ―Bu odada dikdörtgenler görüyor musunuz?‖, ―Duvarın durumu nedir?‖, ―Bu 

huninin Ģekli nedir?‖ gibi sorular oluĢturulabilir. Ayrıca örneğin bir bahçe kovası da 

geometrik incelemeler için iyi bir konu olabilir. Kovanın gövdesi, emziği, bileziği her bir 

parçası bir geometrik Ģekle benzemektedir ki bu parçalardan her biri üzerinde inceleme 

(gözlemleme) ve araĢtırma yapılabilir. 

 

4.2.9. Her bir cismin çeĢitli konumlarından örnekler gösterilmelidir  

 

Kitapçığın ikinci bölümün dokuzuncu baĢlığı altında, cisimlerden sadece basit birkaç 

tanesinin örnek olarak verilip diğer durum ve konumlarından bahsedilmemesinin öğrencilerde 
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oluĢturacağı sıkıntılar üzerinde durulmuĢtur. Bu kısımda verilen metnin günümüz Türkçesi ile 

yazılmıĢ açıklamalı karĢılığı aĢağıdadır: 

 

―ġekilleri ve geometrik cisimleri gösterip tahminde bulundurmak gereklidir. Fakat 

hangilerini? Prizma tek türlü değildir, birçok çeĢidi vardır. Üstelik her bir çeĢidinin de ayrıca 

farklı konumları (duruĢları) söz konusudur. Örneğin üçgen prizmanın boyutlarının 

değiĢtirilmesi ile yüzbinlerce türü elde edilir. Bunların hepsi mi göstermelidir, yoksa bazıları 

mı? Bazılarını göstermek lâzım gelirse hangileri göstermelidir? Bu konuda esaslı bir kural 

olarak üzere denilebilir ki; bir prizma türünün en esaslı, en meĢhur, en soyut durumları 

gösterilmelidir. Öyle durumlarını göstermelidir ki o çocuk hayatında göreceği sınırsız sayıda 

prizmalar arasında o türü tanımakta aciz kalmasın. Oysaki bizim okullarda sanki prizma 

dünyada bir tek türlüymüĢ ve daima aynı bir konumdaymıĢ gibi yalnız düzgün ve dik olanını 

gösterirler? Türlerini ve konumlarını söz konusu etmezler. Bunun en büyük kötülüğü insanlar 

prizmayı yalnız gördüğü örnekten ibaret zannederler ve diğer konumlarda gördükleri zaman 

prizmayı tanımakta zorluk çekerler. Kısacası üçgen prizma, dörtgen prizma, altıgen prizma 

vb. gibi çeĢitli prizmaların dik olanı, eğik olanı, çok eğik olanı vb. gibi değiĢik 

konumlarından, değiĢik Ģekillerinden ne kadar çok örnek gösterilir ve ne kadar çok 

karĢılaĢtırma yaptırtılırsa, o Ģekillerin kendine has özellikleri o kadar çok ortaya çıkarılmıĢ 

olunur.‖ 

 

4.2.10. Geometride sorgulayıcı ve buldurucu bir öğretim yöntemi kullanılmalıdır  

 

Kitapçığın ikinci bölümün onuncu baĢlığı altında, ilkokul çocuğu için geometride 

sorgulayarak keĢfettirme yönteminin önemi üzerinde durulmuĢtur. Bu kısımda verilen metnin 

günümüz Türkçesi ile yazılmıĢ açıklamalı karĢılığı aĢağıdadır: 

 

―Geometri öğretiminde görsellik (somutluk) olmalıdır fakat bu görsel ders nasıl bir yöntemle 

öğretilmelidir? Kabul etme yöntemiyle mi? KeĢfetme yöntemiyle mi? Mademki geometri 

dikkatle keĢfedilen bir ilimdir, öyleyse bu derste anlatılanlar hazır biçimde kabul edilmemeli, 

öğrenciye buldurtulmalıdır. Elbette her derste olduğu gibi geometri dersinde de keĢfettirmenin 

temel kurallarına uyulmalıdır ve çocukların keĢfedemeyeceği (bulamayacağı) Ģeyler 

sorulmamalıdır. Yalnız dikkat ve araĢtırma ile keĢfedilecek Ģeyler sorulup buldurulmalıdır. Ġlk 

sınıflarda sorular özellikle benzerlikler ve zıtlıklar üzerine yönlendirilmeli, örneklerin ortak 

özellikleri ve kendine has özellikleri araĢtırtılıp keĢfettirilmelidir.‖ 
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4.2.11. Ġlkokulda geometri, hayat ve ihtiyaç geometrisi olarak okutmalıdır  

 

Kitapçığın ikinci bölümün on birinci baĢlığı altında, ilkokul öğrencileri için hayatın ve 

ihtiyaçlarının içinde yer alan geometri konularının anlatılmasının önemi üzerinde 

durulmuĢtur. Bu kısımda verilen metnin günümüz Türkçesi ile yazılmıĢ açıklamalı karĢılığı 

aĢağıdadır: 

 

―Ġlkokul, hayat, ihtiyaç okuludur. Orada okutulan dersler, hayata hazırlamak, ihtiyaca yardım 

etmek için okutulur. Geometri öğretimi da bu Ģartlara uymak, bu kayıtlara bağlı kalmak 

zorundadır. Yoksa ilkokul çocukları için hiçbir maddi yarar sağlamaz. Öğrenilen geometri bir 

iĢe yaramaz türden, ya da iĢe yarayacak geometrilerin kötü anlatılmıĢ türlerinden ise emekler 

ölmüĢ demektir. Ġlkokullardaki geometri öyle bir geometri olmalı ki onunla köylünün çocuğu 

tarlasını ölçebilsin, ambarındaki buğdayın miktarını bilsin, marangozun çocuğu çerçevelerini, 

diĢlerini, geçmelerini düĢünebilsin, mühendis olacaklar yarın gidecekleri yüksekokulda 

okuyacakları geometri bilgisinin hiç olmazsa çekirdeğini onda bulsun. Ġlkokullarda geometri 

okuyan herkese nasıl plan çizileceği, arazinin nasıl tesviye edileceği ve arazinin nasıl 

ölçüleceği öğretilmelidir. Hele masasına alacağı örtünün ebadını, taĢlığına döĢeyeceği 

çinilerin miktarını bilmeyen, bunları hesaplayamayan bir okullu - geometri tanımlarındaki ve 

konularındaki bilgilerine rağmen - geometri öğrenmiĢ değildir.‖ 

 

4.2.12. Gezintilerde geometri uygulaması yaptırılmalıdır 

 

Kitapçığın ikinci bölümün on ikinci baĢlığı altında, geometri konularının bir takım geziler 

düzenleyerek sahadaki geometri ile irtibatlandırılmasının önemi üzerinde durulmuĢtur. Bu 

kısımda verilen metnin günümüz Türkçesi ile yazılmıĢ açıklamalı karĢılığı aĢağıdadır: 

 

―Bu hükümlerden Ģu sonuç çıkıyor ki bir okulda geometriyi sadece görselliğe dayalı, deneye 

dayalı okutmak yeterli değildir. Aynı zamanda uygulamalı da okutmak gereklidir. Hem de bu 

mutlaka olması gereken, kesin bir ihtiyaçtır. Sadece kitap, tahta ve örnek cisimler üzerinde 

dolaĢan fakat araziyi tahmin ve takdir ettirmeyen, öğrenciyi dağlarda, tepelerde, binalarda, 

mimari eserlerde dolaĢtırmayan bir geometri, tam bir geometri değildir. Hele öğrencisinin 

eline ölçü zincirini vermeyen bir geometri, eğitim ve öğretim yöntemi olarak en büyük 
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sorumluluğa mahkûm bir geometridir. Geometri sadece göz ve kulakla değil, kol ve bacakla 

da öğrenilir. Bu nedenle ders müfredatında salı günleri öğleden sonra yapılacağı gösterilen 

gezintilerden geometri adına da faydalar sağlamak mümkün olacaktır. Öğretmen bu 

gezintilerde çocuklara arazinin ölçümleri yaptıracak ve arazinin Ģeklini çizerek plânını 

çıkartacak, ağaçların boylarını, mesafelerini ölçtürerek geometrinin uygulamalarını 

yaptıracaktır.‖ 

 

4.2.13. Resim ve el iĢlerinde geometri uygulaması yaptırılmalıdır 

 

Kitapçığın ikinci bölümün on üçüncü baĢlığı altında, Resim ve El ĠĢleri derslerinin geometri 

konularıyla olan önemli bağlantıları açıklanmaya çalıĢılmıĢtır. Bu kısımda verilen metnin 

günümüz Türkçesi ile yazılmıĢ açıklamalı karĢılığı aĢağıdadır: 

 

―Resim ve El ĠĢi dersleri, geometrinin anlaĢılmasını ve uygulanmasını kolaylaĢtırır. El ĠĢi 

derslerinde kâğıt, mukavva ve tahtadan birçok geometrik Ģekil örneklerini imal ettirmek 

mümkündür. Resim dersinde yaptırılacak geometrik çizimler, plânlar, geometrik süslemeler 

de ayrıca geometrik Ģekilleri incelettirme fırsatını verir. Kûfi yazısı gibi geometrik yazılarla 

uğraĢmakta bile geometri adına sağlanacak fırsatlar vardır.‖ 

 

4.2.14. Görselliğe ve deneye dayalı geometri yukarı sınıflarda soyut ve zihinsel bir Ģekle 

gelecektir 

 

Kitapçığın ikinci bölümün on dördüncü baĢlığı altında, ilkokulun ilk sınıflarında geometri 

derslerinin daha çok somut örnekler üzerinden iĢlenmesi, fakat ilerleyen sınıflarda soyut 

olarak iĢlenmesinin gerekliliği açıklanmaya çalıĢılmıĢtır. Bu kısımda verilen metnin günümüz 

Türkçesi ile yazılmıĢ açıklamalı karĢılığı aĢağıdadır: 

 

―Geometriyi öğretmek için kabul ettiğimiz görselliğe ve deneye dayalı yöntem bütün sınıflar 

için mi uygulanmalıdır? Bu sorunun cevabı ―Hayır‖ olmalıdır. Gerçi her zaman ilk derslerin 

görselliğe ve deneye dayalı olması gerekir. Fakat eğitim ve öğretim yalnız görsellikle olmaz. 

YetiĢtirilmek istenilen sağlam fikirli kiĢilerde soyutlama yeteneğinin, görselliği, örneği 

maddesi olmayan soyut kavramlara akıl erdirme ve bu soyut kavramlar hakkında akıl yürütme 

kabiliyetlerini edinme isteği olması gereklidir. Akıl yürütmek için, düĢünmek için hep 
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görsellik isteyen soyut kavramları anlayamayan zekâ, eksik bir zekâdır. Onun için ilk 

sınıflarda, ilkokulların ilk üç yılında görselliğe dayalı olan geometri, daha üst sınıflarda yavaĢ 

yavaĢ yerini soyut ve zihinsel geometriye bırakmalıdır.‖ 

 

4.2.15. Yüksek sınıflarda geometri nasıl okutulmalıdır?  

 

Kitapçığın ikinci bölümün on beĢinci baĢlığı altında, ilkokulun son sınıflarına doğru çocuğa 

düĢünme (tasavvur) yolu ile geometrik nesneleri zihninde canlandırıp, çözümler üretebilme 

becerisinin kazandırılmasının gerekliliği üzerinde durulmuĢtur. Bu kısımda verilen metnin 

günümüz Türkçesi ile yazılmıĢ açıklamalı karĢılığı aĢağıdadır: 

 

―Yüksek sınıflarda geometri öğretimi teorik ve zihinsel olmalıdır. Fakat bundan ―geometri 

kuru kalabalık bir ders Ģekline gelsin‖ anlamı çıkarılmamalıdır. Amaç küçük sınıflardan 

itibaren nesneye ve görselliğe dayalı olan geometrinin, yüksek sınıflarda nesnesiz, görselsiz 

bir hâle gelmesi, resimlerle, hayallerle, zihinden, akıldan takip edilebilmesidir. Küçük 

sınıflarda hep bir örnek ve eĢya üzerinde gösterilen geometri, çocuklarda öyle bir kabiliyet 

hazırlamalıdır ki, çocuklar eĢya yokken bile örnekleri ve eĢyayı düĢünebilmeli, anlayabilmeli 

ve resimleri üzerinden inceleme yapabilmelidir. Bu nedenle ileri sınıflarda öğretmen bir 

yandan geometrik Ģekilleri çocuklara tasavvur ettirmeli ve bir yandan da resimleri üzerinden 

inceleme yaptırmalıdır.‖ 

 

4.2.16. Tasavvur ve tahmin çalıĢmaları yaptırılmalıdır 

 

Kitapçığın ikinci bölümün son baĢlığı olan bu on altıncı baĢlık altında bir önceki baĢlık 

altında verilen konuyu güçlendirici etkinlikler üzerinde durulmuĢtur. Bu kısımda verilen 

metnin günümüz Türkçesi ile yazılmıĢ açıklamalı karĢılığı aĢağıdadır: 

 

―Çocuklar geometriyi soyut ve zihni bir Ģekilde düĢünmeye baĢlayınca, onlara tasavvur ve 

tahmin çalıĢmaları yaptırılmalıdır. Yani somut bir görsel örneği göstermeden, sadece 

düĢünme yoluyla, öğrenciler geometri konularında inceleme ve analiz yapmaya 

alıĢtırılmalıdır. Örneğin, ―Burada bir sobanın var olduğunu ve bunu bir eğik düzlemle 

kestiğimizi düĢünürsek, soba ile düzlemin nasıl bir arakesiti oluĢur?‖ Ya da ―ġu kayanın 

hacim ölçüsünün ne olacağını tahmin edersiniz?‖ gibi sorularla o arakesitler ve hacimler 
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düĢündürülmeli, temsili resimleri çizdirilmeli ve bu resimler yardımıyla istenen hesaplar 

yaptırılmalıdır.‖ 
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5. TARTIŞMA VE SONUÇ. 

 

1920 yılı ülkemiz için zorluklar içinde geçen bir yıl olmuĢtur. Mondros AnlaĢması sonrasında 

Sultan Vahdettin yeni seçimler yapılmak üzere Meclis-i Mebusan’ı feshetmiĢti. Yeni seçimler 

yapıldı ve ilk toplantısını 12 Ocak 1920 tarihinde yaptı. 16 Mart 1920 de Ġstanbul iĢgal 

edildiğinde, iĢgal kuvvetlerinin baskısıyla 11 Nisan 1920 tarihinde Meclis-i Mebusan resmî 

olarak kapatıldı. 23 Nisan 1920 tarihinde Ankara’da Türkiye Büyük Millet Meclisi (TBMM) 

kuruldu. Bir taraftan ülkenin içinde bulunduğu olumsuz Ģartlara rağmen kurtuluĢ mücadelesi 

verilirken, diğer taraftan TBMM Maarif Vekâletinin ülkedeki eğitim-öğretim için kararlar 

alıyor olması eğitim-öğretime verilen önemin göstergesidir. ĠĢte bu tezimize konu olan 12 

sayfalık kitapçık tam da bu tür olayların yaĢandığı 1920 yılında basılmıĢtır. Kitapçıkta Maarif 

Vekâletinin almıĢ olduğu ―Ġlkokullarda geometri öğretimi nasıl olmalıdır?‖ sorusuna iliĢkin 

kararlar yer almaktadır. 

 

Kitapçıktaki ana felsefenin ilkokullarda geometri eğitiminin yaĢayarak öğrenilmesi 

olduğudur. Öğrencinin geometriyi günlük hayatında karĢılaĢtığı nesne ve olaylar içinde görür, 

anlar ve kullanırsa, öğrenme hem öğrenciyi mutlu edecek hem de öğrenilen bilgiler kalıcı 

olacaktır. Bu yöntem günümüzde sanki yeni keĢfedilmiĢ bir yöntem olarak sunulmaktadır.  

Oysa bu yöntem çok daha eskiden beri bilinmekte ve uygulanmaya çalıĢılmaktadır. Osmanlı 

Ġmparatorluğunun son dönemlerinde yazılan ilkokul öğrencilerine yönelik geometri kitapları 

incelendiğinde bu yöntemin uzun zamandan beri bilindiği ve kullanıldığı anlaĢılmaktadır. 

Örneğin elimizde Hicri 1333 (Miladi 1915) yılı basımı bir nüshası bulunan Mustafa Nuri 

tarafından hazırlanmıĢ ―Ġptidai Hendese‖ isimli kitabın iç kapağında ―kitabın Hicri 330 ve 331 

senelerinde program komisyonları tarafından incelenerek ilkokulların üçüncü senesinde 

okutulmasının uygun olduğunun‖ belirlendiği ifade edilmektedir. O dönemlerdeki alıĢkanlık 

gereği 1330 ve 1331 yerine yıllar kısaca 330 ve 331 olarak yazılmıĢtır.  Hicri 1330-1331 

yılları Miladi 1912-1913 yıllarına karĢılık gelmektedir.  Kitabın iç kapağının fotoğrafı ve iç 

kapakta yazılı olan metinlerin okunuĢu aĢağıda verilmiĢtir. Osmanlı dönemine ait Mustafa 

Nuri tarafından yazılmıĢ bu eserin ve varsa daha eski kitapların araĢtırılıp bulunmasını ve 

günümüz Türkçesine kazandırılmasını, kendi matematik tarihimizin ortaya çıkması 

bakımından önemli görmekteyiz.  
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Ġbtidâ’i hendese 

Birinci kitâb 

   

Mekâtib-i ibtidâ’iye üçüncü senesine mahsus 

330 ve 331 seneleri program komisyonlarınca bi’t-tedkîk birinci  

derecede mazhar kabul olmuĢdur 

   

Müe’llifi 

Dârü’l muʽallimîn-i ʽâliye fünûn kısmı me’zûnlarından 

Mustafa Nûrî 

   

[ikinci tabʽı] 

Der-saʽâdet 

(Necim-i Ġstikbâl) matbaʽası—Ebû’s-suʽûd Câddesi 

1333 
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EKLER 

EK 1: Türkiye Cumhuriyeti Maarif Nezareti tarafından bastırılmıĢ olan "Mekatib'i Ġbtidaiyede 

Hendesenin Usul'ü Tedrisî" isimli kitabın aslı 

EK 2: Türkiye Cumhuriyeti Maarif Nezareti tarafından bastırılmıĢ olan "Mekatib'i Ġbtidaiyede 

Hendesenin Usul'ü Tedrisî" isimli kitabın okunuĢu 

EK 3: Konuya ait terim sözlüğü 
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EK 1: Türkiye Cumhuriyeti Maarif Nezareti tarafından bastırılmıĢ olan "Mekatib'i 

Ġbtidaiyede Hendesenin Usul'ü Tedrisî" isimli kitabın aslı 

 

[Asıl (orijinal) kitabın ön kapağı] Ön kapağın arka sayfası boĢ bırakılmıĢtır.  

 

[Asıl (orijinal) kitabın iç kapağı] Ġç kapak, ön kapağın aynısı olarak düzenlenmiĢtir. Ġç 

kapağın arka sayfası boĢ bırakılmıĢtır. 
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[Asıl (orijinal) kitabın 3. sayfası]  



28 

 

 

[Asıl (orijinal) kitabın 4. sayfası]  
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[Asıl (orijinal) kitabın 5. sayfası]  
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[Asıl (orijinal) kitabın 6. sayfası]  
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[Asıl (orijinal) kitabın 7. sayfası]  
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[Asıl (orijinal) kitabın 8. sayfası]  
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[Asıl (orijinal) kitabın 9. sayfası]  
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[Asıl (orijinal) kitabın 10. sayfası]  
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[Asıl (orijinal) kitabın 11. sayfası]  



36 

 

 

 

[Asıl (orijinal) kitabın 12. sayfası. Bu sayfa kitabın son sayfasıdır.]  
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EK 2:  Türkiye Cumhuriyeti Maarif Nezareti tarafından bastırılmıĢ olan "Mekatib'i 

Ġbtidaiyede Hendesenin Usul'ü Tedrisî" isimli kitabın okunuĢu 

 

EK1 de kitap aslının (orijinal kitabın) sayfa görüntüleri verilen kitabın okunuĢunun Latin 

harfleri ile yazılmıĢ hâli, EK2 olarak verilen bu ekte yer almaktadır. Kitabın aslındaki sayfa 

numaraları köĢeli parantez içinde koyu olarak yazılmıĢtır. Sayfa geçiĢleri cümle içine denk 

geldiğinde sayfa numarası yine köĢeli parantezler içinde koyu olarak cümle içinde sayfa 

geçiĢinin olduğu yere yazılmıĢtır. 

 

[Kitap ön kapağı] 

 

Türkiye Büyük Millet Meclisi Hükümeti 

Maʻârif vekâleti neĢriyatından 

ʻaded:7 

 

Mekâtib-i ibtidâ’iyede 

Hendese’nin Usûl-i Tedrîsi 

 

Matbaʻa-ı ʻâmire—Ġstanbul 1339 (1920) 

 

[Kitap iç kapağı] 

 

Türkiye Büyük Millet Meclisi Hükümeti 

Maʻârif vekâleti neĢriyatından 

ʻaded:7 

 

Mekâtib-i ibtidâ’iyede 

Hendese’nin Usûl-i Tedrîsi 

 

Matbaʻa-ı ʻâmire—Ġstanbul 1339 (1920) 
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[Sayfa 3] 

 

Birinci fasıl 

 

Hendesenin Taʻlîm ve Terbiye ile Münâsebeti 

 

Hendese, birçok sanaʻatın elifbasıdır:  

Hendese birçok sanaʻatların elifbasıdır. Hendese her günkü ihtiyâçlarımızla ʻalâkadardır. 

Hendese insânın zihnini açar, dikkatını muhakemeye alıĢtırır. Ġbtidâ’ilerde hendese, nazarî 

olmakdan ziyâde ʻamelî ve tadbîkî olmalıdır. Ġbtidâ’i mekteblerinde hendesenin gâyesi, 

ihtiyâca hizmettir. Hendese kendisine mahsûs birtakım Ģekilleri ve bu Ģekillerin mesâhasını 

mütâlaʻa eden bir ʻilimdir. Bu Ģekillerin en büyük tatbikât sâhası sanâyiʻdir. Çünkü hendese: 

marangozluk, demircilik, taĢçılık, mühendislik, miʻmârlık gibi birçok mühim sanaʻatın 

elifbâsıdır. Hendese bilinmedikçe bu sanaʻatları anlamak ve bunlarda muvaffak olmak pek 

güç, baʻzen de gayr-ı kâbildir. ĠĢte hendeseyi bilmek, bu sanaʻatlara sâhib olmak, bu 

sanaʻatları anlamak, hiç olmazsa bu sanaʻatlara lâkayd kalmamak için lâzımdır. 

 

Hendese, her günkü ihtiyâçlarımızla ʻalâkadârdır: 

Hendese yalnız sanâyiʻle değil, doğrudan doğruya her günkü ihtiyâçlarımızla ʻalâkadardır. Bir 

odanın kaç metru keçe ile döĢeneceğini bilmek, bir duvarın kaç yüz tuğla ile yapılabileceğini 

takdîr etmek, bunlar hep hendese maʻlûmâtı isteyen meselelerdir. Bu mesâhaları yapamayan 

bir adam, hayâtında dâ’imâ aldanır, dâ’imâ müĢkilât içinde kalır. 

  

Hendese insânın zihnini açar, dikkate, muhakemeye alıĢtırır:  

Hendesenin bu göze görünür menfaʻatlerinden baĢkaca maʻnevî menfaʻatleri de vardır. 

Hendese insâna yalnız bir takım maʻlûmât vermekle kalmaz, insânı terbiye de eder, insânın 

zihnini de açar. Hendese bilen bir adamla hiç hendese görmemiĢ bir adam kâbil-i kıyâs 

değildir, biri [Sayfa 4] müdekkik, mütefekkir diğeri kör ve bî haberdir. Birincisi için bir 

binâda, bir makinede görülecek binlerce Ģey vardır. Ġkincisi için bunların hiçbiri yoktur. 

Hendesenin en büyük zihnî menfaʻatleri; insânı dikkate, muhakemeye, tecrîd ve taʻmîme 

alıĢtırmasıdır. 

  

Ġbtidâ’ilerde Hendese nazarî olmakdan ziyâde ʻamelî ve tadbîkî olmalıdır:  
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Ġbtidâ’i mekteblerinde hendesenin gâyesi nedir? Mühendis, miʻmâr yetiĢtirmek mi? Hayır. 

Ġbtidâ’i mektebinde okutulacak hendese sanâʻi, meslekî olmaktan ziyâde ʻumûmî ve terbiyevî 

hendesedir. yaʻnî ibtidâ mektebinde, mühendisler, miʻmârlar gibi baʻzı meslek erbâbına lâzım 

olan mufassal ve nazarî hendese maʻlûmâtı değil, mühendis, çiftçi, miʻmâr ve kâtib… her 

mesâlik sâhibi için elzem olan taʻlîm ve terbiyeyi verecek hendese tedrîsâtı lâzımdır. ġu 

takdîrce ibtidâ’ilerde hendesenin tarz-ı tedrisi, nazarî olmaktan ziyâde ʻamelî ve tadbîkîdir. Ve 

mesleki olmaktan ziyâde ʻumûmî ve gayr-ı meslekidir. 

  

Ġbtidâ’i mekteblerinde hendesenin gâyesi ihtiyaca hizmettir:  

AnlaĢılıyor ki ibtidâ’i mekteblerinde uzun uzadıya daʻvâlar, nazariyelerle uğraĢmaya lüzûm 

yoktur. Bunun yeri daha büyük mekteplerdir. Elverir ki ibtidâ’i mektebi talebesi hendese 

Ģekilleri nedir, tanısın, elverir ki bu Ģekilleri ve bu Ģekilde olan eĢyanın mesâhalarını, hem 

mesâha-ı sathiyelerini, hem de mesâha-ı hacmiyelerini ölçebilesin, elverir ki ibtidâ’i tahsilini 

bitiren birçok arâzinin nasıl mesâha edileceğini, su tesviyesinin nasıl kullanılacağını bilsin.  

ĠĢte ibtidâ’i mektebinde hendesenin mütevâzıʻ fakat ihtiyâca kifâyet edici gâyesi, hendese 

maʻlûmâtının bu derecesi herkes için lâzımdır. Mühendis de olsa, kâtib de olsa bu görmeği, bu 

ölçmeyi bilmelidir. Ġbtidâ’i mektebi bu kadarını iyi öğretebilirse hendese tedrîsindeki 

vazîfesini görmüĢ olur. 

 

[Sayfa 5] 

 

Ġkinci fasıl 

 

Hendesenin Usûl-i Tedrîsi 

 Hendeseyi nasıl  bir usûl ile okutmalı ki müsmir (faydalı sonuç veren) olsun. Hendese 

tedrisinde Ģart, dersleri eĢyâ dersleri hâline getirmekdir. Hendese tedrisinde diğer bir Ģart 

dersin tecrübi (deneysel, kendisi yapan) olmasıdır. Hendese çocukların yalnız kafasını değil, 

elini, ayağını da iĢletmelidir. El iĢleri dersi, hendese dersin(in) yardımcısı gibi kullanılmalıdır. 

Hendese yalnız okuyarak değil, oynayarak da öğrenilir. Hendese hacimlerini anlatmak için 

vâsıta, resim değil, eĢyadır. Ev eĢyâsı en güzel hendese mevzûʻları olabilir. Her cismin 

muhtelif vazʻiyetlerinden numuneler göstermelidir. Hendesede sormacı ve buldurucu bir usûl-

i tedrisi kullanılmalıdır.  Ġbtidâ’i mektebinde hendese hayât ve ihtiyâc hendesesi olarak 

okutulmalıdır. Gezintilerde hendese tadbikâtı yaptırılmalıdır. Resimle el iĢlerinde hendese 
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tadbikâtı yaptırılmalıdır. ʻayânî ve tecrübî hendese yukarı sınıflarda Mücerred zihni bir hâle 

gelecektir. 

 

Hendeseyi nasıl bir usûl ile okutmalı ki müsemmir olsun: 

ġimdi acabâ bize bu maksadı te’mîn ettirecek Ģartlar, usuller neden ʻibâretdir? Hendeseyi ne 

gibi Ģartlara usullere riʻâyet ederek vermeliyiz ki istediğimiz gibi katlı (delille ispat eden), 

düĢünceli ve maʻlûmâtlı adam yetiĢebilsin? Evvelâ Ģunu nazar-ı ʻitibâra almak lâzım gelir ki 

hendese kitâbların ʻibârelerin değil Ģekillerin mâddelerin ʻilmîdir. Hendesenin mevzûʻu 

sözleri değil Ģeylerdir. Bahsetmek istediğiniz çizgiler, satıhlar, hacimler, hep mâdde ile 

münâsebetdârdır. Eğer bu taʻbîrleri ıstılâhları bu Ģeylerden ayırır da hendeseyi bir lisân bir 

kırâʻat veyâhûd bir masal dersi Ģekline koyarsanız, hendese bir ilm, bir terbiye olmaktan 

çıkar, okutulmasından okutulmaması hayırlı bir ders hâline gelir. Onun için hendese tedrîsâtı 

ʻayân ve maddî olmalıdır. 

[Sayfa 6] 

Bu tedrîsât, görünmeyen gösterilmeyen tedkîk ve muʻâyene edilmeyen Ģekiller hacimler 

üzerinde dolaĢmamalı, bütün tedrîsât, hendesenin mevzûʻu olan Ģekiller, satıhlar, hacimler 

üzerinde verilmelidir.  

 

Hendese tedrisinde Ģart dersleri, eĢyâ dersleri hâline getirmektir:  

ĠĢte hendese tedrîsâtının birinci Ģartı ―bu dersleri kelimecilikten masalclıktan kurtarmak, bir 

eĢyâ, bir meĢhûdât (Gözlemler, görülen Ģeyler. ġahadet edilen, Hislerimizle ve gözlerimizle 

görüp bildiğimiz) dersi Ģekline getirmek‖dir. EĢyâ derslerinde eĢyanın sınıfa girmesi nasıl bir 

Ģart ise, hendese dersinde de eĢkâl ve ecsâm-ı hendesiyenin sınıfa girmesi Ģarttır. Esâsen 

hendese eĢkâl-i hendesiyenin ʻilm-i eĢyasıdır. Buradan anlaĢılır ki eĢyâ dersleri için bireĢyâ 

müzesi lâzım olduğu gibi, hendese dersleri için de mukavvâ parçalarından ve hendesi Ģekilde 

olan eĢyâdan teĢekkül edecek bir hendese müzesi lâzımdır. muʻallim bu eĢyâyı sınıfa getirip 

dersi bunlar üzerinde, yaʻnî ʻayânî olarak vermelidir.  

 

Hendese tedrisinde diğer bir Ģart dersin tecrübî olmasıdır: 

 Dersin ʻayânî olması bir Ģartdır. Fakat bu kadarı kâfî değildir. dersin tecrübî olması da 

lâzımdır. Tecrübî ders demek çocuğun tecrübelerini daʻvet eden, çocuğun yalnız gözünü 

değil, bütün havvâsını ve mülkâtını tahrîk eden ders demektir. Gerçi eĢyâ üzerinde verilen 

hendese dersi ʻayânîdir, fakat buna tamamıyla tecrübî denilemez. Ne zamân ki bu ders ele, 
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göze, fikre, hiss ve irâdeye te’sîr eder sûretde verilir iĢte o zamân ʻayânî hendese dersi 

tecrübîleĢir.  

 

Hendese çocukların yalnız kafasını değil, elini ayağını da iĢletmelidir:  

Bu mülâhazadan anlaĢılır ki hendese Ģekillerini sĢyâsını yalnız göstermek kâfî değil, 

çocukların eline verip muʻâyene ettirmek, evirip çevirttirmek, her veçhine,her noktasına 

muttâliʻ etmek de lâzımdır. [usûl-i tedrise mürâcaʻat] bu, tedrîsâtça bir ihtiyâçtır. Çocuk 

menĢur Ģeklinde bir topu elinde oynatarak muʻâyene etmezse, menĢuru öğrenemez. Kezalik 

mahrût Ģeklinde birçok Ģey görmeyenler için mahrût fikri almanın imkânı yoktur. Onun için 

en iyi hendese dersi en çok taʻrîf ve taʻbîr öğreten hendese dersi değil, talebenin eline en çok 

Ģekil ve numûne verip bu Ģekiller ve numuneler üzerinde en çok düĢünmeğe [Sayfa 7] ve 

keĢfe sevk eden hendese dersidir. muʻallimin getireceği numuneler: kâğıddan, mukavvâdan, 

tahtadan, alçıdan olabilir. Bu numunelerin hemen hepsi mektebde, el iĢleri derslerinde kâbil-i 

aʻmâldir. 

 

El iĢleri dersi, hendese dersinin yardımcısı gibi kullanmalı mıdır? 

ġimdi hendeseyi az cümle hendese-i musattahayı tecrübi okutmak için usûl: biraz renkli 

kâgıdlar almalı bunları çocukların eline vermeli, bunlardan bir takım Ģekiller, zâviyeler, 

boğumlar, yaʻnî hatlar yaptırıp tedkîk ettirmeli, muhtelif Ģekilde kâğıd parçalarını birbiriyle 

mukâyese ettirerek, müĢâbehetlerini, zıddıyetlerini keĢf ettirmeli , mesâhalar arasındaki 

münâsebetleri buldurmalı, hendese-i mücessime için de böyle yapmalı: talebeye mücessemât 

aʻmâl ettirmeli, muhtelif Ģekilde hendese mücessimlerinin nasıl iʻmâl edileceğini öğretmeli, 

sonra iʻmâl edilen bu numuneleri mukâyese etdirüb havvâs-ı husûsiye ve müĢterekelerini keĢf 

ettirmelidir. Elhâsıl: ―el iĢleri‖ derslerini hendese dersinin yardımcısı gibi kullanmalıdır. 

Yoksa ellerle öğretilmeyen hendese, sağlam hendese maʻlûmâtı tedârik edemez. 

 

Hendese, yalnız okuyarak değil, oynayarak da öğrenilir:  

Pek güzel tahmîn edilebilir ki çocukları hendesi oyuncaklarla, daha ciddi söylemek lâzım 

gelirse ufak mikyasda kâğıttan, mukavvâden, tahtadan inĢâât ile meĢgûl etmek pek fâ’idelidir. 

Bu sûretle onlara her Ģekil hendesinin evsafına havvâsına müteʻallik bir takım tecrübî 

maʻlûmât vermek, yâhûd bu gibi maʻlûmâtı buldurmak pek mümkündür. ĠĢte küçük, büyük 

çocuklara bahçede, dershânede, evde tahta parçalarıyla yaptırılacak eĢyanın Ģekil, satıh, hacim 

fikri vermek husûsundaki ehemmiyeti ihmâl edilemez. Ġnsânlar hendeseyi yalnız hendese 

kitâbı okuyarak değil, baʻzen, hatta daha ziyâde hendese oynayarak öğrenirler. Avrupa’nın 
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büyük mağazalarında bir takım tahta parçalarından evler, kuleler, köprüler… yapmağa 

mahsûs oyuncaklar satarlar ki bunlar bu iʻtibâr ile mühim görülür. Bahçede oynayan 

çocuklara marangozların kesüb de iĢe yaramaz diye ocağa attıkları menĢur Ģeklinde tahta 

parçalarından vermek, onları bir takım inĢââta sevk etmek [Sayfa 8] demektir ki netice 

iʻtibârıyla çocukların maʻlûmât-ı inĢâ’iyye ve hendesiyesini hazırlamaktır. Çocuklar, bu 

meĢgalelerde menĢur, mikʻab, mahrût Ģeklindeki tahta parçalarını bin dürlü vazʻiyete sokarak 

havvâs-ı hendesiyelerini tedkîk etmiĢ olurlar.  

 

Hendese hacimlerini anlatmak için vâsıta resim değil, eĢyadır:  

Hendese tedrîsâtının ʻayânî olması lâzımdır. Bunun için siyâh tahta üzerine resimler çizmek 

kâfî değildir. Hele hacimler için resmi bir vasıta olarak kullanmak daha tehlikelidir. Çünkü 

resim daima eksiktir. Çünki resim bir hakîkat değil, bir hayâldir. MenĢûrun resminde kendisi 

yoktur, hayâli vardır. Hayâlden hakikate geçmek için evvelâ hakîkatı bilmek, öğrenmek 

lâzımdır. Binâenaleyh mübtediler için daha hakîki menĢûru öğrenmeden evvel, hayâlî 

menĢûrlar üzerinde uğraĢmak tehlikelidir, zarardır. Bir de hendeseyi öğretecek olan yalnız göz 

değil, eldir. Eller mücessemât ve mâddiyâtın en birinci maʻlûmât kapılarından biridir. Onun 

için, bir cismin bin kere resmini göstermekten, bir kere aslını göstermek hayırlıdır. Çünkü 

hakîki ʻayâniyet hayâller üzerinde olan değil, hakîkatler üzerinde olandır. 

 

Ev eĢyâsı, en güzel hendese mevzûʻları olabilir:  

EĢkâl-i hendesiyeye ʻâid tecrübelerin en mühimleri; eĢyâ-yı hendeseye üzerinde yapılanlardır. 

EĢyâ-yı hendesiye pek çoktur. Ev, evin muhtelif aksâmı, evlerde her günki ihtiyâçlarımız için 

kullandığımız eĢyâ, hep hendesi satıhlardan, hacimlerden müteĢekkildir. Bunlar üzerinde 

hendesi müĢâhedeler, tedkîkler, tekĢîfler yaptırmalıdır. Çizgiler, zâviyeler, Ģekiller, hacimler 

hakkında bunlar üzerinde sualler ve cevâblar tertîb etmelidir. Meselâ oda kapısının Ģekl-i 

ʻumûmîsi nedir? Ne gibi hendesi parçalara taksîm edilmiĢtir? Oda kapısı bu vazʻiyetde nasıl 

bir zâviye teĢkîl ediyor? Bu odada mustatiller görüyor musunuz? Duvârın vazʻiyeti nedir! Bu 

hûnînin Ģekli nedir? Sonra meselâ: bir bahçe kovası da hendese müĢâhedeleri için iyi bir 

mevzûʻ olabilir, kovanın gövdesi, emziği, bileceği her bir parçası bir Ģekl-i hendesidedir ki bu 

parçalardan her biri müĢâhede ve tedkîk için bir mevzûʻdur. 

 

[Sayfa 9] 

Her cismin muhtelif vazʻiyetlerinden numuneler göstermelidir:  
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EĢkâl ve mücessemât hendesiyeyi göstermek ve tahmîn ettirmek lâzımdır. Fakat hangilerini? 

MenĢûr bir değildir, menĢûrun envâʻı vardır. Bu envâʻın da ayrıca evzâʻı vardır. Meselâ 

menĢûr-ı müsellesinin ebʻâdının değiĢmesine göre yüzbinlerce nevʻi vardır. Bunların hepsini 

mi göstermeli, yoksa baʻzılarını mı? baʻzılarını göstermek lâzım gelirse hangilerini 

göstermeli! Bu mes’elede esâslı bir kâʻide olmak üzere denilebilir ki: bir nevʻ-i menĢûrun en 

esâslı, en meĢhûr, en Mücerred vazʻiyetlerini göstermelidir. Öyle vazʻiyetlerini göstermeli ki 

o çocuk hayâtında göreceği nâ mütenâhî menĢûrlar arasında o nevʻî tanımakta izhâr-ı ʻaciz 

etmesin. Hâlbûki bizim mekteblerde sanki menĢûr dünyâda bir nevʻ imiĢ ve dâ’imâ bir 

vazʻiyetde imiĢ gibi yalnız muntazam ve kâ’imi olanını gösterirler? Bu nevʻilerini ve 

vazʻiyetlerini mevzûʻ-u bahis etmezler. Bunun en büyük fenâlığı Ģu ki toblum da (bu 

kelimenin okunmasında güçlük çekilmiĢtir)  menĢûru yalnız gördüğü numuneden ʻibâret zan 

eder ve diğer vazʻiyetlerde gördüğü zamân tanımakta güçlük çeker. Hülâsa, müsellesi, 

murabbaʻı, mustatili…muhtelif menĢurların kâ’imi, mâ’ilî, çok mâ’il… gibi muhtelif 

vazʻiyetlerinden, muhtelif Ģekillerinden ne kadar çok gösterir ve ne kadar çok mukâyese 

ettirirseniz, o Ģekillerin havvâs-ı nevʻisini o kadar çok tebârüz ettirmiĢ olursunuz. 

 

Hendesede sorucu ve buldurucu bir usûl-i tedrisi kullanmalıdır:  

Hendese tedrîsâtı ʻayânî olacak, fakat bu ʻayânî ders nasıl usûlü ile taʻlîm edilecek? Takrîr 

usûlüyle mi? TekĢîf usûlüyle mi? Mâdem ki hendese dikkatle keĢf edilir bir ʻilimdir, öyle ise 

bu dersi hazırca takrîr etmeyiz, talebeye buldururuz. Bi’t-tabʻ her dersde olduğu gibi hendese 

dersinde de tekĢîfin kavâʻid-i esâsiyesine riʻâyet edeceğiz, çocukların bulamayacağı Ģeyleri 

sormayacağız. Yalnız dikkatle taharrî ile keĢf edilecek Ģeyleri sorub bulduracağız. Ġbtidâi 

sınıflarda sû’aller bi’lhâssa müĢâbehetler,zıddiyetler üzerine tevcih edecek, numunelerin 

havâs-ı müĢtereke ve mahsûsası taharrî ve keĢf ettirilecekdir. 

 

[Sayfa 10] 

Ġbtidâ’i mektebinde hendese, hayât ve ihtiyâc hendesesi olarak okutulmalıdır:  

ibtidâ’i mektebî, hayât, ihtiyâc mektebidir. Orada okutulan dersler, hayâta hazırlamak, 

ihtiyâca yardım etmek için okutulur. Hendese tedrîsâtı da bu Ģartlara riʻâyet, bu kayıtlara 

bağlanmaya mecbûrdur.  Yoksa ibtidâ’i çocukları için hiçbir mâddî fâ’ide te’mîn etmez. 

Öğrenilen hendese bir iĢe yaramaz soydan, yâhûd iĢe yarayacak hendeselerin fenâ anladılmıĢ 

nevʻinden ise emekler ölmüĢ demektir. Ġbtidâ’i mektebindeki hendese bir hendese olmalı ki 

onunla köylünün çocuğu tarlasını ölçsün, anbârındaki buğdayın kilesini bilsin, marangozun 

çocuğu çerçevelerini, diĢlerini, geçmelerini düĢünebilsin, mühendis çıkacaklar yarınki büyük 
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mektebde tahsîl edecekleri maʻlûmât-ı hendesiyenin hiç olmazsa çekirdeğini onda bulunsun. 

Ġbtidâ’i mekteblerinde hendese okuyan herkes plan çıkarmayı, arâzi tesvîye etmeği, arâzi 

ölçmeği öğretmelidir. Hele masasına alacağı örtünün ebʻâdını, taĢlığına döĢeyeceği çinilerin 

mikdârını bilmeyen, hesâb edemeyen bir mektebli -hendese taʻbîrlerindeki daʻvâlarındaki 

maʻlûmâtına rağmen- hendese öğrenmiĢ değildir. 

 

Gezintilerde hendese tadbîkâtı yaptırmalıdır: 

 Bu hükümlerden Ģu netice çıkıyor ki bir mektebde hendeseyi yalnız ʻayânî, tecrübî okutmak 

kâfî değil, tadbîkî okutmak da lâzımdır. Hem de bu lüzûm-ı katʻidir. Yalnız kitâb, tahta, ve 

mücessem numuneler üzerinde dolaĢan, fakat arâziyi tahmîn ve takdîr ettirmeyen, talebeyi 

dağlarda, tepelerde, binâlarda, âsâr-ı miʻmâriyede dolaĢtırmayan bir hendese, tam bir hendese 

değildir. Hele talebesinin eline mesâha zinciri vermeyen bir hendese, usûl-i tarbiye ve tedrisçe 

en büyük mes’ûliyete mahkûm bir hendesedir. Hendese yalnız göz ve kulakla değil, kol ve 

bacakla da öğrenilir. Binâenaleyh ders müfredâtında salı günleri öğleden sonra yapılacağı 

gösterilen gezintilerden hendese namına da istifâdeler etmek mümkün olacaktır. muʻallim bu 

gezintilerde çocuklara arâziyi mesâha ve tersim ettirecek, ağaçların irtifâʻını, mesâfelerini 

takdîr ettirerek hendesenin tadbîkâtını yaptıracaktır. 

 

[Sayfa 11] 

Resimle el iĢlerinde hendese tadbîkâtı yaptırmalıdır:  

Resim ve el iĢleri dersleri, hendesenin idrâkını ve tadbîkâtını kolaylaĢdırır. El iĢlerinde kâğıd, 

mukavvâ ve tahtadan birçok hendese Ģekilleri, numuneleri, iʻmâl etdirmek mümkündür. 

Resimde yaptırılacak tersîmât-ı hendesiye, planlar, tezyînât-i hendesiyede ayrıca eĢkâl-i 

hendesiyeyi mütâlaʻa ettirmek fırsatını verir. Kûfî yazısı gibi hendesi yazılarla meĢğûl 

olmakda bile hendese nâmına edilecek fırsatlar vardır. 

 

ʻAyânî ve tecrübî hendese yukarı sınıflarda Mücerred ve zihni bir hâle gelecektir:  

Hendeseyi tedrîs için kabûl ettiğimiz ʻayânî, tecrübî usûl, bütünler sınıflar için mi tadbîk 

edilecek? Hayır! Gerçi ilk derslerin ʻayânî ve tecrübî olması lâzımdır. Fakat taʻlîm ve terbiye 

yalnız ʻayâniyetle olmaz. YetiĢtirilmek istenilen sağlam fikirlerde tecrîd kabiliyetinin, ʻaynî, 

numunesi, mâddesi olmayan mücerredât ʻakıl erdirmek, bu mücerredât üzerinde muhâkemeler 

yürütmek melekesinde temenni etmiĢ bulunması lâzımdır. Muhâkemelerinde, tefekkürlerinde 

hep ʻayâniyet isteyen, mücerredâtı idrake muktedir olmayan zekâ, eksik bir zekâdır. Onun için 
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ilk sınıflarda ibtidâ’ilerin ilk üç senelerinde ʻayânî olan hendese, daha yukarı sınıflarda yavaĢ 

yavaĢ mevkiʻini Mücerred, zihnî hendeseye terk etmelidir.  

 

Yüksek sınıflarda hendeseyi nasıl okutmalı?:  

Yüksek sınıflarda hendese tedrîsâtı, nazarî ve zihnî olmalıdır dedik. Fakat bundan: hendese 

koru kalabalık bir ders Ģekline gelsin demek anlaĢılmamalıdır. Maksad ufak sınıflardan 

iʻtibâren ʻayânî ve müĢahhas olan hendese, yukarı senelerde ʻayânsız, müĢahâtsız bir hâle 

gelsin, resimlerle, hayâllarle, zihinden, ʻakıldan  taʻkîb edilsin demektir. Ufak sınıfların hep 

numûne ve eĢyâ üzerine gösterilen hendese, çocuklarda öyle bir kabiliyet hazırlamalıdır ki 

eĢya yokken numuneleri ve eĢyâyı düĢünebilmeli, anlayabilmeli ve resimleri üzerinden tedkîk 

edebilmelidir. ĠĢte bu sınıflarda muʻallim böyle bir yanda hendese Ģekillerini çocuklara 

tasavvur ettirmeli, bir yandan da resimleri üzerinden tedkîk ettirmelidir. 

 

[Sayfa 12] 

Tasavvur ve tahmîn idmânları yaptırmalıdır:  

Çocuklar hendeseyi Mücerred ve zihnî bir sûrette mütâlaʻaya baĢladılar mı, onlara tasavvur ve 

tahmîn idmânları yaptırmalı, yaʻnî onları numunesi olmayan bir Ģey üzerinde düĢündürerek 

hendese noktasından tedkîk ve tahlîle alıĢtırmalıdır. Meselâ Ģurada soba var ʻacâba bunu mâ’il 

bir satıhla katʻ edersek nasıl bir mukattaʻ verir? Yâhûd Ģu kayanın mesâha-ı hacmiyesi ne 

olacağını tahmîn edersiniz?.. Gibi sû’allerle o mukattaʻları ve hacimleri düĢündürmeli tersim 

ve hesâb ettirmelidir. 
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EK 3: Konuya ait terimler sözlüğü 

 

Osmanlıca                 Türkçe  

Aciz                           Güçsüz 

Âded                          Sayı    

Alaka                           ĠliĢki 

A'mâl                           ĠĢler, yapılan Ģeyler, emeller 

Ameli                          Uygulamalı, eyleme dayalı 

Aynî    Nesnel, görsel 

Tesviye                    EĢitleme, dengeleme, aynı seviyeye getirme 

Âsar                              Eserler 

Ayânî                                   Görünen, görsel, nesnel 

Ayâniyyet                       Açıkça görünme, ortaya çıkma, belli olma        

Binâenaleyh               Bundan dolayı, bunun üzerine, ondan dolayı  

Bittab'                    Doğal olarak 

Cümle                       Bütün  

Davâ                              Ġddia, teorem, dava 

Da'vet                           Çağrı 

Eb'âd                           Boyutlar, uzunluklar, mesafeler 

Ecsâm                     Cisimler, vücutlar, kütleler 

Ehemmiyet                 Önem 

Elhâsıl                     Sonuçta, özetle 

Elzem                   Çok gerekli 

Envâ'                        ÇeĢit, tür 

Erbâb                   Usta, iĢi bilen 

EĢkâl                  ġekiller, biçimler  

Evsaf                Nitelikler, vasıflar 

Evzâ'                   DuruĢ, vaziyet, hâl, tarz 

Fasıl                       Bölüm, kısım 

Havâs                    Kendine has özellik 

Hendese              Geometri 

Hendese-i musattaha           Düzlemsel geometri 

Husûsi                         Özel 

Hülâsa                          Özet 
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Ġdrâk                      Akıl erdirmek 

Ġptidaî                        Ġlkokul 

Istılâh                      Terim, terminoloji, kabul gören Ģey, uygun bulma 

Ġ'tibar                          geçerli sayma, saygın görme 

Ġzhâr                       Gösterme, ortaya çıkma, zuhur etme 

Kâide                      Taban, kural  

Kâ'im                Dik  

Kat'                               Kesme 

Kat'i                             Kesin 

Kavâ'id                       Kurallar 

Kezalik                       Bu da, bunun gibi 

Kırâ'at                       Okuma 

Maârif                        Bilgi, beceri 

Maddî                       Maddeye dayalı, gözle görülebilen 

Mahrût                    Koni 

Mahsûsat                         Varlığı beĢ duyu ile anlaĢılan, gözle görülen Ģeyler 

Mâil                         Eğimli 

Ma'lûmât                       Bilgiler 

Mekata'                           KesiĢme yerleri 

Melekât                           Beceriler, yetiler, edinimler 

Meleke                            Beceri, yeti, edinim 

MenĢur                         Prizma 

MenĢur-i müselles            Üçgen prizma 

Mesâha                          Ölçüm 

MeĢgale                       UğraĢı, iĢ  

MeĢhûdât                    Görülen Ģeyler, gözlemler 

Mik'ab                      Küp 

Mu'allim                      Öğretmen 

Mufassal                        Ayrıntılı  

Muhtelif                        ÇeĢitli, farklı 

Muktedir                   Yapabilme kabiliyeti olan 

Muntazam                        Düzenli, Düzgün 

Murabba'                     Kare 

Mustatil                    Dikdörtgen 
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Muttâli'                      haberdar olan, iç yüzünü (gerçeği) bilen 

Mübtedi                   Acemi, yeni baĢlayan 

Mücerred                      Soyut, görünmeyen 

Mücerredât                  Soyut Ģeyler 

Mücessemât                  Cisim hâlde olan Ģeyler, 3-boyutta var olan Ģeyler 

Müdekkik                        Ġnceleyen, dikkatle gözden geçiren 

Mülâhaza                        Gözden geçirme, değerlendirme 

Münâsebet                     ĠliĢki, ilgi  

Müselles                      Üçgen 

Müsmir                          Ürün veren, sonuç veren 

MüĢâbehet                   Benzeme 

MüĢtereke                     Ortak 

Mütalâa (mütal'a)          Ġnceleyerek gerçeği ortaya çıkarma 

Müte'allik                      Ġlgili olan, bağlı olan 

Mütefekkir                        DüĢünen, tefekkür eden 

Mütevâzı'                      Alçak gönüllü, tevazu eden 

Nâmütenâhi                      Sonsuz, sonu olmayan 

Nazarî                          Teorik 

Nazariye                      Teori  

Nev'                        ÇeĢit, tür 

Ri'âyet                           Uyma, gözetme, bakma 

Satıh                           Yüzey 

ġahadet                        ġahit olma, görme, tanıklık etme, olayın içinde olma 

ġek- ġekk                       ġüphe, tereddüt 

Ta'bîr                          Terim, ifade  

Taharrî                     Israrlı bir biçimde soruĢturma, araĢtırma 

Tahlil                              Analiz  

Takdir                          Ölçü ve değer verme, kıymet verme, makul tahminde bulunma 

Tâkrir                               Açıklamak, bildirmek, sabitlemek 

Taksim                          Bölme, pay etme 

TekĢif                           Ġyice açma, keĢfetme, bulma 

Talebe                         Öğrenci, talip olan, isteyen 

Talim                              Öğretim 

Ta'rîf                             Tanım 



50 

 

Tasavvur                     Zihinde canlandırma 

Tatbik                           Uygulama 

Tecrid                             Soyutlama 

Tecrübi                          Deneye dayalı, deneysel 

Tedris                           Ders verme-öğretme 

Tedrîsat                     Öğretim 

Tenâzur                       Simetri  

Tenemmi                       Büyüme, geliĢme, artma 

Terbiye                      Eğitim, yetiĢtirme 

Tertib etme                  Düzenleme 

Tesmiye                         Ġsimlendirme, isim verme 

TeĢkil etme              OluĢturma, Ģekillendirme 

TeĢekkül etme                  OluĢma, Ģekillenme  

Tevcih etme                  Yöneltme, muhatap kılma 

Tezyin-tezyinat                   Süsleme, bezeme - süslemeler 

Umûmî                          Genel 

Usûl-usül                     Metot, yöntem 

Vaz'iyet                        DuruĢ Ģekli, konum 

Vecih                          Yüz, cephe, taraf, yön 

Vekâlet                      Vekillik, vekil olama, bakanlık 

Zâviye                         Açı 

Ziyâde                          Fazla 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



51 

 

ÖZGEÇMĠġ 

 

Adı Soyadı    : Hasan AL HUSSEIN 

Doğum Yeri ve Tarihi : Halep /31.05.1985 

Yabancı Dil   : Ġngilizce, Türkçe  

 

Eğitim Durumu  

      Lise   : Al Avda Lisesi /2004 

      Lisans   : Fen Fakültesi / Matematik bölümü / Halep üniversitesi /2010 

      Yüksek Lisans            : Bursa Uludağ Üniversitesi /2018- 

 

 

ÇalıĢtığı Kurum/Kurumlar  : Halep’te Milli Eğitim Müdürlüğü  

 

  

ĠletiĢim (e-posta)  : t.hasanalhussein@gmail.com 

 

Yayınları   : IFSCOM2022 8th Ifs And Contemporary Mathematics 

Conference,  June, 16-19, 2022, Turkey,  ISBN: 978-605-68670-7-1, pp: 127-132.   

https://ifscom.com/wp-content/uploads/2022/08/Proceeding-Book-IFSCOM2022.pdf,    

EriĢim tarihi: 16.01.2023 

https://ifscom.com/wp-content/uploads/2022/08/Proceeding-Book-IFSCOM2022.pdf

