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ONSOZ
Dil 6gretiminde uygulanan sinif i¢i etkinlikler, 6grencilerin derse aktif katilimi ve farkli
becerileri elde etmelerinde biiylik rol oynamaktadir. Bu sebeple, sinif i¢i etkinlikler dil 6gretimi ve
O0grenimi slirecinde Ogrencilerin farklt dil becerilerini gelistirmek amaciyla tasarlanarak

uygulanmaktadir.

Giliniimiizde derslerde bir¢ok c¢esitli sinif i¢i etkinliklerin uygulanmasi dersin atmosferini
olumlu yonden etkilemekte ve yabancilara dil 6gretiminde faydali olmaktadir. Ozellikle Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretiminde cesitli sinif i¢i etkinliklere agirlik verildigi gézlemlenmistir. Fakat
ogretmenlerin hangi simif i¢i etkinlikleri kullandiklar1 ve ana dili Ozbek Tiirkcesi olan 6grencilerin
Tiirk¢e 6greniminde bu etkinlikleri ne derecede severek uyguladiklari hususunda net veriler, yeterli
calismalar bulunmamaktadir. Bu nedenle, bu arastirma ana dili Ozbek Tiirkgesi olan 6grencilerin

smif i¢i etkinliklerin uygulanmasi hususundaki tutumlarini arastirmayi amaglamistir.

Tez konusunun se¢iminde ve aragtirmanin her agsamasinda yol gosteren, kiymetli bilgisini,
cesaretini ve yardimini esirgemeyen danisman hocam Dog. Dr. Minara ALIYEVA CINAR’a ¢ok
tesekkiir ediyorum.

Tez caligmasi kapsaminda gereken verileri elde etmemi saglayan anket sorularini,
kurumlarinda  uygulamama izin veren Taskent Devlet Sarksinaslik  Universitesi
Rektor Yardimcisit Dog. Dr. Kudrat OMONOV’a, Fakiilte Dekan1 Dog. Dr. Cumali SABAN ve
akademisyen Dog. Dr. Sezgin DEMIR hocalarima da ¢ok tesekkiir ederim. Ilgili Universitede gorev
yapmakta olan tiim 6gretim gorevlilerine ve dgrencilere, ankete katilarak verdikleri cevaplar ile
tezimi olugturmami sagladiklar1 i¢in minnettarim.

Calismalarim boyunca ihtiyacim oldugu her anda hi¢ sikilmadan yardimini esirgemeyen
agabeyim yerine koydugum Taskent Tiirk Okulu Ogretmeni Siikrii OCAKBASI ve esi Tiirkce
Ogretmeni Medine OCAKBASI’na da tesekkiir etmek isterim.

Yiiksek lisans egitimim boyunca maddi ve manevi agidan yanimda olan sevgili anneme ve
babama, “Ne zaman bitecektir?” diye karamsar oldugumda bana moral vererek destek olan esime

tesekkiir ediyorum.

Abdulbasit Rikhsiboev
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OZBEKISTAN’DA TURKCE OGRETIMINDE UYGULANAN SINIF iCi
ETKINLIKLER UZERINE BiR ARASTIRMA

Bu arastirmanin amaci, Ozbekistan’da Tiirk¢e dgrenimi géren ve ana dili Ozbekge olan
ogrencilere 6grenim siirecinde uyguladiklar1 ders i¢i etkinliklerin tespiti ve analizidir. Bu
arastirmada Ogrencilerin smif i¢i etkinlikleri ne kadar sevdikleri, bu etkinliklerin kullanim
sikliklari, etkinlikler sonucunda elde ettikleri basarilarin irdelenmesiyle elde edilen verilerin
yabancilara Tiirk¢e Ogretimine katki saglayacagi diisiinlilmektedir. Ayrica yabancilara Tiirkce
ogretiminde etkili yontem olarak bilinen sinif i¢i etkinliklere daha fazla agirlik verilmesinin

gerekliligi ortaya ¢ikmistir.

Bu ¢alismada, Taskent Devlet Sarksinaslik Universitesi Tiirksinaslik Fakiiltesinde 6grenim
goren ana dili Ozbek Tiirkgesi olan dgrencilerin siif igi etkinliklere dair tutumlarini belirlemek
icin anket uygulanmistir. Bu anketin igerigi 40 sorudan olusmaktadir. Calismaya katilan
ogrencilerden elde edilen veriler SPSS programinda t-testi, Anova ve Regresyon testleri ile analiz

edilmistir. Elde edilen verilere gore, bir¢ok anlamli fark tespit edilmistir.

Smif ici etkinliklerin zenginlesmesi agisindan bu konuyla ilgili daha fazla arastirmanin
yapilmas1 kaginilmazdir. Bu tiir arastirmalar, alandaki boslugu doldurmasi agisindan 6énem arz

etmektedir.

Vi



Anahtar sézciikler: Ders ici etkinlikler, Ozbekistan’da Tiirk¢e dgretimi, dgrenci goriisleri,

Tiirkge 6gretimi,

Vii



ABSTRACT
Name and Surname | Abdulbosit Rikhsiboev

University Bursa Uludag University

Isntitution Education Science Institution

Field Turkish and Social Sciences Education
Branch Teaching Turkish as a Foreign Language

Degree Awarded Master

Page Number XII + 52
Degree Date .../.../2023
Supervisor Ass. Prof. Dr. Minara ALIYEVA CINAR

A RESEARCH ON CLASSROOM ACTIVITIES APPLIED IN TURKISH
TEACHING IN UZBEKISTAN

The purpose of this research is to determine and analyze the in-class activities applied to
the students who study Turkish in Uzbekistan and whose native language is Uzbek. In this research,
although we reveal how much the students like or dislike the classroom activities, we believe that
the frequency of use of these activities will contribute to the teaching of Turkish to foreigners by
examining the achievements obtained as a result of the activities in the education process. In
addition, it is necessary to give more weight to these in-class activities, which are known as an
effective method in teaching Turkish to foreigners.

In this study, a questionnaire was applied to the students whose mother tongue is Uzbek
studying at the Faculty of Turkology in the Tashkent State University of Oriental Studies to
determine their attitudes towards classroom activities. The content of this questionnaire consists of
40 questions. The answers collected by the students participating in the study were analyzed in
SPSS program with t-test, Anova and Regression tests. According to the data obtained, many
significant differences were identified.

It is inevitable to conduct more research on this subject in terms of enriching in-class
activities. It plays an important role for such researches in this field to close this gap.

Keywords: Classroom activities, student opinions, teaching Turkish, teaching Turkish in
Uzbekistan.
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BIRINCI BOLUM
GIRIS
1.1. Problem Durumu

Yabanci dil 6gretiminin, ¢ok dncesine dayanan bir gecmisi vardir. Gegmisten giiniimiize
kadar siiregelen yabanci dil 6gretiminde pek ¢ok ydntemin kullanildig: gériilmektedir. Ozellikle
son donemlerde yogun olarak kullanilan bu yontemler sayesinde yabanci dil 6grenenler daha istekli
ve daha aktif bir sekilde 6grenmektedirler.

Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde dort temel dil becerisinin gelistirilmesi iizerinde
yogunlagilmaktadir. Bununla birlikte kelime Ogretimi konusuna da biiyiilk 6nem
verilmektedir. Dil 6gretiminin temel amaci genel bir ifadeyle, bireyin hedef dili
kullanmasinda temel dil becerilerinden etkili bir sekilde yararlanmasini saglamaktir.
Bunun igin ise Oncelikle hedef dilin anlama becerilerinin gelistirilmesi 6nem arz
etmektedir. Anlama becerilerinin gelisimi diger becerilerde ilerlemenin ve grenmenin
on kosuludur. Anlama becerilerinde yeterli seviyeye erismeden yeni bir sey 6grenmek,
sozlIi veya yazil olarak kendini ifade edebilmek miimkiin degildir. Bu sebeple yabanci
dilde anlama becerilerinin, yani sira okuma becerisinin gelisimi onceliklidir. Dil
egitimi agisindan temel dil becerilerinin  §gretimin ortak zemini olarak
nitelendirilebilecek kelime hazinesi dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin
etkili bir sekilde kullanilabilmesi igin zenginlestirilme ve gelistirilmelidir. Kelime
hazinesinin zenginlestirilmesine bir taraftan bakacak olursak hem dogrudan hem de
dolayli bir katkiyla dil becerilerin gelistirilmesi anlamina gelmektedir. Bu yoniiyle dil
becerileri arasinda kelime hazinesi bir koprii vazifesi gormektedir (Memis. RM. &
Kara, M. 2018).

Dil 6gretiminde ve Tiirk¢enin yabanci bir dil olarak egitiminde 6grencilerin zihinlerinde
kelimelerin daha etkili sekilde kalicilik saglayabilmesi i¢in gliniimiizde Ogretmenler degisik
etkinlikler uygulayarak bunu saglamaya calismaktadirlar. Ogretmenler bu tiir etkinlikleri
tasarlarken pek ¢ok 6nemli etmene dikkat etmek zorundadirlar. Bu etmenlerden biri de 6grencilerin
ders esnasinda uygulanacak etkinliler hakkindaki goriisleridir. Ogretmenin kendisinin begenerek
tasarladig etkinligin ayn1 zamanda 6grenci tarafindan da begenilmesi gerekir. Begenilmeyen ya da

ogrencilerin dikkatini cekmeyen etkinliklerin tespit edilmesi i¢in 6gretmenin dncelikle 6grencilerin



etkinlik hakkindaki goriislerini almasi gerekir. Boylece 0gretmen uygulayabilecegi etkinliklerin
daha uygun, daha etkili, daha motive edici birer etkinlik haline getirip uygulamalidir.
Yabanci dil 6gretiminde smif i¢i etkinliklerin biiyiik bir énemi vardir. Ancak yapilan
calismalara gore yabanci dil 6gretiminde ve 6greniminde kullanilacak olan etkinliklere yonelik
Ogretmen ve Ogrenciler arasinda bir tutarsizlik ve uyumsuzlugun oldugu goriilmektedir. Bu
sorunlari en aza indirgemek icin, bu arastirmada ana dili Ozbek Tiirkgesi olan grencilere Tiirkiye
Tiirkgesi ogretildigi siniflarda yapilan etkinliklere bagli 6grenci goriislerine bagvurulmustur. Bu
baglamda c¢alismamizin problemini, “Taskent Devlet Sarksinaslik (Dogu Dilleri) Universitesinde
Tiirkge egitimi gérmekte olan 6grencilerin siif i¢i etkinliklere yonelik goriisleri” olusturmaktadir.
1.2. Arastirma Sorular
1. Smuf diizeyine gore 6grencilerin sinif ici etkinliklere yonelik tutumlari nedir?
2. Cinsiyet degiskeni agisindan 6grencilerin sinif i¢i etkinliklere yonelik tutumlar1 nedir?
3. Yas diizeyine gore 6grencilerin sinif igi etkinliklere yonelik tutumlari nedir?

1.3. Amacg

Bu arastirmanim amaci, Ozbekistan’da Tiirk¢e dgretiminde uygulanan ders igi etkinliklerin
tespiti ve analizidir.
1.4. Onem

Ozbekistan’da egitim veren 6gretmenlerle yapilan gdriismeler sonucunda dgretmenlerin
kullandiklar1 sinif i¢i etkinliklerin Tiirkiye’de uygulanan etkinliklere gore hem ortak hem de farkli
yonlerinin bulundugu goézlemlenmistir. Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde etkili yontem olarak
bilinen bu smif i¢i etkinliklere daha fazla agirlik verilmesi gerekmektedir. Smif i¢i etkinliklerin
zenginlesmesi agisindan bu konuyla ilgili daha fazla arastirmanin yapilmasi kaginilmazdir. Bu
alanda yapilan bu tiir arastirmalarin s6z konusu boslugu kapatmasi acisindan 6nem arz ettigi
diistiniilmektedir.

1.5. Varsayimlar

Arastirma i¢in uygulanan anketin, ¢alismamiza katilim saglayan ogrenciler tarafindan
icten ve dogru sekilde cevaplandirildig1 varsayilmaktadir.
1.6. Smirhliklar

1. Arastirma, Taskent Devlet Sarksmaslik Universitesinin Tiirkoloji Fakiiltesi Tiirkce

egitim goren 1. 2. 3. ve 4. simif 6grencileri ile sinirhidir.



2. Aragtirma sonucunda ulasilan veriler, ankete katilim saglayan kisilere yonelik
gelistirilen sorularla kisitlidir.
3. Ulasilan bulgulara bagli olarak elde edilen sonu¢ ve genellemeler, bu ¢alismanin
evrenini kapsamaktadir.
1.7. Tanimlar
Dil 6grenme etkinlikleri: “Ogrencilerin dil ve zihinsel becerilerini gelistirmek amaciyla
yiiriitiilen ¢esitli ¢alismalar”dir (Giines, 2012, s. 40).
Etkinlik: “Bir konuda bilgi veren, dil ve zihinsel becerileri gelistirmeye yardim eden,
belirli siirelerde gergeklestirilen yazili ve sozlii ¢alismalardir” (Giines, 2012, s. 39).
Smif ici etkinlik: Ogrencilerin siif ortaminda uygulayabilmeleri igin dgretmen
tarafindan tasarlanip hazirlanan ve ders kitaplarinda hazir bulunan etkinliklerdir.
Tiirk¢enin yabanci bir dil olarak ogretimi: Tiirkgeyi ana dili olarak kullanmayan

kisilere yonelik gerceklestirilen Tiirk¢e ogretimi.



IKIiNCi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Yabancilara Tiirkce Ogretimi

Teknolojinin hizla gelismesi ve diinyanin kiiresellesmesi, diinya diizeninde uluslararasi
iligkilerin giderek 6nem kazanmasi, iilkeler arasinda yogun bir etkilesimin yasanmasina neden
olmaktadir. Ulkelerin birbiriyle etkilesim halinde olmas siiphesiz ki ¢ok kiiltiirliiliigii etkilemis,
cok kiiltiirliiliik de ¢ok dillilige yol agmistir. Diinyada birgok insan degisik nedenlerle baska bir dil
O0grenme arayisi igerisine girmis ve boylelikle giinlimiizde uluslarin yabanci dil 6grenme orant
epeyce artmustir. Tiirkge, yabanci dil olarak 6gretimi bakimindan da diinyada tercih edilen bir dil
haline gelmistir. Tiirkge farkli toplumlar tarafindan taninmis bu durum, Tiirk¢enin yabanci dil
olarak d6greniminin yayginlasmasini saglamis ve bdylece Tiirk¢genin yabanci dil olarak 6grenilme
oraninda bir artigin yasandig1 gorilmistiir.

Yabanci dil 6grenmek, ¢cok yonlii bir egitimdir ve bu siirecte kisi karmasik psikolojik
degisimler yasar. Ozellikle ana dili yabanc bir dil ile karsilastirma islemi gerceklesir. Bu siirecte
cesitli Ogretim yontem ve teknolojileri kullanilmaktadir. Modern pedagojik teknolojilerin
yardimiyla yabanci dil ile ana dilin karsilastirilarak 6gretimi etkili sonuglar vermektedir. Bir
yabanci dili 6gretmek, metodolojisini bilmeyi gerektirir. Metodoloji ve teknolojiler, yabanci dil
ogrenme siirecinde dnemlidir. Ogretim metodolojisinin gesitli yontemleri vardir. Yabanci dil
ogretim metodolojisinde yaygin olarak kullanilan yontemler sunlardir: iletisimsel didaktik yontem,
kiiltiirleraras1 diyalog diizenleme yontemi ve egzersiz diizenleme yontemi. Her {ic yontem de
yakindan iligkilidir ve birbirini tamamlar. Metodoloji bilimi didaktik bilimi ile ilgili oldugu i¢in
yabanci dil 6grenimi sirasinda iletisimselligi esas alir ve iletisimsel didaktik yontemi olusturulur
(Sanaqulov, Z. & Joraboyev, B. 532).

Tiirk¢e, diinyada en ¢ok konusulan ve tarihi ge¢misi milattan 6ncesine dayanan dillerden
biridir. Giizel ve Barin’in (2016) verdigi bilgiye gore bu dil, resmi dil olarak kullanilan diller
arasinda besinci, ana dil olarak da tiglincii sirada yer almaktadir. Buran ve Alkaya (2009, 61) ise
bu bilgilere ek olarak Tiirk dilinin yeryiiziinde konusulan diller arasinda konusuldugu cografyanin
biiytikligii agisindan birinci sirada yer aldigimi da belirtmektedirler. Bu duruma bakildiginda

Tirkgenin ana dil ve yabanci dil olarak 6gretiminin yaygin oldugu anlasilmaktadir.



Son yillarda yapilan arastirmalara bakildiginda “Tiirk¢genin yabanci dil ya da ikinci dil
olarak 6grenimi ve d6gretiminde kayda deger bir artigin oldugu gézlerden kagmamaktadir. Bu artig
Tirkgenin ikinci/yabanci dil olarak 6gretimini slirdiiren akademisyenlerin bu alana daha ¢ok ilgi
duymalari, arastirma ve incelemelerini artirmalariyla kendini gostermektedir” (Goger, 2015, 22).
Ancak Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminin sadece gilinlimiizde degil asirlar Oncesine
dayandigi da bilinmektedir.

2.1.1. Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminin Tarihsel Gelisimi

Alan yazinda dil iizerine yapilan pek ¢ok tanim bulunmaktadir. Ergin’in (2007, 3) dil
lizerine yaptig1 “insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan, kendisine 6zgii yasalari1 olan ve ancak bu
yasalar ¢er¢evesinde gelisen, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis, seslerden Oriilmiis bir anlagsma
sistemidir.” seklindeki tanim pek ¢ok literatiirde yerini almaktadir. Aksan’1in (2007, 55) dil iizerine
vermis oldugu tanim ise “diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak
olan 6geler ve kurallardan yararlanilarak aktarilmasini saglayan, ¢ok yonlii, cok gelismis bir dizge”
oldugu seklindedir. Ozbay’a (2008, 2) gére, “dil, insanlar arasinda anlasmay1 saglayan en yaygin
ve en giiclii aractir.”

Dil lizerine yapilan buna benzer tanimlara pek ¢ok 6rnek verilebilir. Fakat verilebilecek her
tanimin temelinde dilin en basta insanlar arasinda iletisimi saglayan 6nemli bir ara¢ oldugu ortaya
cikmaktadir. Insanlarin iletisim kurmalari dil 6grenimi ile baslar.

Ayni1 dile mensup olan insanlarin konustuklar1 dil kadar yabancilarla iletisim kurmada da
onemli rol oynar. Insanlar baska halklarla iletisim kurmak icin hem dogal ortamda hem de bilimsel
bir 6gretim ortaminda yabanci dili 68renebilirler.

Arastirmacilar, yabanci dil 6gretiminin tarihiyle ilgili yapilan arastirmalarinda, yazili ve
sozlii yabanci dil dgretiminin MO 2225 yilinda Akadlarm Siimerlerin dilini 6grenmesiyle
bagladigini ortaya koymaktadirlar (Hengirmen, ty: 3 Akt. Biger, 2012, s. 108). Eski bir dil olan
Tiirk¢enin de 6gretimi eski tarihlere dayanmaktadir. Cilinkii Tiirkler, tarih siireci igerisinde baska
milletlerle daima iletisim halindeydi ve sistemli bir 6gretim olmasa da baska milletlere Tiirkge
Ogretme amaci giitmekteydi.

Gilinlimiize kadar ulasan yazili metinlere dayanarak yabancilara Tiirk¢e dgretiminin tarihi
siirecin Goktiirk déneminde basladigi sdylenebilir. Hun imparatorlugu doneminden bugiinlere
gelen, Goktiirk donemindeki yazili metinlerde kullanilan bu dilin, yazili edebiyat olarak uzun bir

geemisi vardir. Tlk ve Orta Cag'a kadar bu dilin diizenli bir bicimde kullamlip kullanilmadig



konusunda agik ve kesin bilgilere ne yazik Ki ulasilamamaktadir. Uygur déneminde ve Islamiyet’i
kabul ettikten sonraki donemlerde Tiirk¢eden yabanci dillere terciimeler yapilsa da, toplum
icerisinde ve aile haricinde Tiirk dilinin kullanildigi konusunda dahi aydinlatict bilgilere
ulasilamamaktadir (Agar, 2004, 1). Ancak Cin kaynaklarinda Tiirk¢e 6gretimi tarihi hakkinda
aydinlatici bilgiler verilmektedir (Biger, 2012, 111).

Orhun yazitlarinda da Tiirk¢enin yabancilar tarafindan 6grenildigi goriilmektedir. Kol Tigin
ve Bilge Kagan Yazitlari’nin Tiirk¢e disinda bir yiizliniin Cince yazilmasi da Tiirklerin Cinlilerle
iletisim halinde olduklarmi gostermektedir. Ayrica bu metinleri yazan kisinin, ¢ok iyi derecede
Tiirk devletinin kurulus ve yapilanmasini bilen ve iyi derecede Sogd diline hakim bir Tiirk oldugu
veya tam tersine ¢ok iyi derecede Tiirk lisanini bilen bir Sogd halkina mensup oldugu diisiiniilebilir.
Goktiirklerin Sogd halkiyla kurduklar1 yakin iligkiler sonrasinda, Sogdlar Goktiirklerin egemen
olduklar1 topraklarda ticari alanda 6ne ¢ikmislar ve iki halk arasinda ekonomiye yon verecek ticari
anlagmalar yapilmistir. Goktiirkler Sogd etkisi altinda kaldigindan onlarin resmi olarak
kullandiklar1 yazim dili Sogdca olmustur. Dini bakimindan da Goktiirkler Budizm ve Maniheizm
dinlerine yakinlik gostermislerdir. Sogdlar da Goktiirkler hakimiyeti altinda yasadiklar siirecte
Tiirk¢e 6grenmislerdir (Biger, 2012).

Uygur doneminde de Tirkgenin yabancilar tarafindan benimsendigi goriilmektedir. Bu
donemde Tiirklerin farkli dinlere inandiklarindan dolay1 8. yiizyildan baslayarak Manihaizm ve
Budizm’e ait eserler Tiirkgeye ¢evrilmeye baslar. Bu durum da dile verilen 6nemin boyutunu da
ortaya koymaktadir.

Karahanli déneminde Tiirklerin Islamiyet’i kabul etmesiyle birlikte hem Tiirkge hem de
Tirkge 6gretimi acisindan 6nemli gelismeler gériilmeye baslanir. Bu donemde Tiirklerin meydana
getirdikleri bilim ve kiiltiir ortaminda yetisen ve gerek Tiirk¢eye gerekse Tiirkce 6gretimine 6nemli
katkisi olan kisilerden biri Kaggarli Mahmud’tur. Onun kaleme almis oldugu Divan-ii Liigat-it Tiirk
adli eseri Ozellikle de Tiirkgenin yabancilara 6gretimi agisindan dnemlidir. Neredeyse bin yil
oncesinde kaleme alinan bu eserde kullanilan yontemler giliniimiizde yabancilara Tiirkge
ogretiminde kullanilan yontemlerle paralellik gostermesi Kasgarli Mahmud’un bu eserinin
yabancilara Tiirk¢ce 6gretimi alaninda temel eser oldugunu ortaya koymaktadir. Kasgarli’nin bu

eserinde izledigi yontemler su sekilde 6zetlenebilir:



“1. Medreselerde yapildig1 gibi dnce ve her zaman sadece kural verme degil, dnce ¢ok
sayida Ornekten hareket edip kurala ulasma yolunu izlemis ve gilinlimiiz yabanci 0gretiminde
benimsenen bir yontem XI. asirda uygulamustir.

2. Dil 6grenmede 6rneklerin, metinlerin 6nemini ¢ok iyi fark etmis, verdigi ¢ok sayida
ornegi giinliik hayattan, atasézlerinden, manzum sanat eserlerinden derlemistir.

3. Tiirkceyi yabancilara 6gretirken, Tiirk kiiltliriinii de tanitma, 6gretme amacini glitmiis,
bu konuya 6zel bir 6Gnem vermistir.

4. Dil 6gretiminde tekrarin 6nemini c¢ok iyi kavradigindan, 6dnceden gegen bir kurali
gerektiginde tekrar hatirlatmaktan ¢ekinmemistir.

5. Izledigi bu basarili yontemleri buluncaya kadar ¢ok ¢aba harcayan yazar, iki yil i¢inde
eserini li¢ kez yazip begenmemis, nihayet kesin olarak dordiincii defa yazmistir. Boylece o, eser
yazma konusunda da kendisinden sonra geleceklere gecerli bir ders vermektedir” (Akyiiz, 1989,
45-46).

Tiirkgenin yabancilara 6gretimi agisindan Cagatay doneminde yazilmis olan eserlerin de
Onemi biiyiiktlir. Bu dénemde ana dil 6gretimi konusunda pek ¢ok eser yazilmistir. Ancak donemin
ve genel olarak Tiirk kiiltiirli, edebiyat1 ve tarihinin 6nemli isimlerinden biri de Ali Sir Nevai’dir.
Ali Sir Nevai'nin yazdigi eserleri arasinda 6zellikle Muhakemetii'l Lugateyn kitabi Tiirk dilinin ¢ok
giiclii bir lisan oldugunu ortaya koymaktadir (Biger, 2012). Farsca ile Tiirkgenin mukayese edildigi
bu kitapta; Tiirkoloji’de ad bilim ve anlam bilimin ilk eseri olarak tarihe ge¢mistir. Fonetik ve
morfolojik agisindan Farsca ile Tiirk¢eyi kiyaslayan bu kitapta Arapganin yazim o6zellikleriyle
alakali tespitler de yer almaktadir. Yiize kadar Tiirk¢e sozciik Farsca karsiliklar1 bakimindan
degerlendirilmis, Tiirk¢cenin sdyleyis ve anlatim zenginligi oOrneklendirilerek dil o6zellikleri
betimlenmistir. Ses 6zellikleri, zarflarin ¢esitliligi ve dereceleri, eylem c¢atilari, yapim ekleri, cinasa
elverigli es sesli sozciikler gibi bir¢ok Tiirkgeye ait 6zellik bu eserde bulunmaktadir. Ayrica
“eserde, dil bilgisi ¢eviri yontemi kullanilarak timevarim ve karsilagtirmali dil bilimi ilkeleriyle
akademik amacgl Tiirkce O0gretimi amaclanmistir. Dil bilgisi ¢eviri yonteminde edebi Tiirkge
Ogretimi vardir, Nevayi burada edebi Tiirk¢e 6gretimini akademik amacl kullanmistir” (Bayraktar,
2006, 2).

Kipgak doneminde yabancilara Tiirkge 6gretimi konusunda 6nemli gelismeler yaganmustir.
Tiirk dili ile ilgili Biilgatii’I-Miistak fi-Liigati’t-Tiirk ve I-Kifcak, Kitabii’l-Idrdk li-Lisani’l-Etrak,
Et-Tuhfetii’z-Zekiyye fi’l-Lugati’t-Tiirkiyye, El-Kavaninii’l-Kiilliyye li-Zabti’l-Liigati t-Tiirkiyye,



Kitab-1 Mecmii-1 Terciimdn-1 Tiirki ve Acemi ve Mugali, Kitab-1 Mecmii-1 Terciimdn-1 Tiirki ve
Acemi ve Mugali, Codex Cumanicus gibi sozliik ve gramer kitaplari Kipcak doneminde yazilmustir.
Memluk iilkesinin hiikiimdarimnin Tiirk olmasindan dolay1 Tiirk diline, egitimine ve 6gretimine
bliyiik 6nem verilmistir. Bundan dolay1 o donemlerde Tiirk diline ilginin yiikselmesinden dolay1
Araplar, Tiirk dilini de 6grenmislerdir (Biger, 2012).

Islamiyet’i kabul ettikten sonra Tiirklerin medrese ve diger egitim kurumlarinda ilim dili
olarak Arap dilini kullanmalar1 Tiirk¢eyi arka plana itmisti. Ancak Tiirk¢eye bu durumdan rahatsiz
olan Tiirk bilginleri de vardi. Bunlardan biri de Karamanoglu Mehmet Bey’dir. Onun “Bugiinden
sonra, divanda, dergdhta, bargahta, mecliste, meydanda  Tiirkceden baska dil
konusulmayacaktir!” emri asil olarak bu donemi 6zetlemektedir.

Osmanli zamaninda Tiirk¢e ana dil veya yabanci dil olarak kullanilmamistir. O donemde
Avrupa ile olusturulan siyasi iliskiler baglaminda yabancilara Tiirk Dili 6grenme caligmalar
incelenmistir (Biger, 2011). Yabancilar tarafindan kaleme alinan Tiirkge 6gretimiyle ilgili eserler
kaleme alinmistir. Bu eserlerden en eskisi Filippo Argenti’nin kaleme aldigi Regola del parlare
turcho adli eseridir. Bu eserle, Filippo Argenti’nin Tiirk¢e dgretimi i¢in bilinen ilk ¢eviri yazil
metni hazirladigi da bilinmektedir. Osmanli Tiirkgesini bir sistem g¢ergevesinde inceleyen ilk
Avrupali kisi unvanini almaya da hak kazanmistir (Yagmur, 2014, 205).

Doéneminde Tiirk dilinin yabanci dil olarak dgrenilmesi i¢in Fransa’da Fransiz Dil Oglanlar
Okulu yapilmistir. 1699 yilinda 6-9 yaslarindaki ¢ocuklardan birkagi her ti¢ yilda bir Tiirkge
ogrenmeleri igin Istanbul’daki Katolik papazlarina gonderilir. Bu ¢ocuklar ilerleyen zamanlarda
Osmanli’da Fransa’nin elgileri ve miitercimleri olacak diisiincesiyle Tiirk¢e dgrenirler. Tiirk diline
kars1 gosterilen bu ilgi Avrupa’nin diger iilkelerine de yayilir. 18. yiizyilda Avusturya, Ingiltere,
Hollanda ve Rusya gibi iilkelerde Tiirkge 6grenimine ilgi uyanir. Ogrencilere hem Tiirkge hem de
Avrupa dilleri de 6gretilmekteydi.

Cumbhuriyet donemine gelince, bu donemde Tiirk Dili Tetkik Cemiyeti kurulmustur. Bu
kurumun kurulmasi ile hem Tiirk¢eye daha fazla 6nem verilmis hem de Tiirkgenin 6gretimiyle
ilgili daha onemli gelismeler yasanmistir. Cumhuriyet doneminde de yabancilara Tiirkge
ogretimindeki 6nemli faaliyetlerin ger¢eklesmesine Yiiksekdgretim kurumlar: 6nderlik etmislerdir.
1982 yilinda Bogazi¢i Universitesi Tiirk Dili ve Kiiltiirii Programi kapsaminda baslayan
yabancilara cagdas seviyede Tiirkge 6gretimi isini yapan 1984 yilinda Ankara Universitesinde

kurulmus olan TOMER dil &gretim merkezi olmustur (Erdil, 2017: 287). Daha sonra Tiirkce



ogretimi kurulan Ege Universitesi TOMER, Gazi Universitesi TOMER ve Bolu Izzet Baysal
Universitesi TOMER gibi kuruluslarla yayginlasmaya baslamistir. Ayrica Tiirkge dgretimi bazi
ozel dershanelerde de vyiiriitiilmektedir. Ocak 2002’de Ankara Universitesi TOMER de HITIT
“Yabancilar I¢in Tiirk¢e” adl1 dil 6gretim seti uygulanmaya baslamistir. Bunun disinda 2003’te M.
Ozbay ve F. Temizyiirek tarafindan yazilan “Tiirkce Ogreniyoruz-ORHUN” adli eser de TIKA
tarafindan yayimlanmustir.

2.1.2. Tiirkiye’de Yabanci Dil Olarak Tiirk¢ce Ogretimi: Giiniimiizde Yiiksekogretim
kurumlar1 yapilarinda mevcut olan dil egitim merkezleri (DEDAM, TOMER, FUSEM, HUDIL,
DILMER vb.) Tiirk Dil Kurumu, TiKA, Yunus Emre Enstitiisii ve Maarif Vakfi’'nin yabancilara
Tiirkce Ogretimi konusunda ¢ok Onemli hizmetleri bulunmaktadir. Yapilan bu faaliyetler,
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda kaleme alinan eserlerin sayisini da hayli yiikseltmektedir.
Tiirk milletinin tarihi siire¢ igerisinde degisik cografyalarda yasadigini ve ¢ok farkli milletlerle
iletisim kurduklar1 bilinmektedir. Bu donemde gerek Tiirk¢enin seckin ve zengin bir dil oldugunu
anlatmak gerekse bir arada yasadiklar1 ve iliski kurduklar1 farkli uluslara Tirkgeyi 6gretmek
amactyla cesitli zamanlarda farkli kitaplar yazilmistir (Biger, 2011).

Tiirkiye’de yabancilara Tiirkge 6gretimi faaliyetlerini siirdiiren kurumlar Tiirkge Ogretim
Merkezleri (TOMER)’dir. Dolunay (2005, 5-6) Tiirkce oOgretiminin yapildigi uluslararas
merkezlerin diginda Tiirkiye tniversitelerinde sekiz Tiirk¢e Ogretim merkezinin oldugunu dile
getirir; Goger (2013, 173-175) 22 devlet ve 2 vakif iiniversitesinin biinyesinde 24 {iniversitede
Tiirkce Ogretim merkezinin bulundugunu saptamis; Bakir (2016, 311), 55 devlet ve 9 vakif
tiniversitesine bagl 64 Tiirkge 6§retim merkezinin oldugunu bildirir; Boylu ve Basar (2016, 311)
tiniversitelere bagl 85 Tiirkge dgretim merkezinden s6z etmektedirler (Akt. Erdil, 2018, s. 94).
Erdil (2018, 94) ise, kaleme aldig1 makalesinde de 89 devlet ve 36 vakif liniversitesi olmak {izere
125 tiniversitede Tiirkge 6gretim merkezinin oldugunu ortaya koymustur. Bu sayisal veriler 13 yil
icinde Tiirk¢e 6gretim merkezlerinin sayisinin 8'den 125'e kadar yiikseldigini gostermektedir.

Bu 6gretim merkezlerinde Yunus Emre Enstitiisii Tiirkce Ogretim Seti, Gazi Yabancilar igin
Tiirkce Ogretim Seti, Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirkce Ogretim Seti, Istanbul Yabancilar icin
Tiirkge Ogretim Seti, Izmir Yabancilar icin Tiirkce Ogretim Seti, Dilmer Yayinlar: Yabanci Dilim
Tiirkge Ogretim Seti, Kesit Egitim Tiirkce Ogretim Seti Tiirkceye Yolculuk, Karabiik Universitesi
Tiirkge Yasamak Tiirkce Ogretim Seti, Ege Universitesi Yabancilar icin Tiirkce Metinler Okuyorum
Ogreniyorum Ogretim Seti, Uludag Tiirkce Ogretim Seti ders kitabi olarak kullanilmaktadir. Bu
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ders kitaplarindan en ¢ok tercih edilenler de Yunus Emre Enstitiisii Tiirkce Ogretim Seti, Yeni Hitit
Yabancilar icin Tiirkce Ogretim Seti, Istanbul Yabancilar icin Tiirkce Ogretim Seti, Gazi
Yabancilar i¢in Tiirkce Ogretim Seti’dir.

2.1.2.1. Tiirkiye disinda Tiirkcenin yabanci dil olarak ogretimi: Tirkce, yabanci dil olarak
hem Tiirkiye’de hem de Tiirkiye disindaki tilkelerde 6gretilmektedir. Tiirkge dgretiminin yapildig
kurumlar; Yunus Emre Enstitiisii (YEE), TIKA tarafindan pek cok iilkede iiniversitelerin
blinyesinde acgilan Tiirkoloji boliimleri, pek c¢ok iiniversitenin biinyesi altinda agilan Tiirkce
o0gretim merkezleri, kiiltiir merkezleri ve 6zel kurslardir. Ancak giiniimiizde Tiirk¢e Ogretimi
faaliyetlerini ¢cok yonlii ve ¢ok aktif olarak yiiriiten kurum, 2009 yilinda kurulan Yunus Emre
Enstitlistidiir. Bugiin bu Enstitliniin farkl: iilkelerde kirktan fazla merkezi bulunmaktadir.

Tiirkiye disinda yabancilara Tiirkge 6gretimi hem lise hem de iiniversite seviyesinde
yapilmaktadir. Tiirk¢enin 6gretimi giiniimiizde lise seviyesinde seksen ve liniversite seviyesinde
altmis iilkede verilmektedir. Son zamanlarda pek ¢ok tilkede agilan Tiirkge kurslarina da ¢ok fazla
ragbet gosterilmektedir. Yunus Emre Enstitiisii’niin de farkli cografyalarda agtiklar1 kirktan fazla
dil ve kiiltiir merkezi bulunmaktadir (Boylu ve Basar, 2015).

2.1.2.2. Ozbekistan’da Tiirkce dgretimi: 1991 yilinda bagimsizligia kavusan Ozbekistan
Cumbhuriyeti ile Tiirkiye Cumhuriyeti arasinda geleneksel, tarihi ve kiiltiirel baglar ¢ercevesinde
dostluk, karsilikli anlayis ve {ilke halklarini yakinlastirmak amaciyla ilk kez Cumhurbaskanlari
diizeyinde 19 Aralik 1991 tarihinde Ankara’da Ulagtirma ve Haberlesme, Ticari ve Sanayi, Egitim
ve Teknik Is birligi Mutabakat Zapt:i imzalanmistir. Tiirkiye Cumbhuriyeti ve Ozbekistan
Cumhuriyeti arasinda yer alan egitim faaliyetleri Ozbekistan’in bagimsizligin1 kazandig1 tarihten
itibaren devam etmektedir. Egitim alanindaki is birligi iki iilke arasinda var olan dostluk ve
kardeslik baglarinin da pekistirilmesinde Onemli rol oynamaktadir (MEB Tagkent Egitim
Miisavirligi, 2022).

Ozbekistan’m 6nde gelen Universitelerinde hem Ozbek hem de Tiirk hocalar tarafindan
Tiirkge Ogretimi verilmektedir. Taskent Devlet Sarksinaslik Universitesi, Ali Sir Nevai
Universitesi, Cihan Dilleri Universitesi, Mirza Ulugbey Milli Universitesi, Diinya Ekonomisi ve
Diplomasi Universitesi, Semerkand Yabanci Diller Universitesi ve Buhara Tip Enstitiisiinde
Tiirkoloji Boliimii bulunmaktadir. Universite rektorlerinin talepleri {izerine Tiirkiye Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan alti ayr1 iiniversitenin Tiirk¢e bdliimlerinde, Cumhurbaskani Egitim

Kurumlari Ajansina bagli Sirderya Halima Hudayberganova adli icat okulu, Cizzak, Karst ve
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Hivedeki Prezident okullarinda toplamda 16 okutman gorevlendirilmistir. ilgili iiniversite ve okul
yoneticilerinden Tiirk okutmanlarin g¢alismalarindan ileri derecede memnuniyetlerini bildiren
dontitler alinmaktadir. Ayrica iki okutman iiniversitelerindeki programlarinin yaninda Savunma
Bakanlig1 dil merkezinde ve Cumhurbaskanligi Ulusal Muhafizlar Komutanliginda subaylara
yonelik haftada iki giin dil kursu vermektedir. Ozbekistan’da yasayan Tiirk vatandaslari i¢in hizmet
veren Tagkent Tiirk Okulu 6gretmeni tarafindan gazeteci, akademisyen, kamu ¢alisan1 gibi 6nemli
gorevlerde bulunan kisilere yonelik A ve B kuru iki kurs diizenlenmektedir. Kurs bitiminde Yunus
Emre Enstitiisli tarafindan kursiyerlere yonelik Tiirk¢e yeterlilik sinavi yapilmakta ve basarili
olanlara sertifika verilmektedir. Bu hocalarin maaslar1 dahil olmak tizere tiim masraflar1 Tiirkiye
Milli Egitim Bakanligi tarafindan karsilanmaktadir (MEB Taskent Egitim Misavirligi, 2022).
Son 3 yilda egitim merkezleri Tiirk¢e egitimi vermeye baslamistir. Yogun talep sonucunda
birkag egitim merkezi sadece Tiirk¢e 6gretimi vermektedir. Bunlardan Metropol Dil Kursu, Study
First Academy, Hilol Edu gibi dil merkezleri Tiirkge 6grenmek isteyenlere basta Tiirk hocalar
olmak iizere Tiirkce bdliimii mezunu olan Ozbek hocalar tarafindan Tiirkce egitimi veriyor.
Incelemeler sonucunda Metropol Dil Merkezinin, égrencilere Ankara Universitesinin hazirladig1
Hitit kitabin1 okuttugu 6grenilmistir. Kitaptaki etkinlikler vasitasiyla 6grencilere Tiirk tarihi ve
kiiltiirii 8gretiliyor. Sinif ici etkinlikleri de kitapta yer alan etkinlikler iizerine veriliyor. Ogrencilere
Tiirkge O6grenirken aymi zamanda ogrendikleri dilin kiiltiiriinii de uygulayarak ve yasayarak
ogrenmeleri i¢in sinif dis1 etkinlikler diizenlenmektedir. Tiirk kahvalt1 kiiltiirii tanitim1 i¢in Tiirk
lokantalarina gidip kahvalti ediliyor. Cumartesi giinleri 6grencilerin konusma becerilerini arttirmak
i¢in konusma kuliipleri tertip ediliyor. Ogrenciler bu kurslarda toplam 6 ay egitim aliyorlar. Al
kurundan C1 kuruna kadar 6 ay egitim alan 6grenciler kurs sonrasinda Ankara Universitesi Tiirkge
ve Yabanci Dil Uygulama ve Arastirma Merkezi (TOMER) tarafindan diizenlenen sinava girerek
Cl sertifikasim elde ediyor. Ogrencilerin smnava hazirlikli olmalart igin deneme smavlart
diizenlenmektedir. Sinav uzaktan egitim seklinde olup ilgili egitim merkezi sadece gozetmenlik
yapiyor. Siavlar okuma/anlama, karsilikli konusma, sozlii anlatim ve dinleme olarak 5 ayri
boliimden olusmaktadir. 2-3 saat siiren sinav, tamamen bilgisayar ortaminda ger¢eklesmektedir.
Sertifika almaya hak kazanan &grencilerin belgeleri Ankara’dan gonderilmektedir. Ozbekistan’da
Ankara TOMER'in sinavlar1 sadece Metropol Egitim Merkezi tarafindan tertip edilmektedir.
Ulkede Yunus Emre Enstitiisii bulunmadigindan dolay1 YEE nin Tiirk¢e sinavlari talebe gore yilda

2-3 defa yiiz yiize diizenlenmektedir.
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2.1.2.3. Taskent Deviet Sarksinashk Universitesinde Tiirk¢e ogretimi: Taskent Devlet
Sarksinashik Universitesi (TDSU), Ozbekistan’da Tiirkgenin gelisimi icin iilkedeki lider bir
{iniversitedir. 1991 yilinda kurulan Tiirk Filolojisi Anabilim Dal1, sadece Ozbekistan'da degil, Orta
Asya’da da Tirk¢e egitim veren ilk Tiirkoloji boliimiidiir. Son yillarda yapilan Tiirkiyat
arastirmalar1 yeni bir fakiiltenin kurulmasini saglamistir. 1 Haziran 2020 tarihinde Taskent Devlet
Sarksinaslik Universitesi biinyesinde Tiirkoloji Fakiiltesi kuruldu.
TDSU’de 7 fakiilte ve 25 béliim faaliyet gdstermektedir. Bunlar;
Tiirksinaslik (Ttrkoloji) Fakiiltesi
Sark Filolojisi ve Terciimesinaslik Fakiiltesi

Sark Uygarlig1 ve Tarih Fakiiltesi

1
2
3
4. Dogu Ulkeleri Ekonomisi, Siyaseti ve Turizm Fakiiltesi
5. Cinsinaslik Fakiiltesi

6. Koresinaslik Fakiiltesi

7. Japonsinaslik Fakiiltesi

Universitenin Tiirkiye ile is birligi her gegen giin artmaktadir. TDSU’niin Atatiirk
Universitesi, Istanbul Universitesi, Ankara Universitesi, Ankara Hac1 Bayram Veli Universitesi,
Marmara Universitesi, Gazi Universitesi, Ege Universitesi, Tiirkiye Isbirligi ve Kalkinma Ajansi
(TIKA) ve Uluslararas: Tiirk Kiiltiirii Teskilat (TURKSOY) ile dogrudan anlagmalar1 mevcuttur.

Bu fakiiltenin agilmasi, diinyanin énde gelen iilkelerinden biri olan Tiirkiye ile Ozbekistan
arasindaki siyasi ve ekonomik iliskilerin gelisme doneminde uzmanlarin yetistirilmesinde 6nemli
rol oynayacaktir.

Bu Fakiiltenin TDSU'de agilmasi, Tiirkce dgretimi ve arastirma faaliyetlerini birlestirme,
Ozbekistan’da Tiirkge {izerine yapilan arastirmalari yeni bir seviyeye yiikseltme firsati
saglayacaktir. Fakiiltenin en 6nemli gorevi sadece Tiirk¢e 6gretmek degil, ayn1 zamanda Tiirkge
caligmalarii gelistirmek, yani Tirk dil bilimi Tirk edebiyati, Tiirkiye siyaseti, ekonomisi, tarihi
ve kiiltiirli alaninda uzman ve arastirmaci yetistirmektir.

Fakiiltede 15 yiiksek lisans ve 2 doktora 6grencisi olmak tizere yaklasik 500 6grenci egitim
almaktadir. Bilimsel ve akademik potansiyele sahip 5 Tiirk okutman ve 84 Ggretmen faaliyet
gostermektedir. Bunun  disinda 9 bilim doktoru ve 22 bilim adayr bulunmaktadir.

Glinlimiizde fakiiltede arastirma merkezlerinin de faaliyet gosterdigi dort bdolim

bulunmaktadir (MEB Taskent Devlet Sarksinaslik Univetsitesi, 2021):
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Tiirk Filolojisi Anabilim Dali
Tiirki Cumhuriyetler Tarihi, Kiiltiiri, Ekonomisi ve Siyaseti Boliimii
Ozbek Dili ve Edebiyat1 Boliimii

Bat1 Dilleri Bolimu

> W

2.2. Dil Ogretiminde Simf I¢i Etkinlikler

Egitim-6gretim siirecinde Ogrencinin basaris1 ve niteliklerini arttirmak, o6grenmeyi
kolaylastirarak 6grenmede kalicilig1 saglamak icin pek ¢ok ayrintiya dikkat etmek gerekir. Daha
iyi bir egitim vermek i¢in &gretici, egitim ortaminda farkli secenekler sunmali, bu seceneklerin
uygulanmasinda verimliligi arttirmak i¢in uygun stratejileri gelistirmelidir. Bu segenekler arasinda
egitim-Ogretim siirecinde dnemli yer tutan uygulamalar siif i¢i etkinlikleridir.

Etkinlik; talebelerin zihinsel ve dilsel becerilerini gelistirmek i¢in tasarlanip uygulanan
cesitli caligmalardir (Giines, 2012). Sinif i¢i etkinlik ise; sinifta uygulanmak lizere Ogreticilerin
tasarlayip ya da uyarlayarak hazirladiklari, ders kitaplarinda yer alan etkinliklerdir.

Smif ici etkinlikler, birgok acidan Ogretimi kolaylastiran uygulamalardir. Ciinkii bu
etkinliklerle verilen egitimdeki hedef, 6grencilerin derse aktif olarak katilimini saglayarak farkli
becerileri kazandirmaktir. Bundan dolay1 iyi bir 6gretici 6grencilerde becerileri gelistirmek icin
ders esnasinda uygulayabilecek degisik etkinlikler tasarlayip uygular.

Ingilizce ve Rusga gibi dillerin dgretim siirecinde bir¢ok ilging etkinlik uygulanmaktadir.
Dil 6gretiminde etkinlik uygulanmasinda 6gretmenin dgrencilerin tamaminin aktif katilabilecegi
etkinlik segmesi olduk¢a onemlidir. Dersin ilk asamasinda gramer konularini anlatmak yanlis tercih
olabilir. Ozellikle yabanci dili yeni 6grenmeye baslayan 6grenci icin dersler sikici gelebilir.
Yabanci dil 6gretiminde selamlasma bile etkinliklerle gretilmeli. Ornegin, dgretmen sinifa
girerken Ingilizce selamlasma ile ilgili sarkiyla derse baslayabilir. Bu tiir etkinlikler dgrencilerin
yabanci dili 6grenmelerinde giizel bir motive olabilir. Ogrenci derse bu tarz etkinlikle baslarsa,
Ogretmen tarafindan verilen tiim bilgilere olan ilgisi artar, derse aktif katilim saglar ve bir sonraki
dersi merakla beklerler. Yabancilara Ingilizce ve Rusca egitiminde “Object” — “Nesne”,
“Pictionary” — “Kelime oyunu”, “Taboo words” — “Yasak kelimeler”, “Tenis” gibi etkinlikler
kullanilabilir (Qodirova, G. ve Xudoyorova, F. 2021).
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Bu tiir etkinlikler her ders i¢in tasarlanabilir. Ancak 6grencilerin egitim-6gretim siirecinde
basariya ulasabilmek icin temelde ana dili iyi grenmeleri gerekmektedir. Ogretmenlerin en temel
gorevi ogrencilerde dil becerilerini gelistirmektir. Zira burada her ne kadar 6grencilerde dil
becerilerini gelistirme gorevi temelinde okul 6ncesi ve ilkokul 6gretmenlerine diigmesine ragmen
asil bu becerilerin gelistirilmesi esas olarak Tiirk¢e dersinde gelistirilmelidir. Dolayisiyla Tiirkge
ogretmenlerinin 6nemli gorevleri vardir.

Dil becerilerinin gelistirilmesi Tiirkge dersinde oldugu kadar yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
dersi i¢in de gegerlidir. Giiniimiizde herhangi bir konu hakkinda yapilan tartismalar, beyin firtinasi,
dramatizasyon gibi ¢esitli sinif ici etkinlikler 6grencilerin derse daha ¢ok katilimini saglamakta,
dersi daha canli hale getirmektedir. Tiirk¢enin yabanci bir dil olarak 6gretiminde dgretmenlerin
derslerini ¢esitli etkinliklerle isledikleri gézlemlenmektedir (Kirimli, 2017).

2.2.1. Tiirk¢enin Yabana Dil Olarak Ogretiminde Simf I¢i Etkinlikler: Simf ici
etkinliklerin 6grencilerde dilsel ve zihinsel becerileri gelistirmek i¢in 6nemli uygulamalar oldugu
asikardir. Ogrenici dort dil becerilerinden okuma, dinleme, konusma ve yazmayr derslerde
uygulanan cesitli etkinliklerle gelistirebilir. Etkinlikler ne kadar iyi tasarlanmus, ilgi ¢ekici olursa
Ogrenicinin derse katilimi da o kadar etkili olur. Ancak bir etkinligin iyi tasarlanmis olmasi da
yeterli degildir. Ders i¢in tasarlanan etkinliklerin verimli ve basarili islenmesi 6greticinin mesleki
ve kisisel becerilerine baglidir (Narin, 2021).

Her bir 6gretmen alan bilgisine, pedagojik bilgiye, pedagojik alan bilgisi ve genel kiiltiire
sahip olmalidir. Ancak yabancilara Tiirkce 6gretiminde egitim veren Ogreticilerin bu 6zellikleri
daha da gelistirmis olmalidirlar. Yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda calisan kimseler kendi
kiiltiirinti ¢ok 1yi bilmelidirler. Ayn1 zamanda bagkalarinin kiiltiirlerine de saygili olmalidir. Bu
ogreticiler, diline kars1 6nyargili olmamalidir. Daima 6rnek olmalidir. Samimi ve sabirli olmalidir.
Karsidaki kisiye gliven vermelidir. Ders i¢inde ve disinda her zaman adaletli olmalidir. Dil 6gretim
yaklasim, yontem ve teknikleri iyi bilmelidir. Iyi bir dgretici etkinlik uygulamalarinda dikkat
edilmesi gereken Ozellikleri iyi bilmeli ve uygulamalidir. Ogretmen etkinligi uygularken
ogrencinin hangi yonden gelisim ihtiyacinin oldugunu iyi tespit etmelidir. Ogrencilerin basaril
olmasi i¢in uygulayacag etkinlikleri ileri diizeydeki egitim icin de temel olusturacak nitelikte
olmas1 gerektigini de goz ardi etmemelidir (Mert, 2014).

2.2.1.1. Tiirkgenin yabanci dil olarak égretiminde sinif ici etkinliklerin énemi: Sinif igi

etkinlikler 6grenme-Ogretme siirecini zenginlestiren, Ogrenmede kaliciligr artiran faaliyetler
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oldugundan dolay1 biiyiik énem tasimaktadir. Ogrencilerin ilgisini ¢eken bu tiir etkinlikler, onlarin
derse goniillii olarak katilimini ve boylece dersten daha fazla zevk almalarini saglamaktadir.
Bundan dolay1 sinif i¢i etkinliklere daha ¢ok yer verilmeli ve dersin amacina uygun kazanimlar
secilmelidir. Ayrica bu tir etkinlikler 6grencilerin olumlu davramiglar kazanarak birbiriyle
kaynasmalarin1 saglamakta ve sosyallesmelerine yardimci olmaktadir. Boylece &grenciler,
kendilerini gergek hayatin i¢inde gormektedirler (Dayioglu, 2018).

2.2.1.2. Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretiminde sinif ici etkinliklerin segimi:
Ogretmenler dersin hedef kazanimlarina ulasmas1 i¢in smif i¢i etkinlikleri iyi belirlemelidir.
Etkinliklerde bulunmasi gereken ozelliklere dikkat etmelidir. Secilecek olan etkinliklerin ilk 6nce
amaca uygun olmasi gerekmektedir. Etkinliklerin se¢iminde {ist diizey diisinmeyi gerektiren
ozelliklerin olmasma dikkat edilmelidir. Etkinlik icerigi ger¢ek yasami yansitmalidir.
Olusturulacak materyal G6grencilerin seviyesine uygun olmali, motivasyonu arttirmali, merak
uyandiracak nitelikte olmali, kullanilan yonteme uygun olmali, kalict ve etkili 6grenmeye zemin
hazirlamalidir. Ogretmen, simf ici etkinlikleri hazirlarken 6grencilerin bireysel farkliliklarini da
dikkate almalidir. Ayrica yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde dort temel dil becerisi dikkate alinarak
bu dil becerilerini gelistirici etkinlikler tasarlamalidir (Kalfa, M. ve Ceylan, F. 2020).

2.2.2. Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Kullanilan Simif i¢i Etkinlikler: Smif
i¢i etkinlikler, her seviye i¢in uygulanabilir. Giirsoy ve Arslan’a (2015, 178) gore etkinlikler
seviyelere gore kendi iginde a. iletisim oyunlari, b. gramer oyunlari, C. telaffuz oyunlari ve g.
geleneksel Tiirk oyunlar: olmak tizere dort kategoriye ayrilabilir.

Iletisim oyunlar1 i¢in “tanisma”, “nasilsmiz?”, “alfabe”, “harflerini sdyle”, “zaman
makinesi”, “rliya adas1 oyunu”, “esini bul”, “hikaye anlatma veya tamamlama”, ‘“kelime oyunlar1”;

Gramer oyunlar1 i¢in “Nazli’nin kedisi oyunu”, “komsuna mesaj gonder”;

99 <¢

Telaffuz oyunlari i¢in “mini bingo”, “kulaktan kulaga oyunu”, “tekerlemeler”, “bilmeceler”;

99 (13 99 (13

Geleneksel Tiirk oyunlart icin ise “sdylesmeli oyunlar”, “sayismacali oyunlar”, “ezgili
oyunlar”, “zeka oyunlar1” gibi oyunlar verilmistir.

2.2.2.1. Dil bilgisi etkinliklerine yonelik égrenci ve égretmenlerin tercihleri: Ogretmen,
baz1 kelimeler vererek dgrencilerin kuralli ciimle olusturmalarini isteyebilir. Ogrencilere iki farkli
siitunda karigik olarak es anlamli kelimeler verilebilir; 6grenciler bu kelimelerden es anlamli

olanlari eslestirebilir. Belirli dil bilgisi kaliplarinin kullanildigi cimleler verilir, bu kaliplarin yerine

baska nitelikte olan kaliplarin getirilmesi istenebilir. Ogrencilere sifat-fiil ekleri dgretilerek bu
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eklerin ayn1 zamanda zaman c¢ekiminde kullanmalar1 da istenebilir. Ogrenciye iki veya daha fazla
basit ctimle verilir, bu climlelerden birlesik cliimle kurmalari istenebilir. Olumlu ciimleleri olumsuz
ciimle haline getirmeleri istenebilir vs. Ayrica dil bilgisi etkinliklerine yonelik bosluk doldurma,
yanlis1 diizeltme, tiimce yazma veya tamamlama, denetlemeli yazma, karsilastirma, siralama,
yeniden olusturma gibi etkinlikler de uygulanabilir (Eksi vd., 2021).

2.2.2.2. Ogrenci ve égretmenlerin dinleme etkinliklerine yénelik tercihleri: Ogretmen,
ogrencilere Tiirk¢e haber biiltenlerinden bir haber dinletebilir. Sonra 6grencilerin haber ile ilgili
diisiincelerini sdylemelerini veya yazmalarini isteyebilir. Bir bagka etkinlik olarak da 6grencilere
bir metin dinlettirilebilir, ardindan bosluklarin olusturuldugu yazili bir metin iizerinden bu
bosluklarin doldurulmasi istenebilir. Dinletilen bir metinde gegen belirli yer adlari, meslek adlari
veya bagka kalip ifadeleri sylemeleri veya yazmalar istenebilir. Bir film izletilebilir ve bu filmde
gecen karakterlerin 6zellikleri anlattirilabilir veya yazdirilabilir vs. (Bayram, B. 2019).

2.2.2.3. Ogrenci ve ogretmenlerin konusma etkinliklerine yonelik tercihleri: Ogrencilere
bir metin okunur veya dinletilir. Ardindan metnin anlasilip anlasilmadigi, yeni kelime 6grenilip
Ogrenilmedigini kontrol etmek icin sorular sorulur veya 6grencilerin birbirine soru sormalari
saglanir. Bu arada 6gretmen Ogrencilerin telaffuzlariin dogru olup olmadigini kontrol ederek
diizeltmeli, 6grencinin yanlis kelime se¢iminde dogru kelimeyi 6gretmeli, 6grencilerin dil bilgisi
yapilarin1 hatali kullanmalarinda yapilarin dogru kullanimi agiklamalidir. Keza 6gretmen bu
uygulamada, dil bilgisi yapilarindaki hatalarin tespitini ve diizeltilmesini 6grencilerden isteyebilir.

Ogretmen, sinif iginde tartigma gruplari olusturabilir ve yeni islenen bir konuyla ya da sosyal
bir durumla ilgili olarak dgrencilerin goriislerini dile getirecegi bir etkinlik olusturabilir vs. (Kalfa,
M. ve Ceylan, F. 2020).

2.2.2.4. Ogrenci ve dgretmenlerin okuma etkinliklerine yénelik tercihleri: Ogrencilere bir
gazete haberi metni okutulabilir. Daha sonra okuduklari haber metnini yazili veya sozlii olarak
ozetlemeleri istenebilir. Okuduklar1 bir metne yonelik sorular sorulabilir. Islenen bir temanin
icerigine uygun diyalog climleleri karisik halde verilir, bunlar1 anlamli bir diyaloga doniistiirmeleri
istenebilir. Metin pargalar1 sessiz okutuldugu gibi sesli de okutulabilir vs.

2.2.2.5. Ogrenci ve igretmenlerin yazma etkinliklerine yonelik tercihleri: Yazma
caligmalarinda 6gretmen okuttugu metnin dzetini veya okunan veya dinletilen bir metne yonelik
sorularin yazili olarak cevaplandirilmasini isteyebilir. Ornek ciimlelerdeki birtakim kalip ifadelerin

secilmesi istenebilir daha sonra bu kalip ifadeleri bosluk doldurma teknigiyle uygulamalar
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istenebilir. Ciimleden secilen kelimelerle tamlamalar olusturulup yazdirilabilir. Ogrencilerden bir
kompozisyon yazmalari istenebilir. Bir paragrafta noktalama isaretlerinin yerleri bos birakilabilir
ve Ogrencilerden bu bosluklar1 tamamlamalar1 istenebilir. Belirli bir konuda bag kismi verilmis
paragrafin 6grenciler tarafindan tamamlanmasi istenebilir. Dikte ¢alismalar1 uygulanabilir. Birkag
kelime verilebilir ve bu kelimelerden anlaml1 bir paragraf olusturmalar istenebilir. Bir dilekge veya
rapor yazdirilabilir. (Kalfa, M. ve Ceylan, F. 2020).

2.2.2.6. Ogrenci ve ogretmenlerin kelime dgretimi etkinliklerine yénelik tercihleri:
Yabanci dil 6gretiminde 6nemli hususlardan biri kelime 6gretimidir. Kelime 6gretimi de genel
olarak iki yolla uygulanir. Birincisi oyunlarla kelime 6gretimi; ikincisi ise bulmaca yoluyla kelime
Ogretimi. Oyunlar yabanci dil &gretiminde kullanilan yontemlerdendir. Asagidaki smif igi
etkinlikleri Giirdal ve Arslan’in ¢aligmasindan alinmistir. Oyun yoluyla kelime 6gretiminde “adam
asmaca”, “bilen oturur”, “kelime tiiretme”, “son harften kelime tiiretme”, “esini bul”, “meslek
bulma”, “hadi anlat bakalim”, “Nazli’nin kedisi”, “bas harfleri birlestir”, “kelimelerden hareketle

2 ¢C 2 ¢¢ b 1Y 2 6

beyin firtinas1”, “nesi var?”, “kulaktan kulaga”, “ziddin1 sdyle”, “evet-hayir”, “bingo”, “tombala”,
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“isimlere sifat bulma”, “alfabe ¢orbasi”; bulmaca yoluyla kelime dgretiminde ise “kare bulmaca”,

2 (13 29 (13 2 13

“sarmal bulmaca”, “kelime av1”, “sozciik yerlestirme”, “nesne bulmaca”, “resimli bulmaca”,
“piramit bulmaca”, “resimli kare bulmaca”, “bu nedir?”, “hatirlatma” etkinlikleri uygulanir. Bu
etkinliklere kisaca deginecek olursak:

Adam Asmaca: Kelime 6gretimi agisindan 6grencilerin ilgisini ¢eken oyunlardan biridir. Bu
oyun hem gruplar halinde hem de iki Ogrenci arasinda da oynanabilir. Gruplar halinde
oynandiginda 6gretmen siniftaki 6grencileri gruplara boler. Bu oyun igin kelimeler belirlenir.
Bulunmas1 istenilen kelimedeki harflerin sayis1 kadar yazi tahtasina kutucuklar g¢izilir.
Kutucuklarm i¢ine de birkag ipucu harf yazilir. Ogrenciler kutucuklara kodlanan kelimeyi bulmak
icin sirayla harf sdylemeye baglar. Eger sdylenen harf kelimenin i¢inde yoksa yanlis sdylenen her
harf igin tahtaya ¢izilmis adamin bir parcas1 eklenir. Ogrenciler adami astirmadan kelimeyi tespit
etmeye c¢alisir. Bu etkinlik  6grencilerin  Tiirkgedeki sembolleri  ve sesleri daha
Iyi tanimalarini ve sozciik bilgilerini gelistirmelerini saglar (Dumanli, 2007 aktaran Giirdal ve
Arslan, 2011, s. 3).

Bilen Oturur: Bu oyun genellikle es anlamli veya zit anlamli kelimelerin 6gretiminde
oldukea etkili bir smif i¢i etkinligidir. Ogretmen, zit anlamli veya es anlaml1 kelimeleri tahtaya

yazar. Sinifta bulunan biitiin 6grencilerin ayaga kalkmalar1 istenir ve tahtaya yazilmis
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olan kelimelerin zit veya es anlamlisi sirasiyla dgrencilere sorulur. Dogru yanit veren 6grenci
oturmaya hak kazanir. Tahtada yazilan biitiin kelimelerin es veya zit anlamlis1 bulunana kadar
etkinlik siirdiiriiliir. (Tasdemir, vd. 2003a aktaran Giirdal ve Arslan, 2011, s. 3).

Son Harften Kelime Tiiretme: Bu oyun kelimenin sonunda bulunan harften yeni kelime
tiiretme oyunudur. Bu oyun igin iki 6grenci tespit edilip tahtaya kaldirilir. ilk dgrenci bir kelime
soyler, ikinci 6grenci ise belirlenen siire iginde ilk 6grencinin sdyledigi kelimenin sonundaki harfle
baslayan baska bir kelime sdyler. Ilk 6grenci ikinci 6grenci tarafindan sdylenine kelimenin
sonundaki son harf ile baslayan yeni bir kelime tiiretmeye c¢alisir. Bu arada kelimelerin
tekrarlanmamasi gerekir. Her yeni kelime i¢in puanlar yazilir. Bu uygulamalarla 6grencilerde

kelimelerin telaffuzlar diizeltilir. (Giirsoy ve Arslan, 2015, 178)

Ornek:

Alser Heba
Kitap Pasta
Armut Takim
Mese Elma

Kelime Tiiretme: Bu oyundaki amag, rastgele siralanan harflerden en uzun kelimeyi
tiiretmektir. Ogretmen tarafindan yazi tahtasia karisik olarak harfler yazilir ve siif iki gruba
ayrilir. Belirlenen siire i¢inde tahtaya yazilan harflerden kelimeler tiiretilir. Dogru bir sekilde en
uzun kelimeyi tiireten grup tespit edilen kelimenin i¢indeki harf sayisi kadar puan alir. Bu oyunda
ogrencilere joker harf kullanma segenegi de taninir. Ogrenciler, bu etkinlikle hem Tiirkge seslerini
hem yaziliglarint hem de kelimeleri daha iyi tanima imkanimni yakalarlar (Yalin, 2005 aktaran
Giirdal ve Arslan, 2011, s. 4).

Ornek: U-T-U-L-G-U-R-? (Joker)

A Grubu B Grubu

S-U-T-L-U T-U-R-L-U

S harfi joker  Joker yok

Esini Bul: Bu oyun i¢in resimli ve tizerinde isimlerin yazilmis oldugu iki takim kii¢iik kartlar
hazirlanir. Bu kartlar karigtirilarak iki O0grenciye esit bir sekilde dagitilir. Oyuna baslayan
Ogrencinin ortaya koydugu kart diger 6grencinin elinde varsa 6grenci yerdeki kart1 alir. Bu oyunda

en ¢ok kart1 kim toplarsa kazanan o olur. Oyunda kullanilan gorsel icerikli kartlar, 6grencilerin
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kelimelere kars1 dikkatlerini arttirir ve bdylece kelimeler pekistirilir. (MEGEP, 2007 aktaran
Girdal ve Arslan, 2011, s. 4).

Meslek Bulma: Ogretmen 6grencilerin dnceki derslerde 6grenmis oldugu meslek adlarinin
yazili oldugu kagitlar1 dagitir. Ogrenciler bu kagitlar1 ellerinde tutar. Ogretmen, iki 6grenciye
kagitlarda yazili olan meslekler hakkinda ipuglari verir. Ogretmenin verdigi bu ipuclariyla kagittaki
meslek adini bulan 6grenci, diger meslegi bulma hakkini da elde eder. Bu etkinlikte en ¢ok meslek
adin1 bulan 6grenci oyunu kazanmis olur (Giirbiiz, 2004 aktaran Giirdal ve Arslan, 2011, s. 5).

Ornek: Ressam

e Resim ¢izer

e Sergi acar

Hadi Anlat Bakalim: Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek igin gretmenin zaman
zaman uygulamas1 gereken bir etkinlik 6rnegidir. Oyunun uygulanma sekli soyledir: Ogretmen,
smifi iki gruba boler. Gruptan bazilar1 sdzcii olarak belirlenir. Ogretmen, dgrencilerin anlatacaklar
kelimeyi sessizce bir sozciiniin kulagina sdyler ve kelimeyi anlatmasi i¢in bir dakika kadar siire
verir. Bu zaman dilimi igerisinde sézcii mimik ve beden dilini kullanarak kelimeyi anlatmaya
caligir. Verilen zaman dilimi i¢inde ilk grup kelimeyi bilemezse s6z hakki ikinci gruba gecer
(Demir, 2009 aktaran Giirdal ve Arslan, 2011, s. 5).

Nazl’nin Kedisi: Bu oyunda 6gretmen ilk etapta 6rnek bir climle yazar ve Nazli’nin kedisine
ait bir ozelligi soyler. Kedi i¢in sdyledigi bu 6zelligin bas harfiyle baslayan bir baska ozelligi
ogrencilerin sdylemelerini ister. Bu oyunda kim en ¢ok yeni 6zellik bulursa oyunda basarili olur.
Oyun hem iki 6grenci arasinda hem de gruplar halinde oynanabilir. Bu oyun, daha ¢ok sifatlarin
kavratilmasinda etkili olur (Izgdren, 1999a aktaran Giirdal ve Arslan, 2011, s. 5).

Ornek:

Ogretmen: Nazli’nin kedisi ¢ok zekidir.

Ogrenci: Nazli’nin kedisi ¢cok zayiftir.

Ogrenci: Nazli’nin kedisi cok zariftir.

Kelimelerde Beyin Firtinasi: Ogrencilere verilen sozciigii cagristiran yakin kelimeleri
sdyleme esasina dayanan bir oyundur. Ornek olarak verilen bir sézciigii animsatan en ¢ok sozciigii
ortaya koyan 6grenci etkinlikte basariy1 elde etmis olur. Bu oyun sayesinde de 6grencilerin kelime
bilgileri gelistirilir (Tasdemir, vd. 2003d aktaran Giirdal ve Arslan, 2011, s. 6).
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Nesi Var?: Bu oyun igin simiftan biri sinif disina ¢ikarilir. Sinifta kalan diger 6grenciler bir
kelime iizerinde anlasmis olacaktir, daha sonra disarida bekleyen 6grenci sinifa ¢agrilir. Disaridan
sinifa gelen 6grenci, sinifa grupga belirlenen sozciigli bulmak icin “Nesi var?” seklinde birkag
soru sorar. Soru-cevap yontemiyle belirlenen kelime tahmin edilmeye calisilir. Bu etkinlik
sayesinde de 6grencilerin konusma becerileri ve sozciikleri kullanma yetileri gelistirilir (MEGEP,
2007Db aktaran Giirdal ve Arslan, 2011, s. 6).

Ornek:

Siniftaki 6grenciler, kitap kelimesini belirlemis olsun. Segilen Ogrenci de smiftaki
arkadaslarina “Nesi Var?” seklinde sorular sorar.

Ogrenciler:

- Bilgi var.

- Sayfalar var.

- Kapagi var.

Kulaktan Kulaga: Bu oyunda 6gretmen, bir 6grencinin kulagina bir kelime fisildar, kelimeyi
duyan 6grenci yaninda duran bir diger 6grencinin kulagina o kelimeyi dogru olarak telaffuz etmeye
caligir. Sirada bulunan tiim 6grenciler bu kelimeyi kulaktan kulaga sdyledikten sonra kelime son
ogrenciye gelindiginde kelimenin dogru telaffuz edilip edilmedigini 6gretmen kontrol eder. Bu
etkinlik sayesinde de 6grencilerin dinleme becerileri ve telaffuz yetileri gelistirilir (Giirsoy ve
Arslan, 2015, 178)

Ziddini Soyle: Bu oyunda 6gretmen iki grup belirler. Daha sonra belirledigi A grubuna daha
once belirledigi sifatlarin yazildigi kagitlar1 dagitir. B grubuna ise A grubuna dagittigi sifatlarin zit
anlamli olanlarinin yazildigi kagitlar1 dagitir. A grubundaki bir 6grenciye so6z hakki verilir ve
ogrencinin elindeki sifatlardan birini sdylemesi istenir. Bu gruptan 6grencinin sdylemis oldugu
kelimenin zit anlamlis1 bulunan diger gruptaki 6grenci elini kaldirarak kendini belli eder. Oyuna
devam edilir ve bu sefer yeni sifat1 soyleme hakki 0 6grenciye gegmis olur (Altun, 2010 aktaran
Giirdal ve Arslan, 2011, s. 7).

Ornek:

A Grubu B Grubu
Beyaz Ileri
Hizli Cesur

Tath Bos



21

Evet-Haywr: Bu oyunda 6gretmen, Ogrencilerin daha Once Ogrendikleri kelimelerden
bazilarini yazarak bir kutuya koyar. Sectigi bir 6grenciden bu sézciiklerin birini kutudan ¢ekmesini
ister. Ogrencinin ¢ektigi kelimeyi bulmak igin siiftaki diger 6grenciler, kendisine sorular sorarak
kelimeyi ne oldugunu tahmin etmeye ¢alisirlar. Sorunun yoneltildigi 6grenci “Evet” veya “Haywr”
seklinde cevaplar verir. Bu oyunda dogru kelimeyi bulan 6grenci kutudan yeni sozciikk ¢ekme
hakkini kazanmis olur. Bu etkinlikle grencilerin soru-cevap yontemiyle Tiirk¢e konusma yetileri
gelistirilmis olur (Tasdemir, vd. 2005¢ aktaran Giirdal ve Arslan, 2011, s. 7).

Ornek:

Se¢ilen 6grenci masadaki kutudan kalem kelimesini ¢ekmis olsun.

Ogrenciler sorar ve segilen dgrenci cevap Verir:

- Bu tahta m1?

- Hayir.

- Bu kitap m1?

- Hayir.

- Bu 6grenci mi?

- Hayir.

- Bu kalem mi?

- Evet.

Bingo: Bu oyunda 6gretmen, yeni 6gretilecek ya da tekrar edilecek 15-20 kelimeyi tahtaya
yazar. Ogretmen, 6grencilerden tahtaya yazilan kelimelerden besini secip defterlerine yazmalarini
ister. Daha sonra dgretmen, tahtada yazilmis olan kelimelerden herhangi birini sdyler. Ogretmenin
soyledigi kelimeyi defterine yazan 6grenci, "Bingo™ diyerek kendini belli eder ve deftere yazdig:
o kelimenin tizerini ¢izer. Deftere yazilmig olan biitiin kelimeleri bingo yapan 6grenci etkinlikte
birinciligi elde eder. Bingo oyunu dgrencilerin telaffuzlarini gelistirmede etkili olur, dil 6gretimini
eglenceli hale getirir ve 6grencileri motive eder (Giirsoy ve Arslan, 2015, 178).

Tombala: Bu oyun sayesinde ogrenciler, gorsel ve isitsel bellegini gelistirir. Ogretmen
tizerinde kelimeleri simgeleyen fotografli kartlari olusturur. Kartlari gogaltarak tiim sinifa dagitir.
Daha sonra 6gretmen bu Kkartta bulunan fotograflari temsil ettikleri kelimeleri kiigiiciik kagitlara
yazar ve bir torba veya kutuya koyar. Ogretmenin bu torba veya kutudan rastgele cektigi kelimenin

fotografi hangi 6grencilerde bulunuyorsa, bu 6grenciler o fotografin {lizerini kiigiik bir kagitla
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kapatir. Boylece karttaki biitiin fotograflari tamamiyla kapatan ilk 6grenci birinci olur (Giirsoy ve
Arslan, 2015, 178).

Alfabe Corbasi: Ogretmen smifi dort gruba boler ve her grubun bir sdzciisiinii seger.
Ogretmen bir harfsdyler ve ogrencilerden 20 saniyede sdyledigi harfle baslayan yeni
kelimeler tiiretmelerini ister. Hangi grup en ¢ok kelimeyi tiiretirse o grup, tiirettigi kelime sayisi
kadar puani elde etmis olur.

29 ¢¢

Ayrica yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde “kare bulmaca”, “sarmal bulmaca”, “kelime
av1”, “sozciik yerlestirme”, “nesne bulmaca”, “resimli bulmaca”, “piramit bulmaca”, “resimli kare
bulmaca”, “bu nedir?”, “hatirlatma” gibi bulmaca yoluyla kelime 6gretimi de sinif i¢i etkinlik
olarak uygulanabilmektedir (Giirsoy ve Arslan, 2015, 178).

2.2.3. Smf I¢i Faaliyetlere Yonelik Ogretmen ve Ogrenci Goériislerine iliskin
Arastirmalar: Yabanct dil Ogretiminde smif i¢i faaliyetlerin uygulanmasi siirecinde
kacinilmamasi gereken diger onemli nokta da smiflarda yapilan faaliyetlere yonelik hem
Ogrencilerin hem de 6gretmenlerin diisiincelerinin ve bu iki takimin goriisleri arasinda ne tiir
farkliliklarin ve benzerliklerin oldugunun farkinda varilmasidir. Yabanci dil 6gretiminde
ogrencilerin ve 6gretmenlerin sinifta yapilan faaliyetlere yonelik fikir ve diistinceleri arasindaki
benzerlikler ve farkliliklar iizerine yapilacak ¢alismalar, yabanci dil 6gretimi ve 6greniminde hangi
hususlarin verimli ya da tam tersi olduguna dair kavramlar1 anlamada ve sinifta nelerin olup
bittigine dair ve bu tiir faaliyetlerin ne kadar farkli kavrandigina ait ogrenci ve Ogretmen
gorislerinin bulunmasi ve tespit edilmesi fayda saglayabilir. Kazanilan bulgular neticesinde sinifta
belirlenen ders programlarmmin amacina yonelik olarak daha da etkili ve faydali sekilde
uygulanabilecek ve 6grencilerin aktif katilimini saglayabilecek faaliyetlerin planlamasi yapilabilir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak o6gretimi alaninda smifta kullanilan etkinliklere yonelik
ogretmen ve Ogrencilerin fikir ve diislincelerine iligkin maalesef birkag arastirma yapildigi
gdzlemlenmistir. Diger taraftan bakacak olursak, bu hususta Ingilizcenin yabanci dil olarak
Ogretimine iliskin ¢esitli ¢calismalar yapildigi tespit edilmistir (Qodirova, G. & Xudoyorova, F.
2021). Smuf igi etkinlikler ile ilgili yapilan arastirmalar, geleneksel veya iletisimsel etkinliklerin
yaninda §grencilerin ve 6gretmenlerin 6grenimi siirecindeki faaliyetlerin tercihler ve yararliliklar
noktasinda bazi bulgulari ortaya koymaktadir. Bazi galismalar ise, 6grencilerin dil dgrenme,
ogretmenlerin de dil 6gretmeye iliskin farkli algilarimin sebep oldugu 6grenmeye yonelik

sikintilarm ortaya ¢iktigini gostermektedir. Ornegin, Shaw (1996), arastirma enstitiisiindeki Igerik
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Tabanli Ogretim miifredatini inceleme siirecinde sinif faaliyetlerini miisahede ederek, 6grencilerin
ve oOgretmenlerin fikir ve goriislerini dinlemistir. Sinif i¢inde yapilan etkinlikler konusunda
ogrencilerin daha ¢ok kiigiik grup faaliyetlerini tercih ettiklerini dile getirmistir.

Liu ve Littlewood (1997) kendi galismalarinda Asya iilkesinde ¢ogu 6grencinin yabanci dil
olarak Ingilizce 6gretiminin Kitap ve gretmen merkezli oldugunu, daha ¢ok dil bilgisi kurallar1 ve
geviri yontemine odaklandigini, ezberci sisteme onem verdigini iddia etmektedir. Garrett ve
Shortall (2002), dil okulunda yabanci dil olarak ingilizceyi dgrenen 103 Brezilyali 6grencinin
katildig1 bir arastirma yapmustir. Arastirmada ogretim etkinliklerini su sekilde ayirmustir: (1)
Ogretmen merkezli dil bilgisi faaliyetleri, (2) Ogretmen merkezli akict konusma faaliyetleri, (3)
Ogrenci merkezli dil bilgisi faaliyetleri ve (4) Ogrenci merkezli akic1 konusma faaliyetleri (Kalfa,
M. ve Ceylan, F. 2020).

Katilim saglayanlar, ikinci dil yeterliliklerine gore 3 seviyede gruplandirilmig ve bu
faaliyetleri farkli 6grenme ve duygusal tepkiler etkinliklerine deger katma bicimleri agisindan
degerlendirmeleri istenmistir. Alinan veriler, tiim 6grencilerin seviyelerden bagimsiz olmaksizin,
ogretmen merkezli dil bilgisi faaliyetlerini diger 6gretim faaliyetlerine gore yiiksek 6grenme degeri
olarak, 6grenci merkezli akict konusma faaliyetlerini de diger 6gretim faaliyetlerine gore daha
zevkli ve rahatlatici olarak algiladiklarini belirtmistir.

Dil yeterlilik seviyesindeki farkliliklar agisindan, 3. seviyedeki 6grenciler, 6grenci merkezli
faaliyetleri 1. ve 2. seviyedeki 6grencilere gore daha zevkli ve rahatlatici olarak gordiiklerini dile
getirmiglerdir. Acik uglu veriler, 1. diizeydeki ogrencilerin 6gretmen ozerkli dil bilgisi
faaliyetlerinde pozitif 6grenme kiymetine sahip oldugunu ortaya koyarak, faaliyetlerin
anlasilmasimin daha da kolay oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica 6grencilerin dgretmeni 6rnek
gostermesi, diizeltme, alistirma ve tekrarlamalar ile daha iyi 6grendikleri gézlemlenmistir. 1. ve 3.
diizeydeki Ogrenciler, Ogrenci Ozerkli faaliyetleri daha zevkli ve rahatlatici olarak
dl¢iimlemislerdir. Ogrenciler, bu tiir faaliyetlerin etkilesimli oldugunu, arkadaslar1 arasindaki
karsilikli destek ve yardimlasmayi artirdigini, hata yapma endisesini aradan c¢ikardigini ve
yaraticilign tesvik ettigini belirtmislerdir. Ogretmen o6zerkli faaliyetler hakkinda ise yiiksek
seviyede baski yarattigi ile ilgili ¢ok olumsuz agiklamalarda bulunmuslardir. Sonug olarak bu
calisma hakkinda goriislerimizi ifade ederken, 6grenci merkezli sinif faaliyetlerinin genellikle daha

begenilir oldugunu, daha az endiseye yol agtigin1 gdstermistir. Garrett ve Shortall (2002)’e gore
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buna benzer egitici faaliyetler daha ¢ok kalic1 yabanci dil kazanimlarini ortaya koymaktadir (Kalfa,
M. ve Ceylan, F. 2020).

TDSU’de Tiirkge egitimi veren &gretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda yukarida
belirtilen bir¢ok etkinligi kendi derslerinde uyguladiklari ortaya ¢ikmistir. Bir 6gretmen Tiirk¢ede
zaman konularin1 6gretirken konuyla ilgili 6grencilerden sorularini kagida yazmalarini istedigini,
yazilan soru kagitlarim1 degis tokus ederek cevapladigini belirtmistir. Bir bagka 6gretmen de
ogrencilerine bol bol diyalog yaptirdigimi dile getirmistir. Ornegin, smifta 12 6grenci varsa onlari
3 gruba ayirarak “1ssiz adada”, “miizede” gibi bir konu belirler. Ogrencilerinin grup calismasi
yaparak birbirinden giizel diyalog kurduklarmi belirtir. Odev olarak kelimeleri ezberlemelerini
isterken, smifta 6grencilerini ikiser olarak yan yana oturtturarak 6dev kelimeleri birbirlerine
terclimeleri ile anlatmalarini sdyler. Bir baska 6gretmen ise sinifta 6grencilerine kiigiik gosteriler
yapmalarini ister. Ornegin, bazen kendisi hazir senaryo vererek bazen de 6grencilerinin kendileri
dogaglama bir seyler yapmalarini ister. Ya da bir kisa film izletir. Filmin yarisinda keserek
devaminin nasil olabilecegi konusunda 6grencilerin fikirlerini sorar. Sonra da filmin tamamini
izletilerek tahminlerinin dogru olup olmadigini birlikte gézden gegirir.

Ogretmenler bu tiir etkinliklerin basit gibi gelebilecegini ama daha 6gretici oldugunu
diisiiniirler. Ozellikle grup ¢alismalarmin faydali oldugu, 6grencilerin sadece bireysel degil, grupla

da ¢aligmalar insan iligkilerini 6grenmeleri acisindan da yararli oldugu kanaatindeler.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Yontem, “Bir konuyu 6grenmek ya da 6gretmek gibi amaglara ulasmak i¢in bilingli olarak
secilen ve izlenen diizenli yoldur.” (Ozkan ve Giivendir, 2013, 2). Calisma i¢in uygulanacak olan
yontem dogrultusunda veriler toplanir ve analiz yapilir. Bu c¢alismada "Ozbekistan’da Tiirkge
ogretiminde uygulanan siif i¢i etkinliklerin durumu” irdelenmistir. Bu kisimda galismanin
yontemi, modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve ¢éziimlenmesi
konusunda bilgiler yer almaktadir.

Calismada ilk olarak, konuyla alakali literatiir taramas1 yapilmis, Ozbekistan’da Tiirkce
ogretimine iligkin kurumlar, bu kurumlarda uygulanan program ve ders Kitaplari, Tiirkge
egitiminde kullanilan yontem ve derslerde uygulanan siif i¢i etkinlikler ayrmtili bir sekilde
incelenmistir. Bu ¢alismanin ilk amaci Tiirkiye ve Tiirk diinyasindan uzak kalan Ozbekistan’daki
Tiirkge Ogretiminin glinimiizdeki genel durumunu, Tiirkge Ogretimi veren yiiksekdgretim
kurumlarini, dil egitimini veren 6zel kurumlari ve azinlik okullarini ana hatlariyla tanitmaktir.

Ozbekistan’da Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinz; yer alan simif ici etkinliklerin
tir ve niteliklerini, sinif igi etkinliklerle 6gretimin nasil yapildigi, tercih edilen yaklasimlarin neler
oldugunun saptanmasidir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bilimsel arastirma, belirli asamalarda akademik bilgiye ulasma siirecidir. Problemin dogru
sonuglarina erisilebilmesi, 6ncelikli olarak arastirma metodunun dogru secilmesine baglidir.
Karasar (1999)’a gore arastirma modeli, calismadaki hedef ¢izgisinde, siirecin zaman durumunu
da goz oniine alarak, sonuglarin elde edilmesi ve analizinin dogru sekilde yapilabilmesi i¢in uygun
sartlarin saglanmasidir.

Bu ¢alismada nicel yaklasimda tarama modeli yontemi kullanilmigtir. “Nicel yaklasimda
tarama modeli, ge¢miste ya da glinlimiizdeki bir durumu var oldugu sekliyle betimleyen,
O0grenmenin gerceklesmesi ve bireyde istenen davraniglarin gelismesi i¢in uygulanan siireclerin
tiimiidiir. Genel tarama modelinde, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel
bir yargiya varmak i¢in evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup 6rnek ya da 6rneklem {izerinde
tarama yapilmaktadir. Iliskisel tarama modeli, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte

degisimin varligin1 belirlemeyi amaglayan tarama yaklasimima denir. Iliskisel tarama modelinde,
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degiskenlerin birlikte degisip degismedigi; degisme varsa bunun nasil oldugu saptanmaya calisilir”
(Karasar, 2011).

Ozbekistan’daki yiiksekdgretim kurumlarinda egitim goren dgrencilerin basar1 diizeyleri
baglaminda derse giren egitmenlerden bilgi alinmistir. Ogretmenlerle gerceklestirilen gériismeler,
gorigme yontemi tiirii olarak nitelendirilen yar1 yapilandirilmig goriisme yontemine
benzemektedir. Ogrencilere yonelik ise smf ici etkinliklerinin verimliligi ile ilgili bir anket
caligmas1 uygulanmustir.

3.3. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Taskent Devlet Sarksinaslik Universitesinde Tiirk¢e 6grenim goren
ogrenciler olusturmaktadir. Orneklemi ise anketlerin uygulandign siirecte ilgili Universitenin
Tiirksinaslik Fakiiltesi 1.2.3. ve 4. sinifinda Tiirkge 6grerim goéren toplam 205 6grenci meydana
getirmektedir.

3.4. Veri Toplama Araclari

Bu calismada aragtirmacidan izin alinarak uygulanan anket, Nahum Sampero’nun
hazirladig1 anket ¢alismasidir. ilgili arastirmacinin kendisinden gerekli izinler alinarak ilgili 40
maddeden olusan anket sorular1 Ingilizceden Tiirkgeye cevrilmistir. Maddelerde herhangi bir
degisiklik yapilmamistir. Arastirmacinin izin verdigine dair belge tezimizde yer almaktadir.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Bu arastirmanin ilk asamasinda literatiir taramasi yapilmis, sonrasinda Ozbekistan’da
kullanilan Tiirkce ders kitaplarina erisilmis ve smif i¢i uygulamalar bakimindan incelenmistir.
Stire¢ icerisinde calisma planlanarak yiiriitiilmiis ve 6grenim goren Ogrencilere anket calismast
uygulanmustir.

Bu arastirmaya Taskent Devlet Sarksinaslik Universitesi Tiirksinashik Fakiiltesinde Tiirkce
Ogrenim goren 1, 2, 3 ve 4. sinif 6grencileri katilmigtir. Anket ¢aligmalarin1 tamamlamak icin
katilimcilara oncelikle yaklasik olarak 20-30 dakika bir siire verilmis ve anketler bir gretmen
tarafindan toplanmistir. Anketler dagitilmadan 6nce ankete katilan 68rencilere ¢calismanin amaci
hakkinda bilgi verilmistir. Katilimcilara anketten elde edilen verilerin gizli kalacagini ve verilerin
sadece bilimsel aragtirma amagli yapildig: agiklanmistir.

Verilerin analizinde SPSS programi kullanilmistir. Verilerin analizinde nicel yontem
kullanilmis ve istatistiksel sonuglara ulagilmistir. Ankete katilanlardan elde edilen veriler toplanmis

olup cevaplarin siklig1 ve yiizdesi hesaplanmistir. Maddelerin ortalamasi ve standart sapmalari,
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katilimcilarin birbirleri arasindaki eslesmeleri ve uyusmazliklart karsilastirilmis ve istatistiksel
olarak ortaya konmustur. Daha sonra katilimcilarin cevaplarina ait ortalamalarin elde edilebilmesi,
bu ortalamalar arasinda anlamli farkliliklarin olup olmadigi tespit edilebilmesi ve sonucun ortaya

konulmasi i¢in T-testi, Anova ve regresyon testleri uygulanmustir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM
Bu aragtirmanin temel amaci, 6g8rencilerin simif i¢inde yapilan etkinliklere yonelik

tercihlerini arastirmak ve ankette belirtilen etkinlikler hakkinda tutumlarini belirlemektir.

4.1. Ogrencilerin 40 Simf i¢i Etkinlige Yonelik Tutumlar

Bu boliimde, betimleyici istatistikler, 6grencilerin verdikleri cevaplara ait ortalamalari,
sikliklar1 ve standart sapmalar1 agiklamak icin kullanilmistir. Ogrencilerin 40 sinif i¢i etkinligine
becerileri i¢eren etkinliklere ait tutumlarini aragtirmak i¢in dil bilgisi, dinleme, konusma, okuma,
yazma, diger ve genel etkinlikleri olmak tizere boliimlere ayrilmistir. Ayrica etkinlikler, cinsiyet
degiskeni ve sinif degiskeni acgisindan sinif i¢i etkinlikleri olarak da ele alinmistir. Bu bdliimde,
oncelikle 40 smif ici etkinliginin her birine yonelik 6grencilerin verdigi cevaplara iliskin
ortalamalar, sikliklar ve standart sapmalar tablolarda belirtilmis ve yorumlamalar yapilmus,
istatistiki veriler araciligiyla da etkinlik tutumlarina ait bilgiler ilgili olduklar1 beceriler kapsaminda

ele alinmstir.

4.2. Betimsel Istatistige iliskin Bulgular

Tablo 1
Betimsel Istatistik
Cinsiyet Yas Sinif  Dil bilgisi Dinleme Konusma Okuma Yazma Kelime Diger Genel

N Valid 205 205 205 205 205 205 205 205 205 205 205

Missing 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Mean 1,5854 20,8585 2,6293 3,8959 4,0256 3,7085 3,8599 3,5366 3,9512 4,0049 3,8547
Median 2,0000 20,0000 3,0000 4,0000 4,2500 3,8750 4,0000 3,6667 4,0000 4,2500 3,9248
Mode 2,00 19,00 2,002 4,33 4,25 3,88 4,14 3,67 4,20 425 297
Std. Deviation ,49386 3,01540 1,08877 ,59661 ,63902 74844 64386 ,76795 ,65437 ,74507 ,47971
Skewness -349 2,789  -094 -,762 -,610 -683  -782  -642 -497 -906 -561
Std. Error of ,170 ,170 ,170 ,170 ,170 ,170 ,170 ,170 ,170 ,170 ,170
Skewness
Kurtosis -1,897 13,803 -1,298 421 ,166 ,433 ,706 ,593 ,023 1,068  -112
Std. Error of ,338 ,338 ,338 ,338 ,338 ,338 ,338 ,338 ,338 ,338 ,338
Kurtosis
Minimum 1,00 17,00 1,00 2,00 1,75 1,25 1,57 1,00 1,80 1,00 2,61
Maximum 2,00 41,00 4,00 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00 5,00 4,76
Percentiles 25 1,0000 19,0000 2,0000 3,5000 3,7500 3,2500 3,5714 3,1667 3,6000 3,5000 3,5841
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50 2,0000 20,0000 3,0000 4,0000 4,2500 3,8750 4,0000 3,6667 4,0000 4,2500 3,9248
75 2,0000 22,0000 4,0000 4,3333 4,5000 4,2500 4,2857 4,0833 4,4000 4,5000 4,2379

Mean (Aritmetik ortalama), Median (ortanca), Moda (mod) degerlerim birbirine yakin
oldugu i¢in, basiklik ve ¢arpiklik (skewness/kurtosis) art1 eksi 1,00 arasinda kaldigi icin parametric
testler olan t-testi ve anova tercih edilmistir.

4.3. Normallik Testleri Sonuclari

Tablo 2
Normallik Testleri Sonuclari
Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
dil bilgisi ,125 205 ,000 ,953 205 ,000
dinleme ,140 205 ,000 ,955 205 ,000
konusma ,090 205 ,000 ,964 205 ,000
okuma ,119 205 ,000 ,958 205 ,000
yazma ,093 205 ,000 ,966 205 ,000
kelime ,092 205 ,000 ,967 205 ,000
diger ,151 205 ,000 ,931 205 ,000
genel ,078 205 ,004 ,968 205 ,000

a. Lilliefors Significance Correction

Sosyal Bilimler alaninda Kolmogorov, Smirnov ve Sapiro-Wilk normallik testleriyle
verilerin normaline karar vermek zor oldugundan Mean (Aritmetik ortalama), Median (ortanca),
Moda (mod) ve basiklik ve carpiklik (skewness/kurtosis) degerleri referans alinmis, paranovrik

testlerin kullanilmasina karar verilmistir.

4.4, Cinsiyet Degiskeni Acisindan Ogrencilerin Simif i¢i Etkinliklere Yonelik Tutumlar
Calismadan cinsiyet degiskeni agisindan 6grencilerin smif igi etkinliklere yonelik tutumlari

agisindan su sonuglara ulagilmistir:
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4.4.1. Cinsiyet Degiskeni Acisindan Dil Bilgisi Boyutuna iliskin Bulgular:
Tablo 3

Cinsiyet degiskeni agisindan dil bilgisi boyutuna iligkin t testi sonuglart

Boyut Cinsiyet n X ss sdt p
Erkek 85 3.99 .60 2031.957 .052

Dil bilgisi Kadin 1203.83 .59

*p<.05

Cinsiyet degiskeni agisindan gerceklestirilen t testi sonucunda [tpoz= 1.957; p>.05]
katilimcilarin dil bilgisi boyutuna iligkin goriisleri anlamli sekilde farklilasmamaktadir. Buna
ragmen katilimc1 goriislerine iligkin aritmetik ortalama degerleri incelendiginde erkeklerin

kadinlara gore dil bilgisi uygulamalarina iliskin goriislerinin daha olumlu oldugu goriilmektedir.

4.4.2. Cinsiyet Degiskeni A¢isindan Dinleme Boyutuna iliskin Bulgular:
Tablo 4

Cinsiyet degiskeni agisindan dinleme boyutuna iligkin t testi sonuglart

Boyut Cinsiyet n X ss sdt p
Erkek 85 4.12 .69 203 1.858 .065

Dinleme Kadm 1203.96 .60

*p<.05

Cinsiyet degiskeni agisindan gerceklestirilen t testi sonucunda [tpoz= 1.858; p>.05]
katilimcilarin dinleme boyutuna iliskin goriislerinde anlamli fark tespit edilmemistir. Katilimei
goriislerine iligkin aritmetik ortalama degerleri incelendiginde dil bilgisi istatistiklerinde de oldugu
gibi erkeklerin kadinlara gore dinleme sorularina iligkin goriislerinin daha olumlu oldugu

goriilmektedir.

4.4.3. Cinsiyet Degiskeni Acisindan Konugsma Boyutuna Iliskin Bulgular:
Tablo 5

Cinsiyet degigkeni a¢isindan konusma boyutuna iliskin t testi sonuglart

Boyut Cinsiyet n X ss sdt p
Erkek 85 3.83 .76 2031.911 .057
Konugma Kadin 1203.63 .73

*p<.05
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Cinsiyet degiskeni agisindan gerceklestirilen t testi sonucunda [tpoz= 1.911; p>.05]
katilimcilarin konugma boyutuna iliskin goriisleri anlamli sekilde farklilagmamaktadir. Buna
ragmen katilime1 goriislerine iligkin aritmetik ortalama degerleri incelendiginde erkeklerin
kadinlara gore konusma sorularina iliskin goriislerinin daha olumlu oldugu goriilmektedir.

4.4.4. Cinsiyet Degiskeni Acisindan Okuma Boyutuna iliskin Bulgular:

Tablo 6

Cinsiyet degiskeni agisindan okuma boyutuna iliskin t testi sonuglari

Boyut Cinsiyet n X ss sdt p
Erkek 85 3.88 .62 203.356 .722

Okuma Kadn 1203.85 .66

*p<.05

Katilimcilarin - okuma boyutuna iligkin  goriisleri cinsiyet degiskeni agisindan
gergeklestirilen t testi sonucunda [t(o3)= .356; p>.05] anlamli sekilde farklilasmamaktadir. Buna
ragmen katilimc1 goriislerine iligkin aritmetik ortalama degerleri incelendiginde erkeklerin

kadinlara gore okuma sorularina iligkin goriiglerinin daha olumlu oldugu goriillmektedir.
4.4.5. Cinsiyet Degiskeni Acisindan Yazma Boyutuna iliskin Bulgular:

Tablo 7

Cinsiyet degigkeni a¢isindan yazma boyutuna iligkin t testi sonuglart

Boyut Cinsiyet n X ss sdt p
Erkek 85 3.53 .83 203-.051 .959

Yazma Kadin 120354 .73

*p<.05

Cinsiyet degiskeni agisindan gergeklestirilen t testi sonucunda [tpoz= -.051; p>.05]
katilimcilarin yazma boyutuna iliskin goriisleri anlamli sekilde farklilagmamaktadir. Buna ragmen
katilimcr goriislerine iligkin aritmetik ortalama degerleri incelendiginde erkeklerin kadinlara gore

yazma sorularina iligkin goriislerinin daha olumlu oldugu goriilmektedir.
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4.4.6. Cinsiyet Degiskeni Ac¢isindan Kelime Boyutuna iliskin Bulgular:
Tablo 8

Cinsiyet degiskeni agisindan kelime boyutuna iliskin t testi sonug¢lart

Boyut Cinsiyet n X ss sdt p
Erkek 85 3.99 .66 203.768 .444

Kelime Kadmn 1203.92 .65

*p<.05

Cinsiyet degiskeni acisindan gerceklestirilen t testi sonucunda [tpo3)= .768; p>.05]
katilimcilarin kelime boyutuna iliskin goriisleri anlamli sekilde farklilasmamaktadir. Buna ragmen
katilimc goriislerine iligkin aritmetik ortalama degerleri incelendiginde erkeklerin kadinlara gore
kelime boyutuna iliskin goriislerinin daha olumlu oldugu goriilmektedir.

4.4.7. Cinsiyet Degiskeni Acisindan Diger Boyutuna iliskin Bulgular:

Tablo 9

Cinsiyet degigkeni agisindan diger boyutuna iligkin t testi sonuglart

Boyut Cinsiyet n X ss sdt p
Erkek 85 3.91 .78 203-1.511 .132

Diger Kadin 1204.07 .72

*p<.05

Katilimcilarin diger boyutuna iliskin goriisleri cinsiyet degiskeni agisindan gergeklestirilen
t testi sonucunda [tpos= -1.511; p>.05] anlamli sekilde farklilagmamaktadir. Buna ragmen
katilimer goriislerine iligkin aritmetik ortalama degerleri incelendiginde erkeklerin kadinlara gore
diger boyutuna iliskin goriislerinin daha olumlu oldugu gériilmektedir.

4.4.8. Cinsiyet Degiskeni Acisindan Genel Boyutuna iliskin Bulgular:

Tablo 10

Cinsiyet degiskeni agisindan genel boyutuna iliskin t testi sonuglari

Boyut Cinsiyet n X ss sdt p
Erkek 85 3.89 .50 203.992 .322
Genel Kadin 1203.83 .46

*p<.05



33

Cinsiyet degiskeni agisindan gergeklestirilen t testi sonucunda [t(03)=.992; p>.05]
katilimcilarin genel boyutuna iligkin goriisleri anlamli sekilde farklilagsmamaktadir. Buna ragmen
katilimer goriislerine iligskin aritmetik ortalama degerleri incelendiginde erkeklerin kadinlara gore

genel boyuta iliskin goriislerinin daha olumlu oldugu goriilmektedir.

4.5. Siif Degiskeni Agisindan Ogrencilerin Simf I¢i Etkinliklerine Yonelik Tutumlar:
Calismada sinif degiskeni acisindan 6grencilerin smif ici etkinliklerine yonelik tutumlar

baglaminda su sonuglara ulasilmistir:
4.5.1. Simf Degiskeni Acisindan Dil Bilgisi Boyutuna Iliskin Bulgular:

Tablo 11

Swnif degiskeni acisindan dil bilgisi boyutuna iliskin Anova testi sonuglar

Olcek Smmf n X ss VK KT sd KO F p Fark
1. Smif 38 403 51 GA 1.875 3 625

2 2. Smf 59 397 .62 GI 70739201 352

S 3.Smf 49 379 .60 1.776 .153 -

B 4.Smf 59 383 61 T 72.613204

Toplam 2053.90 .60

*p<.05, **p<.01

Smif degiskeni acgisindan gergeklestirilen Anova testi sonucunda dil bilgisi boyutuna iligskin
katilimer goriisleri anlamli sekilde farklilasmamaktadir [F(3-201)=1.776, p>.05]. Buna ragmen
katilimcilarin dil bilgisi boyutuna iligkin aritmetik ortalama degerlerine bakildiginda 1. sinif
ogrencilerinin yeni bir dili 6grenme heyecani ile dil bilgisi uygulamalarina daha olumlu baktiklari,
smif diizeyi yiikseldikge ve iletisim becerileri arttikca diger temel becerilere odaklandiklar

sOylenebilir.
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4.5.2. Simf Degiskeni A¢isindan Dinleme Boyutuna iliskin Bulgular:

Tablo 12

Swnif degiskeni acisindan dinleme boyutuna iliskin Anova testi sonuglar

Olcek Simif n X ss VK KT sd KO F p Fark
1.Smf 38 405 62 GA 648 3 216
2 2.Smf 59 408 .62 Gi 82655201 .411
= 3.Smf 49 393 .65 525 665 -
O 4.Smf 59 403 67 T 83.303204

Toplam 2054.03 .64

*p<.05, **p<.01

Smif degiskeni acisindan gergeklestirilen Anova testi sonucunda dinleme boyutuna iliskin
katilimc1 goriigleri anlamli sekilde farklilagsmamaktadir [F(3-201)=.525, p>.05]. Buna ragmen
katilimcilarin dinleme boyutuna iligkin aritmetik ortalama degerlerine bakildiginda 2. smif
Ogrencilerinin dinleme uygulamalarina daha olumlu baktiklari, sinif diizeyinin artmasiyla dinleme

becerilerine olan odaklarinin azaldig1 degerlendirilmektedir.

4.5.3. Simf Degiskeni A¢isindan Konusma Becerisine iliskin Bulgular:
Tablo 13

Swnif degiskeni acisindan konusma boyutuna iliskin Anova testi sonuglart

Olcek Smif n X Ss VK KT s KO E p Fark

I.Smif 38 411 .61 GA 11.3983 3.799

& 2.Smf 59375 63 Gi 10287201 512 1-3
2 3.Smif 49 339 .79 7.423**.000 , ,
S 114.27

¥ 4.Smf 59367 79 T 7204

Toplam 2053.71 .75
*p<.05, **p<.01

Sinif degiskeni agisindan gergeklestirilen Anova testi sonucunda konugma becerisine iligkin
katilimcr goriisleri anlamli sekilde farklilagsmaktadir [F(3-201)=7.423**, p<.01]. Gergeklestirilen
Scheffe testi sonucunda anlamli farklilasmanin 1. siniflar (X=4.11) ile 3. (X=3.39) ve 4. sinflar
(X=3.67) arasinda oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca gore iiniversiteye yeni baslayan birinci sinif

ogrencilerinin yabanci bir dil olarak Tiirk¢e iletisim kurabilme motivasyonlarmin daha yiiksek
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oldugu, bu nedenle konusma becerilerine yonelik sinif i¢i etkinliklere kars1 daha ilgili olduklar1

sOylenebilir.

4.5.4. Simf Degiskeni Acisindan Okuma Boyutuna iliskin Bulgular:
Tablo 14

Stnif degiskeni agisindan okuma boyutuna iliskin Anova testi sonuglart

Olcek Simif n X Ss VK KT sd KO F p Fark

1. Smif 38 413 .46 GA 3.884 3 1.295

2.Smf 59 3.85 .72 Gi 80.686201  .401

3.Smf 49 3.71 .62 3.225* .024 -
4.Smf 59 3.81 65 T 84.570204

Toplam 2053.86 .64

Okuma

*p<.05, **p<.01

Smif degiskeni agisindan gerceklestirilen Anova testi sonucunda okuma boyutuna iligkin
katilimci goriisleri anlamli sekilde farklilasmaktadir [F(3-201)=3.225, p<.05]. Gergeklestirilen
Scheffe testi sonucunda farklilasmanin 1.siif (X=4.13) ve 3. simf (X=3.71) 6grencileri arasinda
oldugu tespit edilmistir. Katilimcilarin okuma boyutuna iligkin aritmetik ortalama degerlerine
bakildiginda 1. sinif 6grencilerinin yeni bir dili 6grenme heyecani ile okuma uygulamalarina daha
olumlu baktiklari, sinif diizeyi 3. sinifa kadar yiikseldik¢e s6z konusu becerilerinin azaldigi, ancak
4. simfa geldiginde mezuniyet kaygisiyla okuma becerilerini gelistirme cabasinda olduklart

sOylenebilir.

4.5.5. Simf Degiskeni Acisindan Yazma Boyutuna iliskin Bulgular:
Tablo 15

Swtnif degiskeni agisindan yazma boyutuna iliskin Anova testi sonuglar

Olcek Smif n X ss VK KT s KO E p Fark

1. Smif 38 3.90 .67 GA 3.884 3 2.580

2.Smf 59 357 .77 Gi 80.686201  .560 1.3
3.Smf 49 3.34 .80 4.606* .004 , ,
4.Smf 59 344 73 T 84.570204

Toplam 2053.54 .77

*p<.05, **p<.01

Yazma
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Smif degiskeni agisindan gergeklestirilen Anova testi sonucunda yazma boyutuna iliskin
katilimc1 goriigleri anlamli sekilde farklilagsmaktadir [F(3-201)=4.606, p<.05]. Katilimcilarin
yazma boyutuna iliskin aritmetik ortalama degerlerine bakildiginda farklilasmanin 1. simif
(X=3.90) ile 3. siif (X=3.34) ve 4. simuf (X=3.44) 6grencileri arasinda oldugu tespit edilmistir.
Sinif seviyesi ylikseldik¢e 0grencilerin sinif igerisindeki yazma etkinliklerine yonelik ilgilerinin

azaldig1 ve bu etkinliklere karst olumsuz tutum gelistirdikleri sylenebilir.
4.5.6. Smif Degiskeni Acisindan Kelime Boyutuna fliskin Bulgular:

Tablo 16

Swnif degiskeni acisindan kelime boyutuna iligkin Anova testi sonuglari

Olgek Smuf n X ss VK KT sd KO F p Fark
1.Smif 38 412 .52 GA 2.301 3 767
o 2.Smf 59 401 .68 GI 85052201 .423
£
= 3.Smf 49 3.84 .70 1812 .146 -
Y

4, Smif 59 387 .65 T 87.352204
Toplam 2053.95 .65

*p<.05, **p<.01

Smif degiskeni agisindan gerceklestirilen Anova testi sonucunda kelime boyutuna iligkin
katilimcr goriisleri anlamli sekilde farklilasmamaktadir [F(3-201)=1.812, p>.05]. Buna ragmen
katilimcilarin kelime boyutuna iliskin aritmetik ortalama degerlerine bakildiginda 1. sinif
ogrencilerinin yeni bir dili 6grenme heyecani ile kelime uygulamalarina daha olumlu baktiklari,
simif diizeyi yiikseldikge ve iletisim becerileri arttik¢a diger temel becerilere odaklandiklari

sOylenebilir.
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4.5.7. Smif Degiskeni Acisindan Diger Boyutuna Iliskin Bulgular:
Tablo 17

Swnif degiskeni agisindan diger boyutuna iliskin Anova testi sonuglart

Olcek Simf n X ss VK KT sd KO F p Fark

1. Smif 38 4.24 .69 GA 4.508 3 1.503

. 2.Smf 59 408 .66 Gi 108.73201  .541

]
.’éﬁ 3.Smif 49 3.94 .73 2.778* .042 1-4

4.Smif 59 383 84 T 113'24204

5
Toplam 2054.00 .75
*p<.05, **p<.01

Smif degiskeni acisindan gergeklestirilen Anova testi sonucunda diger boyutuna iliskin
katilimer goriisleri anlamli sekilde farklilasmaktadir [F(3-201)=2.778, p<.05]. Gerg¢eklestirilen
Tukey ve LSD testleri sonucunda farklilasmanin 1. sinif (X=4.24) ile 4. simf (X=3.83) dgrencileri
arasinda oldugu tespit edilmistir. Temel 6grenme alanlart disinda sinif ici etkinliklere yonelik
ilginin 4. smif Ogrencilerinde anlamli sekilde azaldigi goriilmektedir. Bunun 6grencilerin

mezuniyet, gelecek vb. kaygilardan kaynakli oldugu sdylenebilir.

4.5.8. Simf Degiskeni A¢isindan Genel Boyutuna fliskin Bulgular:
Tablo 18

Stnif degiskeni agisindan genel boyutuna iliskin Anova testi sonug¢lari

Olcek Simf n X ss VK KT sd KO F p Fark

1. Smif 38 4.08 .41 GA 3.538 3 1.179

2.Smf 59 3.90 .44 GI 43.406201 .216 1-3
3.Smf 49 3.71 .46 5.462% .001 , ,
4.Smf 59 3.78 53 T 43.945204

Toplam 2053.85 .48

Genel

*p<.05, **p<.01

Smif degiskeni acisindan gergeklestirilen Anova testi sonucunda genel boyutuna iliskin
katilimci goriisleri anlamli sekilde farklilasmaktadir [F(3-201)=5.462, p<.05]. Gergeklestirilen
Scheffe testi sonucunda farklilasmanin 1. siif (X=4.08) ve 3. simf (X=3.71) ile 4. siif (X=3.78)
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Ogrencileri arasinda oldugu tespit edilmistir. Genel olarak smif seviyesi yikseldik¢e sinif

icerisindeki etkinliklere yonelik 6grenci ilgisinin azaldig1 goriilmektedir.

4.6. Ogrencilerin Yaslari ile Simif ici Etkinliklere Yonelik Tutumlar1 Arasindaki Iliskiye Ait
Bulgular

Tablo 19

Osrencilerin Yaglari ile Sinif I¢i Etkinliklere Yonelik Tutumlar: Arasindaki Iliskiye Yonelik

Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonucu

Simif Ici Etkinlik B SHB B t p
Sabit 4.343 233 18.659 .000
Yas -.023 011 -147 -2.119 .035

n=205, R=.147, R? =.022, F=4.489, p<.05

Basit dogrusal regresyon analizi sonucunda, o6grencilerin yaslart ile smif i¢i etkinliklere
yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski tespit edilmistir (R=.205, R?=.022; F(1-203=4.489,
p<.05). Ogrencilerin yaslari, onlarm smif i¢i etkinliklerine yonelik tutumlarmin yiizde 2’sini
aciklamaktadir. Regresyon denklemine esas yordayici degisken katsayis1 6grenci yasinin anlamli

bir yordayict oldugunu gdstermektedir.
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BESINCI BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug¢

Bu arastirmanin amaci, Ozbekistan’da Tiirkge 6grenimi géren ve ana dili Ozbek Tiirkgesi

olan 6grencilere 6grenim siirecinde uyguladiklari ders i¢i etkinliklerin tespiti ve analizidir.
Cinsiyet degiskeni acisindan t testi sonuglar:

Cinsiyet degiskeni acisindan t testi sonuglarima bakildiginda 6grencilerin dil bilgisi,
dinleme, konusma, okuma, yazma, kelime, diger ve genel boyutlarina gére tutumlarinda anlaml
bir farkliligin olmadigi tespit edilmistir. Katilimcilarin goriislerine iliskin aritmetik ortalama
degerleri incelendiginde erkek Ogrencilerin kadin Ggrencilere gore tiim boyutlardaki sorulara

iliskin goriislerinin daha olumlu oldugu goériilmektedir (bk. Tablo 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10).
Siif degiskeni acisindan Anova testi sonuclari

Sinif degiskeni agisindan dgrencilerin verdikleri cevaplara Anova testi uygulandiginda dil
bilgisi, dinleme ve kelime boyutuna iligskin katilimei gortisleri anlamli sekilde farklilasmadigi tespit
edilmistir. Buna ragmen katilimcilarin dil bilgisi ve kelime boyutuna iliskin aritmetik ortalama
degerlerine bakildiginda 1. simif 6grencilerin yeni bir dili 6grenme heyecani ile dil bilgisi ve kelime
uygulamalarina daha olumlu baktiklari, sinif diizeyi yiikseldikge ve iletisim becerileri arttik¢a diger

temel becerilere odaklandiklari soylenebilir (bk. Tablo 11,12).

Smif degiskeni acisindan gerceklestirilen Anova testi sonucunda konugma boyutuna iliskin
katilimc1 goriigleri anlamli sekilde farklilasmaktadir. Gergeklestirilen Scheffe testi sonucunda
anlamli farklilasmanin 1. siiflar ile 3 ve 4. siniflar arasinda oldugu tespit edilmistir (bk. Tablo 13).
Bu sonuca gore {iniversiteye yeni baslayan birinci sinif 6grencilerinin yabanci dil olarak Tiirkce
iletisim kurabilme motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu, bu nedenle konusma becerilerine

yonelik sinif i¢i etkinliklere kars1 daha ilgili olduklar1 sdylenebilir.

Okuma boyutuna iligskin katilimc1 goriislerinin Anova testi sonucunda anlamli sekilde
farklilastig1 goriilmiistiir. Buna gore gergeklestirilen Scheffe testi sonucunda farklilasmanin 1. sinif
ve 3. smuf dgrencileri arasinda oldugu tespit edilmistir. Katilimcilarin okuma boyutuna iliskin
aritmetik ortalama degerlerine bakildiginda 1. sinif 6grencilerinin yeni bir dili grenme heyecan

ile okuma uygulamalarina daha olumlu baktiklari, sinif diizeyi 3. smifa kadar yiikseldikge s6z
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konusu becerilerinin azaldigi, ancak 4. sinifa geldiginde mezuniyet kaygisiyla okuma becerilerini

gelistirme ¢abasinda olduklar1 s6ylenebilir. (bk. Tablo 14)

Smif degiskeni acisindan gergeklestirilen Anova testi sonucunda yazma boyutuna iliskin
katilime1 goriisleri anlamli sekilde farklilagsmaktadir. Katilimcilarin yazma boyutuna iligskin
aritmetik ortalama degerlerine bakildiginda farklilasmanin 1. sinif ile 3. sinif ve 4. sinif 6grencileri
arasinda oldugu tespit edilmistir (bk. Tablo 15). Sinif seviyesi yiikseldik¢e 6grencilerin sinif
igerisindeki yazma etkinliklerine yonelik ilgilerinin azaldig ve bu etkinliklere kars1 olumsuz tutum

gelistirdikleri s0ylenebilir.

Katilimcilarin dinleme boyutuna iliskin aritmetik ortalama degerlerine bakildiginda ise 2.
siif dgrencilerinin dinleme uygulamalarina daha olumlu baktiklari, sinif diizeyinin artmasiyla

dinleme becerilerine odaklanmalarinin azaldig1 degerlendirilmektedir. (bk. Tablo 16)

Diger boyutuna iligkin 6grenci goriislerinin gergeklestirilen Anova testi sonucunda anlamli
sekilde farklilastigi goriilmiistiir. Buna gore gergeklestirilen Tukey ve LSD testleri sonucunda
farklilasmanin 1. sinif ile 4. sinif 6grencileri arasinda oldugu tespit edilmistir (bk. Tablo 17). Temel
Ogrenme alanlar1 diginda siif i¢i etkinliklere yonelik ilginin 4. sinif 6grencilerinde anlamli sekilde
azaldig1 goriilmektedir. Bunun 6grencilerin mezuniyet, gelecek vb. kaygilarindan kaynakli oldugu

sOylenebilir.

Smif degiskeni acisindan gergeklestirilen Anova testi sonucunda genel boyutuna iliskin
katilimc1 goriigleri anlamli sekilde farklilasmaktadir. Gergeklestirilen Scheffe testi sonucunda
farklilagmanin 1. sinif ve 3. sinif ile 4. sinif 6grencileri arasinda oldugu tespit edilmistir. (bk. Tablo
18) Genel olarak smif seviyesi yiikseldikge sinif igerisindeki etkinliklere yonelik 6grencilerin

ilgisinin azaldig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin yaslar ile simf ici etkinliklere yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiye

yonelik basit dogrusal regresyon analizi sonucu

Basit dogrusal regresyon analizi sonucunda, dgrencilerin yaslari ile sinif i¢i etkinliklere
yonelik tutumlari arasinda anlamli bir iliski tespit edilmistir. (ok. Tablo 19) Ogrencilerin yaslari,
onlarin smif i¢i etkinliklere yonelik tutumlarinin yiizde 2’sini agiklamaktadir. Regresyon
denklemine esas yordayici degisken katsayisi 6grenci yasinin anlamli bir yordayici oldugunu

gostermektedir.
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5.2. Tartisma ve Oneriler

Yabancilara Tiirkge oOgretiminde uygulanan sinif ig¢i etkinliklerinin incelendigi bir
calismada Ogretmenlerin, yabanci dil 6greniminde ¢esitli sinif i¢i etkinliklerin 6grencilerin dil
becerilerinin gelistirilmesinde sagladigi yararlar konusunda daha ¢ok farkindalik olusmasi igin
Ogrencilerine aciklamalarda bulunmalari ve bu konularda &grencileri bilinglendirmeleri
onerilmektedir. Ogretmenler hem iletisimsel hem de iletisimsel olmayan beceri odakl1 ders igi
etkinliklerin uygulanmasinda &grencilerin aktif katilimi hususunda denge saglamalidirlar. Bu

sayede etkinlikler ¢esitlendirilebilir ve bir¢ok kazanimin elde edilmesi saglanabilir (Ceylan, 2021).

Ogretmenler sinif ici etkinlikleri 6grencilerin yasi, simf diizeyi ve cinsiyetlerini dikkate

alarak tasarlayabilirler.

Bu arastirmada, Ozbekistan’daki diger kurumlarda Tiirkge egitimi almakta olan
ogrencilerin sinif i¢i etkinliklere yonelik tutumlarina odaklanilmamistir. Ancak gelecekte, daha gok
katilimciya ulasilarak diger kurumlarda Tiirk¢e egitimi almakta olan 6grencilerle de bu konuda
ayrintili ¢alismalar ortaya konabilir. Ayrica, gelecekte yapilacak aragtirmalarda sinif igi
etkinliklerin uygulanmasinda daha 6énemli konuma sahip 6gretmenlerin de etkinliklerin derste

kullanim sikliklari, tercihleri gibi goriisleri tizerine kapsamli kapsamli incelemeler yapilabilir.

Bu calismanin sonuglari, ana dili Ozbek Tiirkcesi olan dgrencilere Tiirkce 6gretimi icin
tiniversitelerde veya yabanci dil merkezlerinde okutulacak kitaplarin hazirlanmasinda yol gosterici

olabilir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde etkili yontem olarak bilinen sinif'i¢i etkinliklere daha fazla
agirlik verilmesi gerektigi degerlendirilmektedir. Sinifici etkinliklerin zenginlestirilmesi agisindan
bu konuyla ilgili daha fazla arastirmanin yapilmasi kaginilmazdir. Bu alandaki boslugu kapatmasi

acisindan bu tiir arastirmalar 6nem arz etmektedir.
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Ek 1
OGRENCI ANKETI

Sinifta hangi etkinlikleri yapmak hosunuza gidiyor?
Sevgili 6grenciler,

Bursa Uludag Universitesi Tiirkge Egitimi Boliimiinde “Ozbekistan’da Tiirkge Ogretiminde
Uygulanan Sinif i¢i Etkinlikler Uzerine Bir Arastirma” iizerine yiiksek lisans tezi hazirlamaktayim.
Asagidaki anket, sinifta yapilan etkinlikler i¢in tercihinizi belirlemek iizere diizenlenmistir. Bu
anketten toplanan veriler sadece arastirma amaciyla kullanilacaktir. Bilgileriniz ise gizli

tutulacaktir. Anketi tamamlayarak ¢alismama katki sagladiginiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

A. Oz Gecmis Bilgisi
= Cinsiyet:  Erkek Kadin
" Yas:
= Smif:

Litfen derslerinizde yaptiginiz etkinlikler hakkindaki goriislerinizi en iyi tanimlayan
sayilardan birini seciniz. Belirli bir etkinlik hakkinda hi¢bir deneyiminiz yoksa “Hi¢ deneyimim

yok™ secenegini igaretleyiniz.

Cok Seviyorum =5, Seviyorum=4, Kararsizim =3, Sevmiyorum=2, Hi¢ sevmiyorum =1,
Hi¢ deneyimim yok =0

Dogru veya yanhs cevap yoktur, dogru cevap da sizin icin dogru olan cevaptir.
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Dil Bilgisi

Asagidaki dil bilgisi
etkinliklerini yapmay1 ne kadar

seviyorsunuz?

Cok

Seviyorum

Seviyorum

Kararsizim

Sevmiyorum

Hicg

Sevmiyorum

Hicg
Deneyimim
Yok

1. Dil bilgisi kurallarimi
cizelgelerden ve okuma

metinlerinden analiz etme

2. Ders kitabinda ya da internette
(cep telefonu ile) dil bilgisi
aciklamalariyla ilgili aragtirma

yapma

3. Dil bilgisi kurallarini kendi
basima analiz etme ve kesfetme
(zamanlar, fiilleri vb.

tanimlamak)

4. Sinif arkadaglarim tarafindan
yapilan yazi alistirmalarini dil
bilgisi kurallar1 yoniinden kontrol

etme ve hatalar1 diizeltme

5. Dil bilgisi alistirmalar1 yapma
(bosluk doldurma veya ciimleleri
tamamlama, diyaloglar, ciimleleri

siralama, eslestirme)

6. Dil bilgisi oyunlar1 oynama

(tahmin oyunu, bingo, vb.)

Dinle

me

Asagidaki dinleme
etkinliklerini yapmayi ne kadar

seversiniz?

Cok

Seviyorum

Seviyorum

Kararsizim

Sevmiyorum

Hicg

Sevmiyorum

Hicg
Deneyimim
Yok

7. Ses kaydi dinleme ve ¢oktan
se¢meli sorulart cevaplama,
bosluk doldurma, bosluk
tamamlama, eslestirme, siralama
ve dogru-yanlis gibi alistirmalari

yapma




8. Ses kaydi dinleme ve kayda ait

sorulari sozlii olarak cevaplama
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9. Ses kaydi dinleme ve olaylari,

kelimeleri, resimleri siralama

10. Video izleme ve videoya
dayali alistirmalar yapma (¢oktan
se¢meli sorular, tamamlama,
eslestirme, siralama, dogru-yanlis

vb.)

Konusma

Asagidaki kelime etkinliklerini
yapmay1 ne kadar

seviyorsunuz?

Cok
Seviyorum

Seviyorum

Kararsizim

Sevmiyorum

Hicg

Sevmiyorum

Hicg
Deneyimim
Yok

11. Resimlere, ¢izgi filmlere,
cizelgelere, okumalara vb.
dayanan sorular sorma ve

cevaplama

12. Grup halinde sozli sunum

yapma

13. Fotograf, ¢izgi film vb.
hakkinda hikaye anlatma

14. 1kili, ti¢lii veya gruplar

halinde tartisma yapma

15. Ogretmeninden veya ses
kayitlarindan sonra tekrar ederek

telaffuz alistirmasi yapma

16. Smuf arkadaslarimdan
topladigim bilgileri diger sinif
arkadaslarima veya sinifa

sunma/anlatma

17. Ayaga kalkip sinifta dolasma
ve sorular sorarak sinif

arkadaslarimdan bilgi toplama

18. Simif 6niinde rol
oynama/canlandirma alistirmasi

yapma

Okuma




Asagidaki okuma etkinliklerini
yapmay1 ne kadar

seviyorsunuz?

Cok
Seviyorum

Seviyorum

Kararsizim

Sevmiyorum

Hicg

Sevmiyorum
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Hicg
Deneyimim
Yok

19. Okuma metinlerini,
hikayeleri, paragraflar1 vb.
sessizce okuma ve onlarla ilgili
sorular1 yazili veya sozlii olarak

cevaplama

20. Okuma metinlerini
okuttuktan sonra bunlarla ilgili

Ozet, yorum vb. yazma

21. Bilinmeyen kelimeleri
internetteki bir sozliikte arama ve

okuma

22. Bilinmeyen kelimeleri
internetteki bir sozliikte arama ve

okuma

23. Ne okuyacagimi tahmin
etmek i¢in basliga, alt bagliklara

ve resimlere bakma

24. Metnin ana fikrini anlamak

i¢in hizli okuma yapma

25. Metin okuma ve sonrasinda
metinle ilgili sinif arkadaglarima
sormak i¢in anlama sorulari

hazirlama

Yazma

Asagidaki yazma etkinliklerini
yapmay1 ne kadar

seviyorsunuz?

Cok

Seviyorum

Seviyorum

Kararsizim

Sevmiyorum

Hicg

Sevmiyorum

Hicg
Deneyimim
Yok

26. Gruplar veya ¢iftler halinde
climleler, paragraflar, hikayeler

ve diyaloglar yazma

27. Bireysel olarak ciimleler
paragraflar, hikayeler ve

diyaloglar yazma
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28. Yazma 6devi yapma
) 5 4 3 2 1 0
(kompozisyon, 6zet, rapor vb.)
29. E-posta, mektup, mesaj,
5 4 3 2 1 0
kartpostal vb. yazma
30. Kendi yazilarimi kontrol
etme ve diizeltmeler (dogru
o 5 4 3 2 1 0
yazim, dil bilgisi, imla ve
noktalama vb.) yapma
31. Arkadaslarimin yazilarini
kontrol etme ve diizeltmeler
o 5 4 3 2 1 0
(dogru yazim, dil bilgisi, imla ve
noktalama vb.) yapma
Kelime
Asagidaki kelime etkinliklerini Hicg
Cok . . Hig¢ o
yapmay1 ne kadar ) Seviyorum | Kararsizim | Sevmiyorum ] Deneyimim
] Seviyorum Sevmiyorum
seviyorsunuz? Yok
32. Ayni1 kategorideki kelimelerle
ilgili kelime listeleri, zihin 5 4 3 2 1 0
haritalar1 ve beyin firtinas1 yapma
33. Resimleri yeni kelimelerle
5 4 3 2 1 0
tanimlama
34. Yeni kelimeler kullanarak
climleler, diyaloglar ve hikayeler 5 4 3 2 1 0
yazma
35. Onceki derslerde goriilen
kelimeleri gézden gegirip tekrar 5 4 3 2 1 0
etme
36. Kelimeleri anlamlari ile
) 5 4 3 2 1 0
eslestirme alistirmas: yapma
Diger Etkinlikler
Asagidaki diger etkinlikleri Hic¢
Cok ) . Hig .
yapmay1 ne kadar ) Seviyorum | Kararsizim | Sevmiyorum ] Deneyimim
) Seviyorum Sevmiyorum
seviyorsunuz? Yok
37. Konusma pratigi yaptigim
Prafigt yaphe 5 4 3 2 1 0
oyunlar oynama
38. Konusmalari veya diyaloglari
ya qeios 5 4 3 2 1 0
ezberleme




39. Tahmin oyunlar1 (kim
oldugumu tahmin et, tabu vb.)

oynama
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40. Giincel konular hakkinda

sohbet etme
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OLCEK KULLANMAYA DAIR iZiN BELGESI

25.08.2022 01:24 Uludag Universitesi Posta - Master's thesis

Master's thesis

Nahum Samperio Sanchez <nahum@uabc.edu.mx> 25 Agustos 2022 00:07

Hi
Abdulboist
| would gladly share with you the questionnaires | developed for my study.

The students’ questionnaire was not divided into categories whereas the teachers’ questionnaire was. | send you
both.

Let me tell you that | did the study on a larger scale (804 students and 31 teachers) and this time, | included a
quantitative component to know the type of activities students like and which are not included in

the questionnaire. This allowed students to express something they would enjoy doing in class and which
teachers do not even know about. It was interesting! | only included, at the end of the questionnaire, the
question: Is there an activity you would like to do in class that is not in the questionnaire? Here is the link if you
are interested. http://idiomas.ens.uabc.mx/plurilinkgua/docs/v16/1/PLKG161_Samperio.pdf

| also reduced the number of items in the questionnaire since it is long, and it can become very tedious to answer.
For this, | piloted the questionnaire once with teachers. | did some analysis and the activities with the lowest
mean scores were discarded. This allowed me to identify, and include in the new questionnaire, the activities
that teachers use more frequently. This, somehow, informed me about the activities teachers indeed use in the
classroom. Perhaps you could do the same!

Please remember that it is necessary to give full acknowledgment of the author in your study.
| hope this can be useful for your study.
Regards

[Alintilanan metin gizlendi]

Dr. Nahum Samperio Sanchez
Responsable de Educacion Continua
Universidad Auténoma de Baja California

Tel. (664)979-7571 Ext 54914
Calzada universidad 14418, Parque Industrial internacional Tijuana,

Ti' ana Bai California, Mexico. C.P. 22330

Orcid  https://orcid.org/0000-0003-2408-1899

ResearchGate https://www.researchgate.net/profile/Nahum-Samperio

La informacion de este mensaje es confidencial y privilegiada. El acceso por cualquier otra persona no esta autorizado, ya que el contenido es del
interés del destinatario. Por favor entre en contacto con el remitente si recibié este mensaje por error.

The information in this message is confidential and may be privileged. It is intended solely for the addressee(s). Access to this message by anyone else
is not authorized. Please contact the sender if you received this message in error.

2 eklenti

@ What activities do you like to do in class STUDENTS' Questionnaire.pdf
742K

@ Frequency of activities used in the classroom TEACHERS' Questionnaire.pdf
767K

https://mail.google.com/mail/u/1/?ik=fe22e57b7a&view=pt&search=all&permmsgid=msg-f%3A174207069 164 2390 740&simpl=msg-f%3A1742070... 1/1
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Adi-Soyadi Abdulbosit Rikhsiboev
Bildigi Yabanci Tirkge Rusca
Diller
Egitim Durumu Baslama - Bitirme Kurum Adi

Lise

02.09.2010 {01.07.2013 |Yabanci Diller Lisesi

Lisans 02.09.2013 |02.07.2018 [Taskent Devlet Sarksinaslik Universitesi
Yiiksek Lisans 25.09.2018 Bursa Uludag Universitesi
Doktora

Calhstig1 Kurum Baslama - Ayrilma Calisilan Kurumun Adi

06.10.2017 | 20.09.2018| T.C. Taskent Biiyiikelgiligi Kiiltiir ve

L. Tanitma Miisavirligi

15.09.2021 T.C. Taskent Biiyiikel¢iligi Egitim
2. Miisavirligi
3.

Uye Oldugu Bilimsel
ve Mesleki
Kuruluslar

Katildig1 Proje
veToplantilar

Yayinlar:

Diger:

Tarinl 27.02.2023

imza

Adi-Soyadl apgulbosit Rikhsiboev
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