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SINIF OGRETMENLERININ SINIFTA KARSILASTIKLARI iSTENMEYEN
OGRENCiI DAVRANISLARI VE BUDAVRANISLARA KARSI
KULLANDIKLARI BASETME YONTEMLERI

Sinif diizenini bozan ve ulasilmasi gereken hedeflere varmayi engellen her tiirlii
davranigi istenmeyen Ogrenci davranisi diye nitelendirebiliriz. Bu davranislar 6gretimi
giiclestirmekte ve bazen geng 6gretmenleri meslekten dahi sogutabilmektedir.

Bu arastirma, ilkogretim okullar1 birinci kademede gorev yapan smf
ogretmenlerinin sinifta  karsilastiklar1 istenmeyen Ogrenci davranmiglarinin goriilme
sikligimi ve bu davramiglara karsi kullandiklar1 basetme yontemlerini belirlemek
amaciyla yapilmistir.

Arastirma tarama modelinde gerceklestirilmistir. Bu arastirmanin evrenini,
Bursa ili merkez ilcelerindeki ilkogretim okullarinda gorev yapan simif 6gretmenleri
olusturmaktadir. Arastirmada  veri toplama amaciyla Keskin (2002) tarafindan
hazirlanan “Smif Ogretmenlerinin karsilastiklar1 istenmeyen Ogrenci davraniglart ve
kullandiklar1 basetme yollar1” konulu yiiksek lisans tezinde kullanilmis bir anket
arastirma icin yeniden diizenlenerek  olusturulmustur. Arastirmada 228 smnif
Ogretmeninin goriisiine bagvurulmustur. Veri toplama araci ii¢ boliimden olusmaktadir.
Anketin giivenirligini 6l¢gmek i¢in “Cronbach Alpha” uygulanmig ve anketin giivenirlik
kat sayis1 4 =0,981 bulunmustur.

Ankette besli dereceleme oOlgegi kullanilmig, verilerin analizinde frekans (f)
yiizde (%), aritmetik ortalama, ki-kare, bagimsiz gruplar arast “t” testi, tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) ve Tukey HSD (Tukey's Honestly Significant Difference
Test) coklu karsilagtirma testi hesaplarindan yararlanilmistir.

Aragtirmanin sonucunda istenmeyen 6grenci davraniglarinin egitim ve dgretimi
etkileme boyutu, hangi davranislara daha ¢ok rastlandigi, 6gretmenlerin bu davraniglarla
basetmek i¢in siklikla hangi yaklasimlar1 kullandiklari, mesleki kidemleri, cinsiyetleri
ya da mezun olduklar1 boliimlerin kullandiklar1 yontemlere olan etkileri saptanmistir.

Ayrica yine 68retmenlerin ¢alistiklar1 okullardaki 6grencilerin sosyo- ekonomik
durumlari, sinif mevcutlart ya da cinsiyetlerinin istenmeyen 6grenci davranislarinda
anlaml bir farklilik yaratip yaratmadigi da arastirilip belirlenmistir.
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Istenmeyen Ogrenci Davranislari, Sinif Yonetimi
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STUDENT MISBEHAVIOURS THE PRIMARY TEACHERS ENCOUNTER IN THE
CLASSROOM AND THE METHODS THEY USE TO COPE WITH THEM

We can define every behaviour which spoils the regularity of the classroom and
prevents the aims to be reached as a “misbehaviour”. These attidutes make it difficult to
give education and even causes the young teachers to lose enthusiasm for teaching.

The aim of this research was to investigate the frequency of the students’
unwanted behaviours that the teachers on the first grade duty of primary schools come
across, and to clarify the methods they use to manage successfully.

The study was materialized in surveillance model. Primary teachers who are on
duty in primary schools, which exist in centre districts in Bursa, form the cosmos of
this investigation. In this research, the questionnary that had been used before in master
thesis which mentions about “Student misbehaviours that classroom teachers confront
and the ways they use to cope with them” which was prepared by Keskin (2002) has
been reorganized for data collection. In the study the opinions of 228 primary teaches
were applied.This survey is formed in three parts. For the validity and reliability of the
survey the points of views of the experts were applied. In order to measure the
reliability of the survey “Cronbah Alpha” is used and coefficient of the survey is found
as “a=0,981"

In the survey “scale with five degrees” was used, in the analysis of the data ,
the frequency (f) , percentage (%), arithmetic medium, Pearson chi-square, independent
samples “t” test, one-way analysis of variance (ANOVA) and Turkey HSD (Tukey's
Honestly Significant Difference Test) comparative analysis tests were benefitted from.

At the end of the study, the dimension of the influence of the student
misbehaviour in the education process, which treatments were come across mostly,
which approaches the teacher benefit to cope with the behaviours, their proffesion
seniority, their sex, or the impact of the department from which they graduated to the
methods they use were determined.

Furthermore, whether the social- economical status of the students, the total
number of classrooom or their sexes differentiate in students’ attidutes were searched
and defined.
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ONSOZ

Smif 6gretmenligi siirekli kendini gelistirmeyi ve yeniliklerden beslenmeyi
gerektirir. Ayrica simif 6gretmeni olmak demek derse girip ders anlatip ¢ikmak demek
degil, 6grencilerin her tiirlii ihtiyaglarina yardimci olmak, onlara egitimin yaninda
davranis kazandirmaya galismaktir.

Sinif yonetimi bilgisi ve becerisi bir smif Ogretmeni i¢in alan bilgisi kadar
gereklidir. Ogretmen smmf yonetimindeki bilgilerini iiniversitede ogrendigi sekliyle
kuramsal olmaktan cikarip uygulamaya koyabilirse smif yonetiminde ve egitim-
ogretimin devamliligini saglamada basariya ulasacaktir.

Bu aragtirmanin amaci; ilkogretim birinci kademedeki sinif 6gretmenlerinin sinif
yonetiminde istenmeyen davranislara karsi kullanabilecekleri yontemlere 151k tutmak ve
onlara yol gosterebilmektir.

Aragtirma sirasinda bana degerli emegini harcayan Danisman Hocam Y. Dog
Dr. Selma GULEC’e tesekkiirlerimi borg bilirim.

Ayrica beni bugiinlere getiren ve her zaman desteklerini esirgemeyen annem,
babam ve kardeslerime, manevi destegini her zaman hissettigim tez yoldasim Arzu
CIFCI’ye , esim Enis TOLUNAY ’a, aceleci davranip tez sunumumdan once diinyaya
merhaba diyen ve bana biiyilk moral kaynagi olan biricik oglum Can Artun
TOLUNAY’a, anketler icin yardimci olan tiim meslektaslarrma ve ¢ok sevdigim
ogrencilerime sonsuz tesekkiir ediyorum.

Aycan KAPUCUOGLU TOLUNAY Mart, 2008
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BOLUM

GIRIS

Bu boliimde, sirasiyla aragtirmanin teorik temellerini ve gerekcesini olusturan
problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, sayiltilar, sinirliliklar, arastirmanin

Onemi ve arastirmada kullanilan kavramlarin tanimlarina yer verilecektir.

1.1. Problem Durumu

Siirekli degisen ve gelisen caga ayak wuydurabilecek nitelikte insanlar
yetistirebilmenin on kosullarindan ve hatta en 6nemli sartlarindan biri iyi bir egitim
sistemidir. Bu sistemin en islevsel parcalarindan biri kuskusuz okul ve okulun kalbini
olusturan siniftir. Sinif egitim sisteminin ilk ve temel basamagidir. Her sektorde ihtiyac
duyulan nitelikli insan kaynagi sinifta yetistirilir.

Sinif, egitim 6gretim etkinliklerinin gerceklestigi bir yasama alanidir (Aydin
2005: 1). Simf 6grencilerle 6gretmeni bulusturan yerdir. Dolayisiyla 6grenci, 6gretmen,
siire¢, yontem ve teknikler, planlama gibi 6geler bu alanin en 6nemli unsurlarindandir.
Bu alanda 6gretmen ve 6grenciler etkili bir 6grenme-0gretme siirecinin gerceklesmesi
icin bir araya gelirler. Sinifin iyi yonetilmesi egitimde basarili olmak i¢in atilan ilk
adimdir. Elbette bu alanda sorumlulugun biiyiik bir kismi 6gretmene diismektedir.

Ogretmenlik profesyonel bir ustalik ister. Fakat tiim diinyada 6gretmenligin
istedigi yetenekleri kesfetmek 1980’11 yillara dayanir. Ciinkii sinif yonetiminin tarihgesi
cok da uzun bir siireci icermemektedir. 19.yy’da egitim kurumlar1i ‘normal okullar’
seklinde biliniyordu. Bu okullar toplum tarafindan desteklenen kati normlar iizerine
oturtulmustu. Bugiin ise ‘normal okullar’ diye adlandirilan bu okullardan ve
ogretmenlerden istenen Ozellikler bir¢cok etmenle birlesmistir. Ogretmenlerden
becerilerin yani sira aym1 zamanda anlayis, esneklik gibi 6zellikler de istenmektedir. Bu
durum ozelikle sagduyu ve mekanik yetenekleri gelistirmenin 6tesinde daha énemli bir

yere sahiptir (Wragg 1984).



1.2. Smif Yonetimi

Egitim ve Ogretim yasaminin temel Ogelerini “okul” ve “Ogretmen” olusturur.
Ogrencinin dersi sevmesi, calisma aliskanligi kazanmasiin yani sira, benimseyecegi
deger yargilari, tutumlar1 agisindan da ogretmenin degeri biiyiiktiir (Sadik, 1999: Akt.
Giileg, 2004: 248). Ogretmen simf atmosferi icinde calismalar1 diizenli bir sekilde
organize etme, tiim sinifa 6gretimi cesaretlendirici kilma, derse hakim olma, 6gretimde
dikkati koruyabilecek diizenlemeler yapma ve smif ici iliskilerde duyarli olma
durumundadir (Cakmak 2001). Ogretmen, okul ve simif ortamini canlandiran, 6gretim
icin uygun, ilgin¢ ve zevkli bir duruma getiren kimsedir. Yonettigi ogretim etkinlikleri
sirasinda dolayli ve dolaysiz olarak Ogrencileri iizerinde izler birakir. Akademik ve
meslekleri bakimindan geleceklerine yon verir. Ayrica onlarin  kisiliklerini
kazanmalarina ve bir hayat goriisii edinmelerine yardimci olur (Calik 2003: 2).

Eger bir 6gretmen sinifindaki 6grencileri tarafindan benimsenir ve desteklenirse
ya da bir model olarak kabul edilirse basariya ulasmamasi i¢in gecerli hicbir neden
kalmaz. Bunun yolu ideal bir 6gretmen modelini benimseyen, kabul eden ve uygulayan
Ogretmen olmak i¢in ¢aba gostermek ve mutlaka basar1 saglamaktir (Aytekin 2003: 95).
Bir 6gretmenin smifta etkili olabilmesi icin birtakim 6zelliklere sahip olmasi gerekir.
Alan bilgisinde yeterli olma, insan haklar1 ve demokrasi ilkelerine saygili olma, kendini
siirekli gelistirme, meslegini sevme, 6grenci merkezli bir 6gretim anlayisina sahip olma,
bireysel farkliliklar1 g6z oniinde bulundurma, dgrencilerle duygusal iletisim kurma gibi
ozellikler lider bir 6gretmende bulunmasi gereken baslica niteliklerdir.

Aytekin (2003) ise; cagdas smif yoOnetiminde ideal 6gretmen modelinin
niteliklerini soyle siralamistir:

e Giivenilir kisiligi olmalidir.

e Insan sevgisi ile dolu olmalidur.

¢ Ogrencilerinin bireysel farkliliklarmin bilincinde olmalidir.

¢ Ogrencilerin egitim hakkina sahip oldugunun bilincinde olmalidir.

e Insan haklarina ve demokrasi ilkelerine saygili olmalidir.

e Tehdit ve korku yaptirimi yerine, sevgi ve saygi yaptirimi kullanmalidir.

e lyi iletisim kurmalidir.



Egitim siirecini diizenleyen kurallarda degismeleri kabullenmelidir.

Ogrencilere deger vermelidir.

Cifte standartlardan kacinmalidir.

Ogrencilerin sinif i¢inde haklarinin bulundugunu kabul etmelidir.

Ogretmen, sinifin nabzini elinde tutan bir doktor, yasamin kurallara uygun
gerceklesmesine 6zen gosteren bir hakem, sinif i¢i uyum ve ahengi saglayan bir orkestra
sefidir (Jones and Jones 1982: Akt. Aydin 2005: 16). Ogretmene dair tiim bu sayilan
niteliklerden de anlasilacagi gibi sinif yonetiminde en Onemli pay Ogretmene aittir.
Siif yonetimi son zamanlarda daha genis agidan ele alinmaya baslamistir. Sinifta
sadece Ogretmen otoritesinin hakim oldugu yapidan uzaklasilarak, 6grenme ortaminin
olusturulmasina daha fazla c¢aba harcanmaya baslanmistir. Bdylece 6grencilerin
O0grenme icin harcadiklar1 zaman artarken O0grenme dis1 davraniglarinda da azalma
goriilmiistiir (Terzi 2001).

Peki sinif yonetiminin tanimi nasil yapilmaktadir? Sinif yonetimi kavrami cesitli
kaynaklarda degisik sekillerde tanimlanmistir.

Lemleck (1988)’e gore simif yonetimi “ kaynaklar1 orgiitleme, cevreyi etkili bir
bicimde diizenleme, 0grenci gelisimini gozleme, ortaya ¢ikabilecek 6grenci sorunlarini
onceden tahmin edebilme gibi unsurlar1 iceren siniftaki hayatin bir orkestra gibi
yonetilmesi” dir. (Lemleck 1988: Akt. Basar 2003: 6)

Smif yonetimi; bagka bir ifadeyle, smif i¢i etkinlikleri etkili bir bicimde
diizenleyip siirdiirebilme ve Ogrenci davraniglarina rehberlik edebilme becerisi olarak
tanimlanabilir. Sinifin bir orkestra olarak diizenlenebilmesi icin 6gretmen ve G6grenci
beklentilerinin karsilikli olarak bilinmesi gerekmektedir. Baska bir ifade ile simif
yonetimi, smifta pozitif bir atmosfer olusturma ve diizeninin saglanmasinin Gtesinde,
ogrencilerin kendilerini 6zgiirce ifade edebilmelerini ve potansiyellerinin ortaya
cikarilmasini da icermektedir (Turan 2004: 2).

Farkli bir tantma gore sinif yonetimi, sinif ortaminda her tiirlii mevcut
kaynakla i gorme, beklenen giicliikleri yenme ve beklenmeyen giicliiklerle ugrasma

olarak da tamimlanabilir (Erdogan, 2002: 12).



Okutan’a (2004) gore sinif yonetimi, siiftaki madde ve insan kaynaklarinin
amaglara hizmet edecek bicimde kullanilmas bilgi ve becerisi anlamina gelmektedir.

Saritag’in (2001) yaptig1 tanim ise sOyledir: Sinif yonetimi, e§itim programi ve
plani, 6gretim yontemi, egitim etkinligi, teknoloji, zaman, mekan, 6gretici ve 6grenci
arasinda etkili bir esgiidiimleme gerceklestirerek, Ogrenmeye elverisli bir ortam ve
diizenin saglanmasi ve siirdiiriilmesidir.

Baloglu’nun (2001) Diinya’da ve Tiirkiye’de simif yonetimi ile ilgili yaptigi
literatiir taramasindan sonra yaptigi tanim sinif yonetiminin hem yonetim bilimi, hem
pedagoji hem de Ogretim alaniyla olan iliskisini yansitir. Bu tanim soyledir: Simif
yOnetimi, 6gretmenin ogretim hedeflerini gerceklestirmek amaciyla, 68retim ortaminda
bulunan madde ve Ogrenci kaynagini koordine ederek, ogrenmeyi etkili ve kontrollii
yiiriitebilme becerisidir.

Bu tanimlardan anlasilacagi gibi; 6grenme icin uygun ortamin saglanmasi ile
bagsarili bir simif yonetimi i¢in ilk adim atilmis olur. Ancak sinif yonetimi sadece plan,
program, mekan gibi unsurlarla sinirlandirilmamali; 6gretmen ve 6grencinin karsilikli

duygusal ve fiziksel iletisiminin sinif yonetimine olan katkis1 unutulmamalidir.

1.2.1. Smif Yonetiminin Amaclari

Yonetim bir amaca yoneliktir. Amacin belirlenmesi, gerceklestirilmeye
calisilmasi ve ne oOlciide gerceklestirildiginin degerlendirilmesi yonetim siirecinin asil
fonksiyonudur. Bu durum her alanda oldugu gibi simif yonetimi icin de gegerlidir (Efil
1994: 156). Sinif yonetiminin temel amaci olumlu, verimli 6grenme cevresi olusturarak,
ogrencilerin 0gretim hedeflerine ulagmalarin1 saglamaktir. Bu amaca ulagsmak icin etkili
sinif yonetimi zamanin etkili kullanilmasini, simif yasaminin diizenli bir bicimde
yiriitiilmesini ve 6grencilerin kendi kendilerini yonetmelerini saglar (Erden 2005: 20).

Etkili bir smif yonetimi ancak planli, programli, disiplinli, demokratik
yapilanmaya 6nem ve Oncelik veren, bireysel ayriliklari gozeten ve uygun simif
ortaminin ve atmosferinin olusturulmasina hizmet edecek gerekli ¢alisma, etkinlik ve
diizenlemelerin kurallar icinde hayata gecirilmesi ile amacina ulasmis olur. Simif

yonetimiyle amaclanan itaatkar, Ogretmenin buyurdugu her seyi yerine getiren



ogrenciler degil, kendi kontrol mekanizmasini c¢alistirabilen ve kendi kendini
yonetebilen dgrenciler yetistirebilmektir.

Etkili bir simif yonetiminin 6n kosulu; alanda yeterlilik, iist diizey Ogretim
becerileri ve smif yonetimi becerileridir. Egitim-6gretim etkinliklerinde gecerli olan
tim ilkeler simif yonetiminde de gecerlidir. Simif yonetiminde basarili olmak isteyen
ogretmenden, asagida belirlenen ilkelere uygun davranislar sergilemesi beklenir (Cole
ve Chan 1994: Akt. Goziitok 2000). Bu ilkeler su sekilde siralanabilir: bireysellik
ilkesi, ¢cocuga gorelik ilkesi, demokratiklik ilkesi, hayatilik ilkesi, bireysel ayriliklar
ilkesi, giincellik ilkesi, gelisim ilkesi, cevresellik ilkesi, toplumsallik ilkesi, ilgi ve
motivasyon ilkesi, igbirliginde yapicilik ilkesi, merkezden cevreye ilkesi, yakindan
uzaga ilkesi, kolaydan zora ilkesi, somuttan soyuta ilkesi, bilinenden bilinmeyene ilkesi

(Giirsoy 2001).

1.2.2. Siif Yonetimi Degiskenleri

Bir yontem olarak smif yoOnetiminin ¢esitli dinamiklerin etkilestigi simif
ortaminda Ogretmenlerin yonetim becerileri {izerinde odaklastifi sOylenebilir.
Ogretmenin yonetim becerileri sinif ici kadar; okul, aile, ¢evre, toplum gibi diger sistem
Ogelerini kapsayan genis bir alan olarak karsimiza cikmaktadir (Terzi 2002). Bu
caligmada smif yonetiminin okul, aile, toplumsal c¢evre degiskenleri {izerinde

durulmustur.

1.2.2.1. Okul

Okul, toplumdaki bireylerin egitilmesi islerini iistlenen kurumlarin ortak adidir.
Okulun fiziki ve psikolojik yapist sinif yonetimini etkiler. Siif yonetiminin basarisi
okul yoOnetiminin basarisiyla dogrudan ilgilidir. Siniflarin fiziki diizeni, kapasitesi,
kullanilacak ara¢c ve gerecler okul yonetiminin kontrolii altindadir. Ayrica simif
yonetimini etkileyecek kararlar da okul yonetimi tarafindan alinir (Calik 2003). Okul
yonetiminde 6gretmenler de onemli bir etkendir. Bu nedenle yonetimin, 68retmenlerin

moral ve is doyumlarim gozetmesi gerekir. Ogretmenlerin beklenti ve gereksinimlerinin



bilinmesi ve karsilanabilmesi ise 6gretmenler kurulunun yonetsel etkinliginin artmasina

baglidir (Aydin, 2005: 21).

1.2.2.2. Aile

Cocugun biligsel, duyussal ve psikomotor yonlerden gelismesini ve
sosyallesmesini saglayan ilk ve en Oonemli kurum ailedir. Cocuk okul baslayincaya
kadar icinde bulundugu ailesinin yasam bicimine uygun Kkisilik, ilgi, sevgi, tutum ve
davraniglar gelistirir (Yavuzer, 1993: 139). Aile, toplumun temel niteliklerini yansitan
en kiiciik toplumsal birimdir. Bireyin kisiliginin gelismesinde ailenin pay1 biiyiiktiir.
Ogrenci aile cevresinin iyi ya da kétii 6zelliklerini mutlaka okula yansitir. Bir 6grenci,
sinifa gelirken yalniz gelmez, beraberinde ailesinin kiiltiiriinii, degerlerini, yapisini,
problemlerini, kendi davranislarina ve tutumlarina yansimis olarak getirir. Ailenin gelir
durumu, egitim durumu, ailedeki birey sayisi, ailedeki catisma ve aile baskisi
Ogrencinin basarisini da etkilemektedir. Aileyi iyi taniyan bir 6gretmen olumlu bir sinif
ortami olugturarak etkili bir simif yonetimi gerceklestirebilir (Schwartz 1995, Akt.
Donmez 2004: 54-55; Calik 2003).

Aileyle ilgili olarak 6gretmenin yapmas: gerekenlerden ilki, ailenin taninmasi,
bunun aracit da ogretmen-veli iletisimidir. Ailenin 6zelliklerini iyi bilmek 6gretmene
davranis esnekligi tanir. Ailenin cesitli Ozellikleri, Ogrencilerinin sorunlarinin
¢oziimiinde 6gretmen icin dogrudan ve birincil kaynaktir. Ogrenmede ailenin etkisi
diistiniildiigiinde ne aile okulun yerini tutabilir ne de okul ailenin yerini tutabilir (Basar
2003). Arastirmalar 6gretmenle diizenli bir iletisim igerisinde olan ailelerin, 6gretmenin
siif i¢i ¢alismalarini yonlendirici ve giidiileyici bir “gii¢” olusturdugunun ortaya
koymaktadir. Ayn1 sekilde aileler tarafindan dikkatle takip edildigini bilen 6gretmenin
de iletisime daha agik ve smif icerisinde daha etkili oldugu, arastirma bulgular

arasindadir (Ozden 2002: 47).



1.2.2.3. Toplumsal Cevre

Her okul belli bir toplumsal ¢evrede yer alir. Toplumsal cevre; fiziksel, sosyal,
kiiltiirel, siyasal, demografik, vb. bir dizi degiskenin etkilerini yansitan degerler dizgesi
olarak tanimlanabilir. Okul, icinde yer aldig1 toplumun gergekligini tanimalidir. Ciinkii
en genel anlamda toplumun egitimi ile yiikiimlii bulunan bir kurum olan okul,
kendisine yonelik sosyal beklenti ve gereksinimlerin bilincinden yoksun ise islevlerini
yerine getiremez (Aydin, 2005: 25)

Toplumsal bir kurum olan okul, belli bir toplumsal c¢evrede faaliyetlerini
stirdiirtir. Bu yiizden okul yOneticisi ve 6gretmen cevreyle yakin iligki icinde olmalidir.
Boylece hem cevrenin okuldan beklentileri 6grenilmis olur hem de okula gerekli destek
saglanir (Calik 2003). Amaci ogrencileri egitmek olan okul, ¢evresini de egitmelidir.
Bunu yaparsa o ¢evreden okula gelecek Ogrencilerin bazi davranmislart daha okula
gelmeden diizeltilmis olur. Aksi halde, ¢evredeki istenmeyen davranis ornekleri sinifa
kadar girer, sinif ortamini bozar, egitsel amaglarin ve simif yonetiminin engellerini

olusturur (Basar 2003: 16).

1.2.3. Simif Yonetimi Yaklasimlar: (Modelleri)

Bir 6gretmenin simif yonetiminde etkili olabilmesi icin izledigi yaklasim ¢ok
onemlidir. Smif yonetiminde yaklasgim; amaclara, kaynaklara ve gereksinimlere gore
degismektedir. Alan yazinda simif yOnetimi ic¢in bes yaklasimdan séz edilmektedir.
Bunlara geleneksel yaklasim, tepkisel yaklasim, onlemsel yaklasim, gelisimsel yaklasim

ve biitiinsel yaklagim ad1 verilmektedir (Aydin 2005; Saritag 2001; Basar 2003)

1.2.3.1. Geleneksel Yaklasim

Geleneksel yaklasim, 6gretmenin mutlak egemen oldugu sinif modelidir. Bu

yaklagim Ogretmeni merkeze alir. Yani bir bakima 6gretmen aktif, 68renciler pasif

konumdadir.



Geleneksel yaklasimda Ogretmen Ogrenci iliskileri, asir1  Olciilerde
yapilandirilmistir. Siif ici kurallar oldukca kat1 ve tek yonliidiir. Egitim amaglarinin ve
siif i¢i kurallarin belirlenmesinde, 6grenci katilimina yer verilmez (Aydin 2005: 3).
Geleneksel anlayisla gerceklestirilen sinif yonetiminde 6gretmen, kendisi tarafindan
hazirlanan davranmis kurallarina 6grencilerinin tamamen uymalarin1 ve bu kurallar
harfiyen yerine getirmelerini bekler. Bu kurallar tek tarafli belirlenmistir ve tartisilamaz.
Ogretmenin tek amaci istediklerini 6grencilere nasil yaptirabilecegidir (Saban 1999).

Bu yonetim anlayisinda biitiin ilkeler 6énceden belirlenmis, gorevler tek tek
onceden yazilmis, calisma gruplari otoriter bir sekilde olusturulmustur. Odiillendirme
ogretmenin kisisel bakis acgilarina gore verilmektedir. Bu yonetim anlayisi ve yonetim
giidiileri emir ve talimatlar {izerine dayalidir. Derste hemen hemen sorularin tiimii
ogretmen tarafindan sorulur (Hesapcioglu 1995: 256). Geleneksel yaklagimin egemen
oldugu smiflarda yetisen Ogrencilerin, ¢agdas yaklasimlarin aksine; kendini ifade
etmekte giiclik ceken, cekingen ya da asirt otoriter davranmiglar sergilemeleri
miimkiindiir. Ciinkii model aldig1 6gretmen benzer davraniglar sergilemektedir.

Geleneksel simif yonetimi yaklasimi, insan dogasina iliskin kotiimser ©n
yargilar1 referans olarak alir. Dolayisiyla sinifta disiplinin saglanmasi i¢in otokratik
yontemlerin uygulanmasi gerektigi seklindeki kalip yargilara dayanir. Ancak bu

yaklasim durumu daha c¢ok gii¢lestirmekten baska bir ise yaramaz (Aydin 2005: 4).

1.2.3.2. Tepkisel Yaklasim

Istenmeyen bir davrams1 onlemeye yonelik tepki iizerine kurulmus olan sinif
yonetimi yaklasimidir. Amaci, istenmeyen durum veya davranisin degistirilmesidir.
Odiil ve ceza etkinlikleriyle diizeni saglamak bu yaklasimin &ziinii olusturur. Olumlu ya
da olumsuz pekistireclerle istenmeyen davramsin Onlenmesine calisihr. Odevini
yapmayan Ogrencinin (istenmeyen davranig) tenefiise ¢ikarilmamasi (ceza) ya da sessiz
duran 6grenciye (istenilen davranig) soz hakki verilmesi (6diil) tepkisel yaklagima 6rnek
olarak verilebilir.

Istenmeyen sonu¢ mutlaka tepki goriir. Model, “tepki karsi tepki dogurur”

endisesi ile cok dikkatli kullanilmalidir. Bu 6zellikleri nedeniyle tepkisel model, klasik



sinif yonetimi modeli olarak nitelendirilebilir. Bu modelin daha ¢ok simif yonetimi
hakkindaki bilgi, beceri, deneyimi zayif ve diger modelleri iyi kullanamayan
ogretmenler tarafindan kullanildigi soylenebilir (Saritas 2001: 53). Istenen yarar
vermeyen bir ders aracinin degistirilmesi, okula gelmeyen bir 6grencinin ailesiyle
goriisiilmesi, arkadasini rahatsiz eden bir 6grencinin uyarilmasi, bu modelin kullanim
ornekleri olarak verilebilir (Basar 2003: 9). Bu modelin sakincalarindan bir tanesi de her
sey odiil ve cezaya bagl oldugu i¢in 0grenci ve 6gretmen arasinda duygusal bir bag
kurulamamasi ve iletisimin kopuk olmasidir.

Ozet olarak bu yaklasim klasik bir model olarak kabul edilse de istenmeyen bir

davranis ve sonu¢ meydana geldiginde ihtiya¢c duyulup basvurulabilecek bir modeldir.

1.2.3.3. Onlemsel Yaklasim

Istenmeyen davranis gerceklesmeden dnce 6nlem alinip davranisin engellenmesi
modelinin benimsendigi simflarda onlemsel yaklasim soz konusudur. Ogretmenin
istenmeyen davranislar1 en aza indirgemek icin ilgi ¢ekici bir plan hazirlamasi 6nlemsel
yaklasima ornek olarak verilebilir.

Onlemsel model, planlama diisiincesine bagl, gelecegi kestirme, istenmeyen
davranig ve sonucu olmadan onleme yonelimlidir. Amaci, sinif sorunlarinin ortaya
cikmasina olanak vermeyici bir diizenlenis ve isleyis olusturarak, tepkisel modele
gereksinimi azaltmaktir. Bu model sinif etkinliklerini bir “ kiiltiirel sosyallesme siireci ”
olarak ele alir. Siifta yanlis davranisa olanak vermeyen bir sosyal sistem olusturmaya
calisir (Basar 2003: 9). Sorunlarin ortaya ¢ikmasini onlemek amaciyla simif ortami ve
isleyisin iyi diizenlenmesi gerekmektedir. Bunun i¢in de plan, program ve hazirliklarin
1yl yapilip Onleyici diizenlemelerin alinmasi sarttir. Ayrica onlemsel yaklagimda gruplar
bireylere gore daha 6n plandadir. Ciinkii etkinlikler gruplara yonelik planlanmistir. Bu
yaklasimin asil amaci sinifta sosyal bir sistem olusturmaktir.

Bu yaklagimda ortamlar, plan ve programlar, kurallar dahil her sey bu anlayisla
ele almir. Onlemler, bireyler degil, smifin tiimii dikkate alinarak olusturulur. Model
siifin, istenmeyen davranigsa olanak vermeyen bir sosyal sisteme doniistiiriilmesini

ongormektedir. Model iyi isletilirse tepkisel modele bagvurmaya gerek kalmaz (Saritas



2001: 53). Ancak 6gretmenin aldig1 onlemlerde asirtya kagmasi durumunda 6grencilerin
egitim ortamindan sikilmalart ya da okul disindaki hayattan soyutlanmalar1 da
miimkiindiir. Ornegin; 6gretmenin dgrencilerin konusmalarin1 engellemek icin onlar
birbirini gérmeyecek sekilde oturtmasi asir1 derecede onlem almaktir (Agaoglu 2003
:13). Istenmeyen davranisin gerceklesmeden caydirilmast ya da ©6nlem alinip
engellemesi davranisi1 diizeltmekten daha kolay oldugu icin 6nlemsel yaklasim oldukca

islevsel bir modeldir.

1.2.3.4. Gelisimsel Yaklasim

Gelisimsel disiplin yaklasimi, Kohlberg'in Ahldk Gelisimi kuraminin 6grenci
disiplin uygulamalarina uyarlanmasidir. Bu disiplin yaklasimi 6grencilerin evrensel
ahlak ilkelerine yaklagmasini hedeflemektedir (Sart 2005). Gelisimsel yaklasimda,
ogrencilerin gelisim evrelerinin ve bu uygulamalara hazir bulunusluklarinin géz 6niinde
bulundurulmasi amaglanir. Boylece 6gretim etkinliklerini diizenlerken ve uygularken,
ogrenciler hangi evredeyse ona gore bir yaklasim sergilenir. Bu yaklagimda 6grencilerin
fiziksel, duygusal, deneyimsel gelisim diizeyleri 6gretmen tarafindan ¢ok iyi bilinir ve
buna gore uygulamaya gidilir.

Bu yaklasimda ilk6gretimden liseye kadar olan gelisim basamaklar1 esas alinir.
Burada 6nemli olan nokta wuygulama yapilmadan O©nce Ogrencilerin hazir duruma
getirilmesidir. Gelisimsel model dort basamaktan olusur. Birinci basamak, onuncu yasa
kadar siiren, nasil 6grenci olunacaginin 6grenildigi zamandir, 68retmene ¢ok is diiser.
Ikinci basamak on-on iki yas arasi dénemdir. Siif yonetimine verilen agirlik azalir,
ogrenciler olgunlasma yolunda, simif diizenine uymaya, 6gretmeni hosnut etmeye
isteklidir. Uciincii basamak, on iki-on bes yaslar1 arasidir. Ogrenciler, zevk ve destek
almak icin birbirlerine bakarlar, yetke goriintiisii verirler. Ogretmeni sikintiya sokmayi
secebilir, bunun sonunda arkadaglarinin begenisini de kazanabilirler. Sinif yonetimi
kurallarinin nedenlerini ararlar. Dordiincii basamak lise yillaridir. Ogrenciler, kim
olduklarini, nasil davranmalart gerektigini anlamaya baslarlar, sosyallesir, akillanirlar,
yonetim sorunlar1 azalir. Cocukta ana baba ve yetigkinlerin etkisi, yirmi yas dolaylaria

kadar gittikce azalir, sonra artar. Arkadaslarinin etkisi ise gittik¢e artar. Bu iki etkinin



kesistigi on iki yas dolayi, 0gretmen ve ana baba i¢in sikintili yillardir (Brophy 1988
Akt: Basar 2003: 10). Bu yaklasimda 6gretmen gelisim 6zelliklerinin sinif yonetimi

acisindan yaratabilecegi sonuglar1 dikkate almak zorundadir (Saritag 2001: 54).

1.2.3.5. Biitiinsel Yaklasim

Biitiinsel yaklasim, smif yonetimini sadece basit anlamda sinifta disiplini
saglama olarak gormemektedir. Biitiinsel ve ¢ok boyutlu olan bu smif yonetimi
yaklagimina gore, sinif yonetimini etkileyen cok sayida degisken vardir (Celik 2002).
Bu model icin simmif yonetiminin sistem modeli denebilir. Modelin c¢evre boyutunda;
okul, aile, bos zaman etkinliklerinin yer aldig1 arkadas cevresi vardir (Basar 2003: 10).

Bu yaklasim, geleneksel yaklasim hari¢ biitiin simif yonetimi yaklagimlarinda
basvurulan ve hepsinde yararlanilan bir simif yonetimi modelidir. Burada 6ngoriilen
yaklasim duruma gore degisir. Ancak en temel alinan model Onlemsel modeldir.
Onlemsel modelle istenmeyen davramis gerceklesmeden ©nlem alinmis ve uygun
O0grenme ortami hazirlanmis olur. Bunlar saglanirken elbette gelisimsel model de esas
alinir ve Ogrencinin gelisim basamagina gore hareket edilir. Istenmeyen davrams
sirdiiriildiigii takdirde son olarak tepkisel modele basvurulur ve odiil ve ceza

yaptirimlar1 uygulanir.

Tim bu yaklagimlardan Ogretmen kendisine ve smifinin diizeyine gore
benimsedigi modeli veya modelleri kullanabilir. Her sinif i¢in gegerli bir sinif yonetimi
modeli yoktur. Ciinkii okul diizeyi, ders, 6grencilerin sosyal ve psikolojik 6zellikleri,
Ogretmenin bilgisi ve kisiligi gibi faktorler sinif yonetimini degistirir. Burada daha 6nce
de belirtildigi gibi gereksinim, kaynak ve amaglar devreye girer. Ancak
unutulmamalidir ki egitim sistemi ve sif yonetimi gittikge 6grenciyi merkeze alir hale
gelmistir. Bu yiizden model benimserken otokratik yaklasimdan ziyade demokratik bir
tutum benimsenirse Ogrencilerin ruhsal gelisimleri acgisindan daha dogru bir karar

verilmis olur.



1.2.4. Siif Kurallar:

Toplu yagsamin yolu diizenden, diizeni olusturmanin yolu ise davraniglar1 kurala
baglamaktan gecer (Saritas 2001: 51). Insan iliskilerinde kurallara gerek olmadigini
kimse sOyleyemez. Ailede giivenligin ve birligin saglanmasi icin kurallar gereklidir.
Kiiciik ya da biiyiik, birarada yasayan insan topluluklari iiyelerinin davraniglarin
sinirlayan ve diizenleyen kurallar1 koyar. Insan iliskileri kurallar ve kanunlar olmadan
isleyemez. Bu gercek, okullarda her yerden daha cok gecerlidir. Ogrenciler neyin kabul
edilemez oldugunu anlamaz, sinirlarini bilemezlerse, o ortama aligmakta zorluk
cekerler. Kurallar olmayinca catismalar 6nlenemez ve tekrar tekrar ¢oziilmeleri gerekir
(Gordon 2004).

O halde bu kadar 6nemli olan “kural”in tanmimi nasil yapilmaktadir.“Kural,

davraniglarimiza yon veren, uyulmasi gereken ilke” olarak tanimlanmaktadir (TDK
1997). Kurallar, 6nceden verilmis hazir kararlardir. Deneyimlere dayanarak, gelecekteki
belirli durumlarda nelerin nasil yapilmasimin iyi olacagini, nelerin beklendigini,
uyulmadiginda nelerin olacagini agiklayarak, yoneticinin isini kolaylastirir (Raviv and
others 1990: Akt. Basar 2003: 69). Sinif yonetimi agisindan bakildiginda kural, “kabul
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edilebilir davraniglar i¢in standartlar saglar”, diger bir deyisle ““ kurallar ogrencilere
sinifta hangi davramisin kabul edilebilir hangi davranmisin kabul edilemez oldugunu
aciklayan yargilar” olarak tamimlanmaktadir (Yiiksel 2006: 108).

Sinifta diizen ve disiplinin saglanmasi, sinif kurallarina dayali olarak gelistirilir.
Sinif kurallar1, 6grencilerin uymak zorunda olduklar1 kurallardir. Bu kurallar sinifin
diizeyine ve derse gore degisiklik gosterir (Celik 2002: 67). Simifta 6grencilerin
uymalar1 gereken kurallarin olusturulmasi sinifin diizeni, 6gretimin etkililigi, zamanin
verimli kullanilmas: ve giivenlik acisindan biiyiik ©nem tasimaktadir. Iyi bir smf
yonetiminin temeli dikkatlice hazirlanmis kurallar ve yonergelere dayalidir (Aksoy
2002: 18).

Belirsiz durumlar 6grencileri oldugu kadar, 6gretmenleri de korkutur. Boyle
olunca yapict islerde kullanilabilecek enerji, nasil davranilacagini kestirmeye ve
sorunlarla nasil basa cikilacagini anlamaya harcamir (Gordon 2001: 21). Ogrencilerden

sadece hangi davranislarin beklendigi soylendiginde bu, pek etkili olmayabilir. Ancak



kurallar acik ve net bir bicimde belirtilirse ve Ogrencilerin hangi davranig olgiitleri
gelistireceklerine dair kurallar olusturulursa bu kurallar daha kalic1 olur.

Sinif kurallar1 6gretmenin tek basina belirleyebilecegi kurallar degildir. Kurallar
belirlemek icin 6grenciler ve Ogretmenin Ogretim yili basinda beraber planlama
yapmalart gerekir. Aksi halde kendilerinin katilimi olmayan kurallara uymalar1 da
beklenmemelidir.

Smif kurallari, gerek Ogretmenin gerekse Ogrencinin haklarim1 karsilikli
korudugu i¢in iki yonlii bir yarar saglar. Simif kurallari, 6gretmeni defalarca yeni ve
yeniden karar alma sikintisindan kurtarir, tarafsiz davranmayi saglar, yetkiyi
mesrulastirir, emir, istek ve beklentilerin benimsenmesini saglar, odiil ve cezay1
kisisellikten kurtararak, kabul edilmesini saglar, degerlendirmede standartlar1 olusturur
(Saritag 2001: 51).

Simif kurallarinin  belirlenmesinde ©Onemli olan bazi hususlar su sekilde
siralanmaktadir (Jones ve Jones 1998: Akt. Celep 2002: 47).

1. Swnif kurallart okul kurallar ile uyumlu olmalidir: Okulda uyulmasi gereken

kilik kiyafet, giris ¢ikis saatleri gibi kurallar sinif icinde de gecerlidir.

2. Kurallar dgrencilerle birlikte belirlenmelidir: Ogrenciler kurallart
belirlerken sorumluluk aldiklari i¢in kurallar1 benimserler.

3. Swnifta beklenen olumlu davranislar tamimlanmali, olumlu ifadelerle kural
ctimlesi haline getirilmelidir: Olumsuz ifadeler 6grencilere sadece ne
yapmamalari gerektigini gosterirken ne yapilmasi gerektigi konusunda bilgi
vermez. Bu yiizden kurallar olumlu ifadelerle belirtilmelidir.

4. Kurallar onemli davramislar: kapsamalidir: Kurallar sadece en temel
davranislar tizerinde kurulmalidir.

S. Kural sayist az olmalidir: Az sayida kuralin hatirlanmasi daha kolay olur.
Ayrica az sayida kural bu kurallarin 6nemini gosterir. ideal kural sayis1 4-6
dir.

6. Kural ifadeleri, kisa ve acik olmalidir: Kurallar 6grencilerin hepsi tarafindan
anlasilir nitelikte olmalidir.

7. Kurallar gozlenebilir davramislart belirtmelidir: Kurallar 6grencilerin

tutumlarindan ¢ok izlenebilir davraniglarini icermelidir.



8. Kurallara uyma ve uymama davraniglarimin sonucu belirlenmelidir:
Kurallarin  yaptirimlarinin neler olacaginin karar1 yine 6grencilerle birlikte
verilmelidir. Ogrenciler kurallara uymanin ya da uymamanin sonucunu bilme
ihtiyaci duyarlar.

Sinif kurallarinin basarili bir sekilde uygulanmasi i¢in; 6gretim yilinin bagindan
itibaren, diizenli, planli ve programli olunmasi, 6grencilere zaman ayrilmasi, olusturulan
kurallarin kat1 degil; degistirilebilir nitelikte olmasi gerekir. Bazi1 kurallar yararl
olmaktan c¢ikabilir ya da daha yararlisi bulundugunda degistirilebilmelidir.
Unutulmamalidir ki smiftaki en 6nemli problem disiplin kadar, simif kurallarinin
olmamasi ve ne yapilacaginin bilinmemesidir.

Elbette sinif yonetiminin etkili olabilmesi i¢in sinif yonetiminin 6gelerinden biri
olan disiplinin katkis1 biiyiiktiir. Ciinkii 6grencilerin disipline edilemeyen davranislari,
smif icerisindeki ogrenme siirecini olumsuz olarak etkiledigi gibi, ¢ok 6nemli zaman
kayiplarina da yol agmaktadir. Bu boliimde sinif yonetiminin 6gelerinden kisaca soz
edilecek ve smif yoOnetiminin 6nemli bir boyutunu olusturan disiplin ve disiplin

modelleri tizerinde durulacaktir.

1.3. Disiplin

Smif yoOnetiminin en Onemli ©6geleri; simf liderligi, 6grenime iliskin sinif
atmosferi ve disiplindir. Bu 6gelerden simf liderligi ele alindiginda dgretmenin kisiligi,
alan bilgisi gibi faktorler devreye girer ve bu faktorlerin sinif yonetimine etkisi
tartisilamaz. Ayrica siifin diizeni denildiginde, fiziki kosullar, 1s1, 151k gibi faktorler de
ogrenmeyi olumlu etkiler. Disiplin ise tiim bu olumlu kosullar gerceklestikten sonra
sinifta yapilan etkinliklerin diizenli ve amaglarima uygun sekilde gerceklesmesini
saglamak i¢indir (Celep 2002; Saritas 2001; Yigit 2004).

Ogretmen sinifinda disiplini ne kadar saglayabiliyorsa derslerde de o kadar
bagarili olur. Simif disiplinini saglayamayan Ogretmenler dersin biiyiik bir kisminda
disiplini  saglamaya calismakta ve Ogretim faaliyetlerine yeterince vakit
ayiramamaktadirlar. Etkili bir simif yonetiminin oldugu smiflarda 6grenme disi

davraniglar azinliktayken ogrenciler 6grenme icin daha cok zaman harcarlar.



O halde 0©grenme ortaminm bu kadar etkileyen disiplin kavraminin literatiirde
nasil tamimlandig tizerinde durmakta fayda vardir.

Disiplin kavrami, en ¢ok kabul goéren anlami ile mevcut yasa, kural, ilke ve
diizenlemelere uygun davranma olarak tanimlanabilir. Disiplini amaci, belirli amaclarla
bir araya gelmis insanlarin, sz konusu amagclart daha iyi gerceklestirebilmek icin
konulmus kurallara uyumunu saglamaktir. Diizenli ve disiplinli olmayan hic¢bir ¢abanin
basartya ulagmasi olanakli degildir. Biitiin ¢alisma alanlarina insan yetistiren egitim
sisteminde disiplinin 6nemi tartisilamayacak kadar agiktir (Yigit 2004: 156) .

Aksu ( 1999 ) disiplini su sekilde tamimlamistir; disiplin bireylerin ve gruplarin
egitim amaglarina ulasmak icin hareket ve davranislarim1 kontrol altina almalaridir.
Disiplin, yalmizca uyulmasi gereken kurallar listesinden cok daha genis bir anlam ifade
etmektedir. Amacli etkinlikler, uygun cevre, birlikte calisma aliskanligi, kendi kendini
kontrol gibi kavramlar disiplin tanimi i¢inde 6nemli yer tutmaktadir (Kiiciikahmet
2003: 158). Disiplin bir anlamda ¢ocugun sahip oldugu sorumluluklariyla
yasantisindaki hareketlerin dogal ve sosyal sonuglarini kabul etmesidir. Cocuk
egitiminin bir pargasidir ve ¢ocugun gelisiminde onemli bir rol oynar. Sevgi ve giiven
iliskisini gelistirmek, benlik saygisinin temelini atmak, bagkalarin1 anlamak ve onlarin
kisiliklerine sayg1 gostermektir (Halis, 2001: 93).

Disiplin deyince insanlarin aklina cogunlukla ceza gelmektedir. Oysa ceza
disiplinin es anlamlis1 degil sadece bir islevidir. Bu ayrim1 Tertemiz (2003) su sekilde
yapmaktadir: “Ceza disiplin ile karistirlmamalidir. Ceza yikici davranisa tepkidir.
Disiplin ise yikici davranis ve bundan dogan tepkiyi onlemek icindir”. Yani disiplinin
oldugu her yerde cezanin olmasi zorunlu degildir. Bir ortamda disiplini saglamak i¢in
mutlaka kisilerin korkmasi gerekmez. O ortamdaki davramislart diizenleyecek,
paylasilan degerlerin olmasi da, o ortama disiplin getirebilir (Ciiceloglu 2001).

Disiplin kontrolsiiz davraniglara yonelik oldugu gibi asir1 kontrollii davranislar
da disiplinden beklenen sonu¢ olmamalidir. Kontrolsiiz olan davraniglar istenmeyen
davranigtir; ama asirt kontrollii olan davraniglarin da 6gretmen tarafindan takdir
gormemesi gerekir. Kendi hareketlerini asir1 derecede kontrol etmeye calisan bir

ogrenci kendisinden beklenenin de bu oldugunu diisiiniirse pasif ve kendine giivensiz



olarak yetisebilir ve ondan beklenen bu davranis ¢cocugun gelisimini olumsuz ydnde
etkileyebilir.

Erden (2005) okulda disiplinin amacini, 6grenciye kendi davranigini istenen
davraniglarla kiyaslayarak 6z denetleme, 6z degerlendirme aliskanligi ve yeterligi
kazandirmak, Ogrencilerin sosyallesmelerini gelistirmek, onlara dogru diisiinme ve
degerlendirme kriterleri cercevesinde hareket etme aligkanlifi vermek biciminde
aciklamistir.

Ogretmenler, siniftaki verimliligin disiplinin saglanmasiyla miimkiin oldugunun
bilincindedirler. Disiplin sistemin isleyisine belirlilik, kararlilik kazandirir ve
belirsizligin yarattigi rastlantisalligi, bilinmeyisin verdigi rahatsizligi Onler. Sinif
diizeninin kurulmasi ve siirdiiriilmesinin Ogrencilerin davraniglar1 iizerinde etkisi
oldukca fazladir. Simif basarisi, karsilikli etkilesimler biitiiniiniin bir sonucu
oldugundan, geleneksel anlamdaki disiplini, demokrasiyi yerlestirmeyi hedefleyen
okullarda, dolayisiyla sinif icerisinde kullanmak uygun diismemekte ve cezasiz disiplin
kavraminin kullanilmasi tercih edilmektedir (Civelek 2001: 3).

Egitimde genel anlamda disiplini icsel disiplin ve digsal disiplin olarak ikiye
ayrabiliriz:

Icsel disiplin; 6grencinin kendi kendini kontrol edebilmesidir. Ogrenciye kalici
davranis kazandirilmasi ancak onun bu davraniglari benimsemesi seklinde olabilir.
Disiplin denildiginde akla gelen kontrol hep anne, baba veya O6gretmenler tarafindan
ogrenci iizerinde olusturulan baski bi¢iminde algilanmamalidir. Kontrol 6grencinin
kendi kendini baski altinda olmadan denetleyebilmesidir. Burada yetiskinlerin gorevi
cocugun kendini denetlemesine yardimci olmak olmalidir. Bu da kendi
sorumluluklarini yerine getirerek ¢cocuga 6rnek olmak seklinde olabilir (Civelek 2001).

Dissal disiplin ise disaridan bir etki ile saglanir. Burada klasik disiplin
anlayisindan s6z etmek miimkiindiir. Odiil ve ceza yoluyla dgrencinin simf icerisindeki
olumlu ya da olumsuz davranislar1 degerlendirilir.

Egitim degerlerine bakildiginda icsel disiplin egitim degeri en yiiksek olandir.
Icsel denetimi bagaran 6grencilerin davranislarinda daha kontrollii olmalar beklenir.
Ayrica bir isi kendi kendine basarmanin keyfine vararak istendik davranislara

yonelecekler ve hem davranis hem de i¢ disiplini saglayacaklardir (Civelek 3001). Cogu



disiplin sorunlar1 derse diizenli bir baslangic yapilamamasindan kaynaklanmasina
ragmen, ikinci en c¢ok sorun yaratan kisim ise dersin bitimidir (Moyles 1992: 113).
Dikkatli bir sekilde planlanmis bir ders bitimi tecriibeli 6gretmenlerin bir uygulamadan
digerine geg¢isi basartyla yapabildikleri bir yontemdir (Smith and Laslett 1993: 5).
Egitimde disiplin kavrami  Ogretmenler tarafindan cesitli sekillerde ele
alinmaktadir. Bir 6gretmene gore sessiz oturmak disiplin kurali sayilirken bir diger
Ogretmen Ogrencinin aktif olmasini isteyebilir. Ayrica bazi dersler yiiksek diizeyde
motivasyon isterken bazi dersler sessiz caligmayr gerektirmez. Disiplin kavraminin
anlaminda birlik saglanmasinda giicliik cekilse de, herkes disiplinin geregine inanmakta,
basartya giden yol olarak tanimlamaktadir. Burada 6nemli olan Ogretmenlerin simif
icerisinde disiplini saglamadan Once disiplin konusunda yeterli bilgiye ve donanima

sahip olmalaridir.

1.3.1. Disiplin Modelleri

Ogretmenlerin disiplini farkli algilamalarinin  nedeni onlarm hangi disiplin
modelini benimsedikleriyle yakindan ilgilidir. Her 6gretmen sinif yonetiminde kendine
gore bir tarz belirler. Bu tarz1 gelistirmek isteyen bir 68retmenin disiplin modellerinden
haberdar olmasi Ogretmenin tarzin1 somutlastirir. Ayrica model ya da modelleri
inceleyen bir Ogretmen kendi tarzinin egitim psikolojisi bakimindan uygun diisiip
diismedigini gozden gecirmis olur.

Yapilan arastirmalara bagli olarak bircok disiplin modelinden bahsetmek
miimkiindiir. Ancak bir disiplin modelinin her ortamda gecerli olmasi olas1 degildir. Bu
calismada belli bash disiplin modelleri ele alinacaktir. Bunlar; Canter Modeli, Kounin
Modeli, Glasser Modeli, Davranisci Model, Ogretmen Etkinlikli Model ve Ussal
Sonuglar Modelidir (Celep 2002; Pala 2005; Celik 2002; Saritag 2001).

1.3.1.1. Canter Modeli

Lee ve Marlene Canter tarafindan gelistirilen (1985) ve “Giivengen Davranig

Modeli” olarak da adlandirilan bu model son yillarda yaygin bicimde kullanilmaya



baslanmistir. Bu modeli destekleyenler oldugu kadar elestirenlerin sayisi da oldukca
fazladur.

Bu davranis modelinde 6gretmenin disiplini olusturabilmek icin kullandigi
basamaklar vardir. Ogretmen oncelikle 6grencilerle beraber kurallar1 olusturur. Daha
sonra istenmeyen davranislar tespit edilir. Olumlu ya da olumsuz davranisa gore odiil
veya fiziksel olmayan cezanin yaptirrmindan yararlanilir. Siifta 6gretmen ve 6grenci
haklar1 ve bunlarin sinirlar1 vardir. Bu sinirlar1 koyup ayarlayan 6gretmendir.

Canter Modeli 6gretmenin sinifta etkin olmasi gerektigi diisiincesine dayanir.
Modele gore otorite kurmak idealist bir 6gretmen igin gereklidir. Ogretmen beklentiler
konusunda 6grencilerle acik ve diiriist iletisim kurar, &grencilerin iyi niyetlerini kotiiye
kullanmaz; sinifa uyumu arttiracak tiirde tepkilerde bulunur. Kisisel hicbir soruna
tolerans gostermez. Ogretmen kendi diisiincelerinden dolayr bir 6grencinin durumu
hakkinda ayricalik yapmaz. Hatta 6grencilerin yasadigr duygusal problemler, kalitim,
bedensel oziirler bile otoriter 6gretmen tarafindan hos goriilmez (Saritas 2001).

Canter, 0gretmenin basarisizliginin sebebini, disiplini saglamadaki basarisizligi
olarak gormektedir. Canter, disiplini siki kontrol ve 6grencilere insanlik dis1 davranma
degil, insancil Ogrenme ortam1 saglayarak, psikolojik giivenlik ve yetenekleri
genisletecek bir gereksinim oldugunu savunmaktadir (Pala 2005: 175).

Canter Modeli’nin iistiin yonleri;

e Kullaniminin basit olmasi,

¢ Ogretmenin kisisel isteklerini yerine getirebilmesi,

¢ Disiplin siirecine yonetici ve aileyi de katmasidir.

Zayif yonlerinden bazilar ise;

¢ Disiplin sorununun altinda yatan duygu, hastalik, irk gibi nedenleri ele almada

yetersiz kalmasi,

® Olumlu pekistireclerin uygulanmasina fazla yer verilmemesi,

¢ Bazi durumlarda cezalandirmanin istenmeyen davranisi daha da 6zendirmesi

olarak siralanabilir (Celep, 2002).

Sonucta davranisci temele dayanan her yaklagimin oldugu gibi bu yaklasimin da

avantajlar1 ve dezavantajlar1 vardir. Bu model distan giidiilemeyi desteklemekte buna



karsilik, icten giidiilemeyi Onlemektedir. Bununla birlikte bu yaklasim, Ogretmenin
miidahalesi sonucu dgrencileri pasif rol oynamaya yoneltmektedir (Ayers ve Gray 1998:

Akt. Celik 2002: 44).

1.3.1.2. Kounin Modeli

Bu modele ismini veren Jacob Kounin (1977) simf disiplinini saglama
konusunda yaptig1 calismalar sonucunda higbir psikolojik veya egitimsel teoriye
dayanmadigini ileri siirdiigii modelini olusturmustur. Kounin 6grencinin davranis ve
ogrenmesini milkemmellestirmek i¢in 6gretmenlerin ne yapmas: gerektigi iizerinde
durmustur.

Kounin’in yaklagimi, 6gretim yontemleri ve Ogrenci davramiglar1 arasindaki
iliskiyi aragtirmistir. Kounin c¢alismasinda 6zellikle 6gretmenin yorumu ve azarlama
davranisiyla Ogrenci tepkisi arasindaki iligki ve Ogretmen tepkisinin diger 6grenciler
tizerindeki etkisi tizerinde durmustur (Celik, 2002: 37). Bu model, grup yonetimi ve
dalga etkisi konular iizerine insa edilmistir. Kounin’e gore, 6gretmen 6grencinin hatali
davranigint diizelttiginde, bu sonu¢ dalga etkisi yaratarak, gelecekte diger 6grenciler
tarafindan sergilenecek ayni ya da benzer davranislar: da dnler (Saritag, 2001: 83).

Ogretmen istenmeyen davranista bulunan ogrenciyi ve davranisi belirlemeli,
istenmeyen davranmig yerine hangi davramisin olmasi gerektigini belirtmelidir. Bu
modelde sert tepkiler 6nerilmez (Tertemiz 2003: 71).

Kounin grup yonetiminin basarili olmasi i¢in su 6nerilerde bulunmustur (Smith
and Laslett: 1993).

e Ogretmen, dgrenci beklenti ve gereksinimlerine duyarlik gostermelidir.

e Ogretmen 6grencilere dersin her asamasinda performanslarini gelistirmek igin,

diizenli geri bildirimler vermelidir.

¢ Dersin farkl kisimlarinda, 6grencilerin karsilagabilecekleri giicliikleri dnceden

sezerek zamaninda gerekli 6nlemleri almalidir.

¢ Bir etkinlikten digerine miimkiin oldugu kadar farkli yontem ve teknikleri

kullanarak ge¢melidir.



e Ogrencilerin dikkatlerinin dagilmamasini saglamak ve herkese basarili olma
imkanimm1 vermek i¢in, biitiin Ogrencilerin derse esit bicimde katilmalarini

saglamalidir.

1.3.1.3. Glasser Modeli

William Glasser, 1985 6ncesi ve sonrasi olmak iizere iki disiplin modeli ortaya
atmistir. 1985 Oncesi modelde, simif kurallari, davranislar ve disiplin konulariyla ilgili
toplantilarin etkili olacagini savunmaktaydi. Glasser, sinif kurallarinin kacinilmaz ve
kurallara uyma konusunda kararliligin sart oldugunu belirtmektedir. Ogretmenler,
ogrencilere iyi secenekler sunmali ve sorumluluklar vurgulanmalidir (Pala 2005: 175 )

Glasser 1965 yilinda ortaya attig1 modeline “gercek terapi” demeyi daha uygun
bulur. Glasser gerceklik terapisini “Bireyin kendi davranisinin sorumlulugunu bireye
yiikleme” seklinde tanimlar. Bu modelde gercek terapi kisisel bir yol gostericidir. Bu
modelde eger 6grenci isterse akli basinda, mantikli ve davranislarint kontrol edebilir.
Ogrencilere gercek hayattaki ihtiyaclarim karsilamalar1 ve sorumluluklarim kazanmalar
icin rehber olunmalidir. Ogretmenlerin rehberlik yapmalar1 6grencilerin iyi secim
yapabilmelerini kolaylastirir (Tertemiz 2003).

Glasser modelinde, sinif toplantilar1 istenmeyen davranislara ¢éziim iiretmede
etkin bir yol olarak kabul edilir. Ogretmenin bilincli olarak arka planda kaldig1 bu
toplantilarda smif  kurallari, bunlarin nasil ve kim tarafindan denetlenecegi,
uyulmadiginda izlenecek yollar belirlenerek, Ogrencilere kendilerini denetleyecek
sorumluluk verilmektedir (Saritas 2001: 82-83). Glasser’e gore basarili bir kimligi
kazanmanin unsurlarindan bazilari; kendi davranisinin sorumlulugunu kabul etmek,
plan yapmak ve gerceklestirmede sorumlu davranmak, bagkalarin1 sevmek ve onlara
katilmak, kendine ve bagkalarina yararli etkinliklere katilmaktir.

Glasser’in 1985’ten sonra gelistirdigi model ise okullarda kaliteyi gelistirmekle
ilgilidir. Glasser’e gore Ogretmenlerin 6gretme yontemlerini degistirerek, miifredat ve
materyallerde iyilestirme saglayarak nitelikli bir egitim saglanmis olur. Ogretimi
iyilestirerek kaliteye ulasilabilir. Kaliteli okullarda yoneticiler yalmizca yoOnetici

konumunda olmayip ayn1 zamanda liderlik anlayisinit da benimsemelidir.



Glasser kaliteli okullarda olmasi gereken davraniglar soyle tanimlamistir:

e Okul etkinlikleri temelde sevme, kabul gérme, kontrol, 6zgiirliikk ve eglence
gereksinimlerini doyurmaya yonelik olmalidir.

o Isbirlik¢ci 6grenmeye énem verilmelidir.

e Ogretmenler 6grencilerinin birbirinden farklilik gosteren ve doyurulma
bicimleri de farkli olan gereksinimlerini, bireysel farkliliklarina uygun olarak
doyurulmasina 6nem vermelidir.

e Ogretmenler, ogrencilere kendi basarilarim en yiiksek diizeye g¢ikarma
sorumluluguna sahip olduklarini belirtmelidirler.

e Kaliteli okullar, standart basar1 testleri gibi disardan belirlenmis {iretim
Olciitleri ile kendilerini karsilastiramazlar.

e  Simf kurallar1 az ve basit olmalidir.

e Ogretmen, bir sikint1 ile karsilastiginda ogrencinin ailesini cagirmaktan
kacinmalidir (Celep 2002: 242-243).

Bu modelin 6grenci disiplinine yonelik énemli katkilarindan bazilari sunlardir:

(Edwars 1997: Akt. Celep 2002: 246).

246).

e Ogrenci 6zerkligini ve sorumlulugunu arttirmast,

e Ogrenciye kendi davramslarimin olas1 biitiin sonuclarin1 gdrme olanagi
saglamast,

e Ogrencilerinin kendilerinden kaynaklanan disiplin sorunlarini ¢dzmelerine
yardimct olmasi,

e Ogretmene siddetten kagma olanag: saglamast,

e Istenmeyen davranislarin sinif toplantilarinda ele alinip dgrencilerin disiplin

sorunlarin1 anlatmalarina firsat tanimasi olarak siralanabilir.

Modelin zayif oldugu bazi yonler ise sunlardir: (Edwars 1997: Akt. Celep 2002:

e Istenmeyen davramislar konusunda ogrenciler ile iletisim kuruldugunda,

O0gretmen Ogrenciye tepki gostermede zorlanir,



e Sinif toplantilari istenilen siirede bitmeyebilir,

e Kontrol kuramini uygulayarak, ogrencilerin, gercek ozerklik duygusunu
yasamalari zordur,

e Okulda olmay1 istemeyen Ogrencinin, davranislarini gelistirme konusunda
plan yapmasini saglamak zordur,

e Ogretmenleri smirsiz bir bicimde hosgoriili ve iyimser davranmaya

yoneltmektedir.

1.3.1.4. Davramsc1 Model

Bu model, davramis¢ct psikolog Skinner’in diisiinceleri iizerine
kurulmustur. Skinner’e gore, her tiir davranis O6grenme yoluyla kazanilir veya
degistirilir. Buna gore insanin davranislarinin icgiidiisel diirtii ve giidiilerden ¢ok, sosyal
etkilesim yoluyla edinildigini savunan davranis¢ilar, 6grenmeyi bir uyaran-tepki
eslemesi olarak kavramlastirmaktadir (Aydin 2005: 109). Bu model davranislarin
cevre tarafindan 0diil ve ceza yoluyla 6grenildigini savunur. Bu modelin 6zii dogru
davranislara odiil, not, seker gibi pekistiregler verilip davranigin sikligini arttirmaktir.
Ayrica istenmeyen davraniglar1 azaltmak icin de genellikle fiziksel olmayan ceza
verilip bu davraniglar1 en aza indirmek amaglanir.

Skinner’e gore sistematik olarak odiillendirilen davranis, 6grencilerin istenen
yonde davranislarim sekillendirmektedir. Ogretmen, istenen davrams1 odiillendirirse,
ogrenci ayn1 davranisi tekrar etme egilimi gosterir. Ogretmenler, 6grencilerin olumlu
davraniglar gelistirmeleri i¢in sozlii yorum, yiiz ifadeleri, mimik, giilimseme, hos soz,
not ve yilldiz gibi 6diill ve pekistirecler vererek 1ilgi ve c¢abay1 artirabilirler.
Odiillendirilmeyen, goz ardi edilen ve ceza verilen davranis ise zayiflar ve soner. Ceza,
istenmeyen davranisin yok olmasi icin olumlu pekistireclerden daha cabuk etkisini
gosterir. Fakat cezanin davranisi bastirirken, egitim hedeflerini zedeleyen yonleri goz
ard1 edilmemelidir. Ceza, 6grencilerde olumsuz duygular gelistirebilir ve 6gretmene
kars1 sogukluk, diismanlik gibi duygularin gelismesine neden olabilir. Bu modele gore
de, ogretmenlerin, oncelikle kurallar ve davramislarin sonuglar1 hakkinda Ogrencilere

acik ve net bilgiler, yonergeler vermesi gerekmektedir (Pala 2005: 174).



Bu modelin iistiin yonlerinden bazilar1 sunlardir: (Edwars 1997: Akt. Celep
2002: 183).

e Kullanimi ¢ok basittir.

e Sonuglar hemen alinmaktadir. Davranmist kontrol altinda tutmak c¢ogu

O0gretmenin istedigine uygun diismektedir.

e Ogrenciler diil elde ettiklerinde kendilerini basarili hissetmektedirler.

e Standart davranislar tiim 6grenciler i¢in tek, siirekli, aciktir.

Bu modelin zayif yonlerinden bazilart sunlardir: (Edwars 1997: Akt. Celep
2002: 183).

¢ Modelin uygulanmasi ile elde edilen sonuglar genelde uzun siire kalici

degildir.

e Odiillere smirlama  getirildiginde,  ogrenciler  istenilen  basariy1

gostermeyebilirler.

e Ogrenciler kendi davramislarini nasil yonetecegini 6grenmeyebilirler.

e Bazi 6gretmenler i¢in bu yaklasim, oldukga riisvetci bir duruma doniigebilir.

e Ogrenciler duygularim1 aciga vurma, coziimler iizerinde karar verme,

yeteneklerini gelistirme firsatin1 edinemezler.

1.3.1.5. Ogretmen Etkinlikli Model

Bu model 6gretmenlerle 6grenciler arasinda iyi iligki kurulmasimi saglamak
amaciyla Thomas Gordon (1974) tarafindan tasarlanmistir. Gordon &gretmenlerin
anlayish tavirlariyla istenmeyen davramiglarin azalabilecegine inanmir. Gordon,
ogretmenlerin simif yonetiminde otoriter ve basibos yonetim yaklasimi uygulamaktan
kacinmalar1 gerektigini savunmaktadir. Gordon’a gore 6gretmen ve Ogrenci arasindaki
iliski; aciklik, seffaflik, ©zen, bagimsizlik, farklilik, karsilik gereksinimlerinin
karsilanmasi durumunda olumlu ve yerinde olur (Tertemiz 2003: 71; Celep 2002; Celik
2002: 48).



Bu modelin amaci, Ogretmenlere, Ogrencilerle nasil olumlu iligkiler
kurabileceklerini 6gretmektir. Gordon’ a gore, istenmeyen davranislar acik ve kiskirtici
olmayan iletisimle azaltilabilir. Modelin 6zii karisik bir durumda sorunun kime ait
oldugunun belirlenmesidir. Sorun 6grenci kaynakli ise Ogretmen bir danigsman ve
yardim edici gibi aktif dinleme yolunu kullanarak, 6grenciye kendi sorununa kendisinin
¢Oziim bulmasina yardim eder. Sorun 0gretmene ait ise, 6gretmen ve Ogrenciler ortak
olarak ¢coziim tiretmelidir (Saritag 2001: 84).

Gordon (1996) “Etkili Ogretmenlik Egitimi Kitabi’nda Yontem III dedigi
“Kaybeden Yok” yonteminde 6gretmen ve Ogrenci her iki taraf icin kabul edilebilecek
ve hic¢birinin kaybetmeden kazanacagi bir ¢6ziim iiretme yolundan soz eder. Gordon’a
gore hi¢ kimsenin bir bagkasiyla bas etmek zorunda kalmayacag yeni yollara ihtiyaglar
vardir. Bu yontem, sorunun Oziinii arastirmaya ve onu iyilestirmeye yoneliktir. Bir
siiregtir ve taraflar olumlu sonuca ulasana kadar pek cok etkilesime girerler. Ogretmen-
ogrenci ¢atismasinda her iki taraf soruna ¢éziim getirebilmek amaciyla basbasa verirler
ve cesitli coziimler iiretirler. Bu ¢6ziim Onerilerinden her iki tarafin ihtiyacina cevap
verebilecek birini secerler. Bu yontemde ceza uygulanabilir bir c¢oziim degildir

(Tertemiz 2003: 72).

Bu modelin {iistiin yonleri sunlardir:

e lyi 6gretmen- 6grenci iliskisini gelistirir.

e Ogrencilerin kisisel sorunlar1 ve duygular1 ele alinmaktadir.

e QOgretmenlere 6grencilerin kendi davranislarinin digerlerini nasil etkiledigini
degerlendirebilmesi icin gereksinimlerini tantma konusunda yardim etmektedir.
e Ogretmenlerin  gereksinimlerini ve duygularimi  anlama konusunda
ogrencilere yardim etmektedir (Celep 2002: 240).

Bu modelin zayif yonleri ise sunlardir:

e Ogretmenler etkin dinleme roliinden 6grenciyi yonetme ve kontrol etme
roliine gecebilirler.

e Ogretmen kendisi ve Ogrenciler arasindaki farkli degerleri kabul etmekte

zorlanabilir (Celep 2002: 240).



1.3.1.6. Ussal Sonuclar Modeli

Ussal sonuglar modeli, Rudolf Dreikurs (1982) tarafindan gelistirilmistir. Amag
ogrencide 6z disiplini saglamaktir. Ogrenciye kendi davramslarindan kendisinin
sorumlu oldugunun dgretilmesi yaklagimin temelini olusturur.

Dreikurs’a (1982) gore ogrencilerin karsilamak istedikleri bazi temel
gereksinimleri vardir. Ogretmenin sinif ici siireclerde bunlar1 dikkate almasi gerekir.
Istenmeyen davranislar, tanminmak, dikkat cekmek, giic aramak, intikam almak ve
yetersizlik gostermek gibi hedeflere ulagsmak i¢in yapilan girisimler olarak goriilmelidir.
Ogretmen, bunlar1 fark etmeli ve bunlarla bas edebilmelidir. Baz1 insanlar, disiplin
saglamayi, catisma veya davramis bozuklugu karsisinda cezalandirma olarak
diisiinebilir. Cocuklar ise, genelde disiplini, yetiskinlerin koydugu, kurallarim
anlamadiklar karmasik bir oyun olarak algilar (Pala 2005: 174).

Bu modelde 6grencilere diinyanin gercekleri ogretmenlerce gosterilmesi geregi
vurgulanmistir. Ancak bu yolla 68renciler davranislarindan sorumlu olmay1 6grenirler.
Ornegin; smifim1 temiz tutmak, yerlere ¢cop atmamak gibi. Eger 6grenci derste verilen
siirede calismasini bitiremediyse, yapilmasit gerekenler ders aralarinda ya da okul
cikisinda kendisine yaptirilmalidir. Boylece 6grenci durumu degerlendirme, deneyim

kazanma firsat1 bularak sorumlu se¢imler yapmay1 6grenir (Tertemiz 2003: 73).

Bu modelin iistiin yonlerinden bazilart sunlardir:

e Ogrenci 6zerkligini arttirir.

e Onleyici bir disiplin yaklasimi icermez.

e Ogrencilerin yaptiklar1 seyin nedenini anlamalarina olanak saglar.

e Ogrencilerin dogru davrams1 6grenmelerine yardim eder.

e Keyfi cezalandirma ve sistematik pekistirme yerine, ussal sonuglara

giivenilir.

Bu modelin zayif yonlerinden bazilar1 ise sunlardir:
e Ogretmenler 6grencilerinin giinliik hareketlerini belirlemede zorlanirlar.

e Ogrencinin davranisinin altinda yatan amaci belirlemek zordur.



e Sinif toplantilari, duygusal olgunluga erismemis ya da iletisim becerilerine

sahip olmayan 6grenciler lizerinde gereksiz bir stres yaratir.

e Yapilan etkinligin karmasiklig

ve yogunluguna gore ortaya c¢ikan

istenmeyen davranisa ceza uygulanabilir.

e Verilen ceza kiiciikten biiyiige gore tirmanabilir.

Tablo 1°de disiplin modellerinin 6zellikleri kisaca 6zetlenmistir (Moore 2000: 199).

Tablo 1: Disiplin modellerinin 6zellikleri

S
=
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Ozellikler = S = o g g = -
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g S S S = 8 & S = I g S
&) M = S = 8 = 2O = |5 =
Sorumlu davranisi tesgvik + +
Kural olusturma + + + +
Hatali davramisa uygun
+ + +
karsilik
Dalga etkisini kullanma +
Uygun davranis karsilig
o + +
pekistirme
Sorunlar1 ¢dziime goriisme
+
yoluyla karar verme
Davranisin kaynagina
. . . . + + +
yonelik bicimlendirme
Acik siurlarin tesisi + + + +
Oz disiplin amaci + +
Amag giidiimii davranis +
Onlemlere 6nem +
Iletisime 6nem +




1.4. istenmeyen Davramslar

Son yillarda hemen hemen biitiin iilkelerdeki okullarda 6grencilerde goriilen
istenmeyen davraniglar, biitiin egitim sisteminin en ciddi problemlerinden biri olarak
algilanmaya baslandi. Ogrenci davramslarindaki bu bozulma, bircok iilkede “topluma
karst nasil daha sorumlu ve duyarli insanlar yetistirebiliriz?” sorusunu giindeme

getirmistir (Lewis 2001: Akt.Yigit 2004: 156).

Herkesin {izerinde anlagtif1 istenmeyen davranist tanimlamak olduk¢a zordur.
Ciinkii davranislar; istenen 6grenci davranislart ya da istenmeyen dgrenci davranislari
olarak ayiran kriterler kisiden kisiye, sinifa, derse, zamana, yasa ve duruma gore
degisebilmektedir. Ornegin, kosma eylemi smifta hos karsilanmayan bir davramsken
bah¢ede normal karsilanacaktir; veya ilkogretim birinci kademede karsilagilan
istenmeyen davranislarla ortadgretim caginda karsilasilan istenmeyen davranislar

oldukga farklilik gosterecektir.

Ancak smif igerisindeki davranislar1 istenmeyen davranis olarak nitelendirmek

icin dort temel ol¢iit vardir (Korkmaz 2003:173).

1. Davranisin 6grencinin kendisini ya da siniftaki arkadaslarinin 6grenmesini

engellemesi

2. Davranigin 6grencinin kendisini ya da simiftaki arkadaslarinin giivenligini

tehlikeye sokmasi

3. Davranisin okulun ara¢ ve gereclerine veya arkadaslarinin esyalarina zarar

vermesi
4. Davranisin 6grencinin diger 6grencilerle sosyallesmesini engellemesi.

Doyle’e gore davranisin yanligh@i, yerine, zamanina, sonuclarina gore de
degisir. Amaclanan sonuca =zarar verici olmayanlar, yanlis davranis olarak
goriilmeyebilir. Ornegin, dersin gelisimine katkida bulunuyorsa, tam yerinde ve
zamaninda yapilan, sirasin1  beklemeden konusma eylemi, yanhs davranis
sayllmamalidir. Dersin son dilimi igindeki dikkatsizlikler de yanlis davranig

sayllmayabilir ( Doyle 1986: Akt. Basar 2003: 117).



Davraniglarin  istenir olup olmamasinin 0Olciitii, davranisin davrananin,
karsisindakinin, davranisin olustugu ortamin Ozelliklerine gore degisen sekilde,
toplumun yazili olan-olmayan kurallari ile bireysel yargilardir, istenen davranisit "bana
gore" olmaktan cikaran, kurallardir. Okulda, egitsel cabalan engelleyen her tiir
davranig, istenmeyen davranis olarak adlandirilir. Bunlarin olumsuz etkileri derece
derece olur. Bu acidan istenmeyen davranislar, "yikici olmayandan”, "cok yikici

olana" uzanan bir yelpazede siralanirlar ( Bagar 2003: 95).

Ogretmenin olumsuzluk iceren ancak kasit ve koti niyet tasimayan
davranislarla, siirekli tekrarlanan ve zarar verici davranislarin ayirdinda olmasi gerekir.
Istenmeyen davranista bulunan &grencinin bu davranisi ile iliskili olabilecek gercek
niyeti ve davranisi sonrasi beklentisinin dikkatle izlenmesi gerekir (Saritag 2006: 171).

Istenmeyen davranislarin saglikli bir sekilde tanimlanmasi; bu tiir davramislarin
degistirilmesi ve bir daha tekrarlanmamas1 agisindan belirleyici bir 6neme sahiptir
(Aydin, 2000).

[lkogretim okullarinda 6gretmenlerin  karsilastiklar1  istenmeyen Ogrenci
davraniglari, bir anlamda 6nemli bir disiplin sorunudur ve egitim 6gretim etkinliginin
yiriitiilmesinde biiyiik bir problem olusturur. Okulda ve sinifta, egitsel ¢abalara engel
olan davraniglarin tiimii istenmeyen davranis olarak nitelendirilir. Dersin akisini bozan,
hedef davranislara ulagsmay1 zorlastiran veya engelleyen her davranig, istenmeyen
davramstir (1lgar 2000: 167).

Charles (1996) davramist istenmeyen davramis olarak adlandirmak igin,
davranisin kasith olarak yapilip yapilmamasiyla iliskisini kurmaktadir. Eger 6grenci
kasith olarak bir dersin amaglara ulagsmasini engelleme amacinm giidiiyorsa, davraniglari
istenmeyen olarak adlandirilmaktadir. Ama kasitlilik davranisin ortaya ¢ikmasinda tek
etmen olarak kabul edilmemektedir. Kimi zaman istenmeyen davranisi degisik
nedenlere dayal1 olarak da gosterebilmektedir.

Istenmeyen davramislar, Ogretmenin smif yonetimi kalitesini diisiiren
davraniglardir. Bu davramiglar simif  disiplinini  bozar, zaman yOnetiminin
olumsuzlasmasina neden olur. Buna gore, smifta egitim-Ogretimi engelleyen biitiin
davranislar, “istenmeyen ya da olumsuz davraniglar” olarak adlandirilir (Okutan 2004:

8).



Kiicikahmet’e (2003) gore sinifta istenmeyen davramig, Ogrencilerin
ogretmenlerin ortak haklarini istismar eden, ihmal eden, egitimsel ama¢ plan ve
etkinlikleri olumsuz etkileyen, engelleyen davranislardir. Basar (2003) ise sinifta egitsel
cabalar1 engelleyen her tiirlii davranisi istenmeyen davranis olarak adlandirir.

Bir sinif ortamt icin istenmeyen davranig, 0gretme ve 0grenme siirecini aksatan
davranistir; yani simftaki akademik siirecin akisini negatif yonde etkileyen tiim
davraniglar istenmeyen davraniglar olarak tamimlanabilir (Tirniikli 2000). Saritas’a
(2001) gore istenmeyen davranig, 6grencilerin ve 0gretmenin ortak haklarini istismar
eden plan ve etkinlikleri olumsuz etkileyen davramslardir. Istenmeyen davramisin
sonucunda bazi olumsuzluklar yasanabilir; sinifin duygusal ortami bozulur, soruna yol
acan da dahil olmak iizere biitiin 6grencilerin 68renimi engellenir, sinifta huzursuzluk
yasanir ve Ogretmen gerginlesir. Tertemiz’e (2003) gore istenmeyen davraniglar; sinif
icinde diger Ogrencileri rahatsiz eden, sinif etkinliklerini bozan, okulun ve 6gretmenin
beklenti kurallari ile ters diisen ya da sinifta karisiklik yaratan tiirdeki davraniglardir.

Istenmeyen davramslari azaltmanimn yolu istendik davramslarin artirilmasi ve
giiclendirilmesi ile olur. Istenen davranislar, ileride de o davranmisin yapilma olasiligini
artirir, olumsuzlar1 azaltir. Istendik davranislari ¢ogaltmak, istenmeyen davramslarla
ugragsmaktan daha az tepki alir. Ciinkii burada gii¢ catismas1 yoktur ve basari sans1 daha

yiiksektir.

Istenmeyen davramslarin 6nlenmesi icin; istenen davramslari one cikararak
cogaltmak, pekistirmek, istenen davranislar1 odiillendirmek, 6grencileri taniyip onlarin
nelerden etkilenecegini bilerek o etkenleri yerinde ve zamaninda ustaca kullanmak
gerekmektedir. Bunun i¢in Ogrenciyi istenen davramiglara yoneltmenin bir yolu;
ogretmenin ornek, anlayish ve destekleyici davranmasidir. Istenmeyen degil, istenen
davranig géz oniinde tutulmali ve 6gretmen de dgrenciye bu anlamda model olmalidir

(Giirsoy 2001).



1.4.1. istenmeyen Davramislarin Nedenleri

Dogada hicbir sey kendiliginden olusmaz. Davramislar icin de bu kural
gecerlidir. Higbir davranis, kendiliginden olusmaz ve ortaya ¢ikmaz. Davranigin, onun
ortaya cikmasina neden olan etkenler ve olusumundan sonra onu takip eden sonuclarla
birlikte ele alinmasi gereklidir (Yigit 2004). Disiplin sorunlarini ¢dzmenin yolu
istenmeyen davraniglarin nedenlerini arastirmaktan gecer. Sorunlarin ¢oziimii belirli
nedenlerin ele alinmasinda saklidir. Disiplin sorunlarinin kaynaklar1 bir¢ok nedene baglh
olabilir (Tertemiz 2003). Yapilan arastirmalara gore siif icindeki istenmeyen Ogrenci
davraniglarinin  biiyliik ¢ogunlugunun nedeni sinif disindadir. O halde istenmeyen
davraniglarinin giderilmesinde ¢6ziim ararken sadece siniftaki problemlerin giderilmesi
gerekli etkiyi yaratmayacaktir. Ayni1 zamanda Ogrenciyi smif disinda istenmeyen
davraniga yonlendiren nedenler de ele alinmalidir. Bu ¢calismada 6grenciye dayali, sinifa
dayal1 ve Ogretmene dayali istenmeyen Ogrenci davraniglarinin nedenleri {izerinde

kisaca durulacaktir.

1.4.1.1. Ogrenciye Dayah istenmeyen Davrams Nedenleri

Her insanin kendisine 6zgii bir kisilik yapis1 ve o kisilige 6zgii 6zellikleri vardir.
Her 6grenci kalitsal, bedensel, bilissel, duygusal 6zellikleri acisindan kendine 6zgiidiir
ve farklidir. (Yigit 2004). Ayrica 6grencilerin geldikleri aile ve ¢evre yapisi, ailenin
ekonomik, Kkiiltiirel ve sosyal oOzellikleri de farkliliklar tasir. Bu farklar onlarin
davraniglarina yansir. Genelde istenmeyen davranig gosteren ve akademik basarisi
diisiik 6grenciler alt sosyo-ekonomik gruba dahil olan ve diizenli bir aile yapis1 olmayan
cocuklardir. Yapilan arastirmalarda anne babalarin ¢ocuktan okul basarisi beklentileri
ile akademik basarilar1 arasinda olumlu bir iliski oldugu, dengeli ve diizenli aile
iliskilerinin ¢ocugun basarisin1 olumlu etkiledigi ve ailenin egitimine katiliminin, ev
cevresi ve desteginin Ogrencinin okula diizenli devam etmesini sagladigi ortaya
konmustur (Erden 2005).

Ogrenciye dayali nedenlerin hepsi 6grencinin aile ve cevreden getirdigi sorunlar

olmayabilir. Ogrenciler gelisim donemlerine gore farkli davramslar sergileyeceklerdir.



Ergenlik cagina girmis bir 68rencinin yarattig1 istenmeyen davranigla ilkogretim birinci
kademeden bir Ogrencinin yarattigi istenmeyen davramig birbirinden c¢ok farkli
olmaktadir. Ayrica cinsiyet, fiziksel ve duygusal degisimler, saglik problemleri, 6liim,
ayrilma, boganma gibi sarsici olaylar da istenmeyen davraniglarin olusumunda 6nemli
bir etkendir.

Ogrenci davranislarinin kazamlmasinda en etkili ortamlardan biri de arkadas
gruplaridir. Ogrencinin yakin cevresi icindeki bu gruplara girisi ve gruptakilerin
davranigi etkilenmeye c¢alisilarak, 68rencinin istenen davranigi kazanip gostermelerine
yardimct olunabilir (Basar 2003: 16).

Ogretmen tiim bu farkliliklarin bilincinde olmali, 6grencileri tanimaya calismali,
aileleri hakkinda bilgi sahibi olmali, okulda istenmeyen; fakat ogrencilerin geldikleri

cevrede kabul edilebilen davranislari tahmin edebilmelidir.

1.4.1.2. Smifa Dayah istenmeyen Davramis Nedenleri

Istenmeyen o6grenci davramislarimin kaynag bazen simif olabilmektedir. Simifta
bulunan 6grenci ve Ogretmen disindaki her sey smif yapisi icinde ele almabilir.
Bunlardan bazilar1 simifin biiyiikliigli, kalabalik olmasi, rengi, aydinlanma durumu
1stnma durumu gibi 6zelliklerdir (Oztiirk 2002).

Sinifin dar olmasi, siralarin diizeninin Ogrencilerin kaynaklara ulasimini
engellemesi hem zaman kaybina, hem de itisip kakigsmalara neden olarak istenmeyen
davranislarin olusmasina yol agabilir.

Ozellikle sehir merkezlerindeki ilkogretim okullarinda siniflarin asir1 kalabalik
olmasi nedeniyle Ogretmenin sinifa hakimiyeti zorlasmaktadir. 50-60 kisinin oldugu
siniflarda Ogrencilerin derse ilgisi ve etkinliklere katilimi azalmakta, ve bu da
istenmeyen davranislara sebep olabilmektedir.

Sinifin renginin de duygular1 ve edimi etkiledigi yapilan aragtirmalarda ortaya
konmustur. Ornegin acik sar1 ve portakal renginin uyarici etkisi vardir. Mavi renk
gevseticl, kirmizi renk ise gerilim yaratic1 6zellige sahiptir.

Sinifin 1s1s1 ise mevsime, neme, Ogrenciye gore degisiklik gostermektedir.

Yiiksek 1s1 fiziksel rahatsizliklara, ilginin dagilmasina ve buna bagl olarak istenmeyen



davraniglara neden olabilecegi gibi diisiikk 1s1 da 6grencinin derse odaklanmasini
zorlagtiracagl i¢in yine istenmeyen davranisa sebep olabilir.

Sinifin aydinhigindaki degismelerin de o6grencilerin psikolojisini etkiledigi
varsayillmaktadir. Gorme ve okumanin rahat¢a yapilmasini saglayacak, dogrudan degil
dolayl bir aydinlatma kullanilmalidir. Is1gin az veya c¢ok oldugu durumlarda 6grencinin
gozleri yorulabilir, tahtay1r gormek giiclesebilir. Boylece sinirlilik, dikkat dagilmasi ve

istenmeyen davraniglar ortaya ¢ikabilir.

1.4.1.3. Ogretmene Dayah istenmeyen Davrams Nedenleri

Istenmeyen 6grenci davramslarmin 6nemli bir kismini da 6gretmene dayali
nedenler olusturmaktadir. Ogretmenin kisiligi, ogrencilerle arasindaki iletisimi,
benimsedigi yonetim sekli, dersi isleme bicimi, Ogrencilerden beklentisi, mesleki
yetenegi, alan bilgisi gibi Ozellikleri sinifin atmosferini olumlu ya da olumsuz
etkileyecektir ( Oztiirk 2002 ).

[lkogretim c¢agindaki cocuklar 6gretmeni model alma egilimindedirler. Bu
nedenle 6gretmen davraniglart 6grencileri olumlu ya da olumsuz yonde etkilemektedir.
Ogrencilerde istenmeyen davramslarin ortaya cikmasina neden olabilecek Ogretmen
davraniglarinin - neler oldugu belirlendigi takdirde istenmeyen davraniglarin
engellenecegi diisiiniilmektedir ( Mursal 2005:1).

Ogretmenin benimsedigi yonetim anlayis1 istenmeyen davranisina bakis acisini
da degistirir. Ornegin geleneksel bir yonetim anlayisi benimseyen bir 6gretmen ders
anlatirken kendisini engelleyecek en ufak bir olay1r istenmeyen davranis olarak algilar.
Ogrenciler kendisinin belirledigi kurallara harfiyen uymalidir. Etkin 6grenme ancak bu
sekilde gerceklesir. Oysa demokratik bir yonetim anlayisin1 benimseyen bir 6gretmen,
Ogrencinin Ogretime dogrudan katilmasi ve bir seyler iiretmesini bekler. Sessiz bir
sekilde sirasinda oturan ve derse katilmayan Ogrenci istenmeyen davranig Ozelligi
gostermektedir. Demokratik siniflarda 6grenciler istenmeyen davranig gostermeye ve
sikilmaya pek vakit bulamaz. Ciinkii 6grenciler biiyiikk cogunlukla 6grenme faaliyeti
icindedirler. Yalmiz burada, Ogrencinin igsel kontrolii saglayabilmesi acgisindan

biitiiniiyle bir serbestlikten ziyade az bir miktarda denetim sarttir.



Ogretmenin 6grencilere yonelik diisiik beklenti gelistirmesi de istenmeyen
davramgin ortaya ¢ikmasina neden olabilir. Ogretmen eger yiiksek beklenti gelistirdigi
ogrencilere olumlu digerlerine olumsuz davraniyorsa bu 6grenciler derse katilmayacak,
parmak kaldirip yanlis cevap verdiklerinde azarlanacaklarini diisiinecek ve pasif
kalacaklardir.  Yapilan arastirmalarda istenmeyen davramslart  gerceklestiren
ogrencilerin biiyiik cogunlugu diisiik beklentili 6grencilerdir.

Ogretmenin 6grencilerini motive edebilmesi, derse hazirhik yaparak gelmesi,
dikkatlerini ¢ekebilmesi, kullandig1 dilin akiciligi, cilimlelerin anlasilabilmesi,
ogrencilerden aktif katilim istemesi, giiler yiizlii olmasi, giinliik hayatindaki sikintilari
sinifa tasimamas: da Ogrencilerin istenmeyen davranislardan kaginmalarina neden

olabilmektedir.

1.4.2. istenmeyen Ogrenci Davramslarima Kars1 Kullanilan Stratejiler

Istenmeyen davranis ortaya ciktiginda dgretmenin bunu fark edip istenmeyen
davranig1 ortadan kaldirmak igin stratejisini belirlemesi gerekir. Strateji belirlerken en
onemli nokta istenmeyen davramisin niteligidir. Istenmeyen davranis gegici ve fazla
rahatsiz edici olmayan bir tarzda olabildigi gibi; siirekli olarak goriillen ve 6gretmene,
sinifa ve arkadaslarina zarar vermeye yonelik bir tarzda da olabilir.

Davranis ilke ve stratejilerinin uygulanmasi, sinifta her zaman karsilasilabilen
sorunlarin iistesinden gelmede yararlanilabilecek belirgin ve pratik stratejiler sunmaktir.
Ogretmenlerin bu stratejilerden bazilarini ya da tiimiinii zaman zaman kullaniyor
olmalari olasidir. Ogretmenler bu ilke ve stratejileri sistemli ve kararli olmayan sekilde
kullanmalar1 nedeniyle etkinliklerini azaltabilirler. Davranig degistirme ilkelerini
sistemli sekilde uygulamaya basladiklarinda ise, 6gretmenler sinif i¢inde olusan dgrenci
sorunlarinin istesinden uzmanlara bagvurmadan gelebilirler. Ayrica, olasi davranig
sorunlarin1 6nleyebilirler (Ozyiirek, 1997: 16).

Genel olarak istenmeyen davraniglarin ortaya c¢ikmasimi engellemek icin

izlenmesi gereken stratejiler sunlardir (Ilgar 2000 ):



1. Ogrencileri siirekli olarak izlemek: Ogretmenin ders sirasinda gozleri
ile smifin tiimiinii gozlemleyebilmesi gerekir. Ogretmen  6grencilerin tiimiinii
gorebilecedi yerlerde durmalidir.

2. Ogrencileri motive etmek ve motivasyonu dersin sonuna kadar
siirdiirmek: Ogretmen ogrencileri motive etmek icin onlara aktif olmalari i¢in firsat
vermeli, 6grenci merkezli yontemleri tercih etmeli, miimkiin oldugunca fazla 6grenciye
s0z hakki vermelidir.

3. Ogrencilerin ilgilerini anlamak ve derse ilgiyi arttirmak: Ogretmen
1yl bir gozlemle Ogrencilerinin ilgi diizeylerini kesfetmeye caligmali, ilginin dagilmasi
ve sikilma belirtilerinin goriilmesi durumunda giincel bir konuyu tartismak, mantik ve
zeka oyunlarin1 kullanmak, birka¢ dakika serbest faaliyet yapmalarina izin vermek vb.
gibi baz1 seyleri kullanarak ilgilerini yeniden kazanmaya caligmalidir.

4. Smf kurallarmm tespit etmek: Ogretmen, 6grencileriyle tamstign ilk
derste Ogrencilerinden bekledigi davramiglarla ilgili agiklamalar yapmali, birlikte
kurallar belirlenmelidir. Ogretmen bu kurallarin neden gerekli oldugu konusunda

tatmin ve ikna edici agiklamalar yapmalidir.

1.4.3. istenmeyen Davramslar Karsisinda Ogretmenlerin Kullandiklar

Basetme Yontemleri

Sinif yonetiminde asil amac; istenmeyen davranis ortaya ¢ikmadan miidahale
edip onlenmesini saglamaktir. Uygun davraniglarin siirekliligini saglama, istenmeyen
davranigin olugmasina firsat tanimama sinif yonetiminin 6nemli bir parcasidir (Ataman
2001). Istenmeyen davramis ortaya ciktiktan sonra ise; ogretmenlerin bagvurduklar:

yontemlerden bazilari sunlardir:

1.Sorunu anlamak: Istenmeyen davranisin meydana gelmesi durumunda
davranigin asil nedeninin ne oldugunun anlasilmasi gerekir. Sorunun dogru bir bigimde
anlasilmasi, dogru bir yaklasimla c¢oziilmesi icin On kosuldur. Davranisi anlamak,
mevcut sorunlarin nedenlerini tanimlamanin Otesinde, gelecekte ortaya cikabilecek

istenmeyen davraniglarin kestirilmesi agisindan da gereklidir (Aydin 2005: 150).



Davranmigin altinda yatan sebep hakli bir gerek¢e ise davramis ancak o zaman hos
goriilebilir.

2. Gormezden gelmek: Gormezden gelmek hatali davranisin farkinda oldugunu
kars1 tarafa esnek bir iletisim diliyle yansitabilme ustaliginin anlatimidir (Aydin 2005:
159). Bazen ogrenciler ogretmenin dikkatini ¢cekmek amaciyla istenmeyen davranig
gerceklestirebilirler. Ogretmen boyle bir davranis gozlemlediginde istenmeyen davranis
gosteren Ogrenciyle ilgilenmez ve istendik davranig gosterenlerle ilgilenirse istenmeyen
davranig gosteren Ogrenci bu davranistan vazgecebilir. Ancak 6grencinin davraniglar
diger 6grencileri rahatsiz edecek ve 0gretimi kesintiye ugratacak boyutta ise bu tepki
kullanilmamalidir.

3. Goz temas1 kurmak: Istenmeyen davramsi durdurmanin ilk yolu 6grenciyle
goz temas1 kurmaktir. Ogretmen istenmeyen davranisi gosteren dgrenci ile goz temasi
kurarak; 6grencinin yaptigi davramisin farkinda oldugunu ve bu davranmisinin yanlis
oldugunu gosterir. Bu durumda 6grenci istenmeyen davranisi birakirsa hem ders
boliinmemis olur; hem de simiftaki diger 68rencilerin olay1 fark etmeleri engellenmis
olur. Ders esnasinda sik sik Ogrencilerin arasinda dolagmak, dikkati dagilmis
ogrencilere yaklasarak, rastlanttymis gibi 6grenciye dokunmak, 6grencinin dikkatinin
toplanmasina ve dolayisiyla 6gretmene yaklasmasina yardimci olur.

4. Uyarmak: Ogretmenin istenmeyen davranisi yapan Ogrenciyi, yaptigi
davranig1 birakmasi icin, ismini soyleyerek davranisin kabul edilemez oldugunu ifade
etmesidir. Ogretmen viicut dilini kullanarak, dokunarak, sozle dogrudan veya dolayl
olarak soru sorarak, soz hakki vererek veya sozii dogrudan dogruya istenmeyen
davranisa getirerek 6grenciyi uyarabilir (Yiiksel, 2005). Burada dikkat edilmesi gereken
hususlar; uyarinin kisa tutulmasi, bir 6grenciye birden fazla uyar1 verilmemesi ve derse
donerek istendik davranig gOsteren Ogrencilere memnuniyetin  belirtilmesinin
gerekliligidir.

5.Derste degisiklik yapmak: Sinifta istenmeyen davramiglarin meydana
gelmesi derse ilginin azaldiginin gostergesidir. Ogretmenin siirekli aym yontemleri
kullanmasi, kendinin aktif, 6grencilerin ise pasif olmasi, dersin sikici bir hal almasina
ve Ogrencilerin dikkatlerinin dagilmasina neden olur. Bu durumda 6gretmen 6grenci

icin ilgin¢ olmaktan ¢cikmis olan ders iizerinde bir takim degisiklikler yapmalidir. Bu



degisiklik yontem ve tekniklerde olabilecegi gibi, ortam ya da ders ara¢ gereclerinde de
olabilir.

6. Sorumluluk vermek: Yapilacak bir isi olmadigim diisiinen, veya isi ona
ilging gelmeyen bir 6grencinin istenmeyen davranisa yonelmesi dogaldir. Bu durumda
ona bir i§ vermek isini ilgin¢ olanla degistirmek yararli olur (Bagar 1999:169). Boylece
ogrenci kendine ait bir sorumlulugu oldugunda kendini daha 6nemli hissedebilir ve
istenmeyen davranist birakabilir. Gorev veya odev yoluyla verilen sorumluluklar
ogrenciye kendi davranislarini kontrol etme aliskanligi kazandirmalidir. Ayrica sinifin
en yaramazina baskanlik gorevi verip baskanin 6nce kendi davraniglarimi diizeltmesi,
sonra diger 6grencilere ornek olmasi 6gretmenlerin sik uyguladiklar yaklasimlardandir.

7.Soru sormak: Ogretmen istenmeyen davranisi gosteren yada dersle
ilgilenmeyen Ogrenciye soru sorarak onun derse katilmasini saglayabilir. Bu sorular
dersle ilgili olabilecegi gibi 6grencinin davranisi ile ilgili de olabilir. Bagka bir yontem
de dgretmenin sinifa doniip 6grencinin davranisi ile ilgili soru sormasi ve biitiin sinifin
bu davranisin yanlhish@inin farkina varmasimi saglamak ve davranigin tekrar edilmesini
onlemektir.

8. Ogrenciyle konusmak: Ogretmen goz temasiyla yada dolayli yollardan
Ogrencinin istenmeyen davranisini  diizeltemezse sorunu konusarak c¢ozmeye
caligmalidir. Bu konusma diger 6grencilerin de bilgilenip davraniglarini degistirmelerine
yardimci olacaksa ders i¢inde kisisel olmadan yapilabilir. Ancak yapilacak bu konugsma
dersi aksatacaksa simif disinda konusulmalidir. Diger 6grencilerin farkinda olmadig: bir
zamanda Ogrenciyi goriigmeye ¢agirilabilir.

9. Okul yonetimi, aile ve rehber uzman ile iliski kurmak: Ogretmen zor
durumda kaldiginda, okul yonetimi aile ya da rehber 6gretmenin yardimina ihtiyac
duydugunda, sorun okul ya da aileden kaynaklandiginda bu yola basvurulmalidir (Basar
2003:174). Ogrencinin istenmeyen davranislarinin kaynag bazen ailede bulunabilir.

Istenmeyen davranis1 degistirip yinelemesini 6nleme konusunda, ogretmen,
Ogrenci, yonetici ve velinin, nelerin yapilacagini belirleyen yazili bir anlagma

hazirlamasi da Onerilmektedir (Brown 1982, Akt.Basar 2003: 174).



10. Ceza vermek : Sinifta ortaya cikan istenmeyen davranislarla ilgili ceza
belki de en son bagvurulmasi gereken yaklasimdir. Ancak diger yontemler uygulanip
basarisizliga ugranirsa Ogretmenin ceza vermesi diisiiniilebilir. Ceza; Ogretmenin,
Ogrencinin istenmeyen davranigina karsilik 6grenciyi hosuna giden seylerden mahrum
birakmasi ya da 6grenciye hosuna gitmeyen isler yaptirmasidir.

Olumsuz etkileri nedeniyle, egitimde miimkiin oldugu kadar cezadan kaginmak
gerekir. Ancak cok zor durumda kalininca ceza uygulanmalidir. Hafif cezalandirma
yollarinin dogru bi¢imde kullanilmasi ruhsal bakimdan ¢ocuga zarar vermez. Onun
davranisinin diizeltilmesi i¢in ¢ogu zaman buna gerek vardir. Bununla birlikte sert
cezalar verilmesi, onun benligini hasara ugratabilir ve ruhsal bakimdan zararli olabilir
(Charles, 1996). Yapilan arastirmalar Ogrenci davramiglarim  degistirmede
cezalandirmanin pekistirmeden daha az etkili ve daha az kalict oldugunu
gostermektedir. Ceza belki o an problemi ¢dzmiis, uygunsuz davranisi ortadan kaldirmis
goziikebilir. Ancak bir siire sonra ortadan kaldirildigi sanilan (gercekte bastirilan)
davranig yeniden ortaya ¢ikabilmektedir. Hatta bazen aradan belirli bir siirenin ge¢gmesi
dahi gerekmemektedir. Cezalandiric1 arkasini dondiigiinde bastirilan davranis yeniden
ortaya cikmaktadir (Eripek 1991: 142). Fiziksel cezanin ise okulda asla yeri
olmamalidir. Ciinkii fiziksel ceza korkuya dayalidir ve Ogrenciyi saldirgan yapar ve
fiziksel ceza gormiis kisiler bunu ileride mutlaka bagkalarina da yansitir.

Istenmeyen davranislarin en aza indirilmesi icin 6gretmen, yonetici ve ailenin
ortak caba icinde olmalari, olaylara anlayisla yaklasmalari, Ogrencilerin ilgi ve
ihtiyaclarina cevap veren programlarla onlarm motive edilmesi gerekmektedir (Ozday1

2004: 375).



1.5. Problem Ciimlesi

Sinif Ogretmenlerinin  sinif icerisinde karsilastiklar1 istenmeyen Ogrenci
davraniglarinin sikligi ve bu davramiglara karst kullandiklar1 basetme yoOntemlerine

iliskin goriisleri nelerdir?

1.6. Alt Problemler

1. Smf 6gretmenlerinin goriislerine gore istenmeyen 6grenci davraniglar
nelerdir?
2. Smif icerisinde karsilagilan istenmeyen Ogrenci  davranmislariyla
Ogretmenlerin
karsilagsma siklig1 ne diizeydedir?
3. Siuf 6gretmenlerinin sinif igerisinde karsilastiklar: istenmeyen 6grenci
davraniglartyla basetmekte kullandiklar1 yontemler nelerdir?
4. Smif icerisinde olusan istenmeyen Ogrenci davranislarina  karsi
Ogretmenlerin
kullandiklar1 yontemler 6gretmenlerin;
Cinsiyetine

a.
b. Mesleki kidemlerine,

e

Dersine girdikleri sinifa,

&

Dersine girdikleri smifin sosyo-ekonomik diizeyine gore farklilik
gostermekte
midir?

5. Smif igerisinde goriilen istenmeyen Ogrenci davraniglariyla karsilasiima
siklig1 6gretmenlerin;

a. Cinsiyetlerine,

b. Yagslarina,
Mesleki kidemlerine,

d. Mezun olduklar1 okula,



.

Smiftaki 6grenci sayilarina,

-

Dersine girdikleri sinifa,

Siniflarindaki 6grencilerinin sosyo-ekonomik diizeyine,

= 0

Siniflarindaki 6grencilerinin cinsiyetine gore farklilik gostermekte midir?

1.7. Sayiltilar

1. Sinmif 68retmenlerinin istenmeyen davranislarla nasil basedilecegini
ogrenmeye ihtiyaglar1 vardir.
2. Ogretmenler ekte sunulan anketi icten ve diiriistliikle yanitlamislardir.

3. Ilgili arastirma sonucunda, yeterli diizeyde bilgi elde edilmistir.

1.8. Smirhliklar

Bu arastirma ;

1. Bursaili Yildirim, Niliifer ve Osmangazi merkez ilgeleri sinirlari
icerisindeki, Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi ilkogretim okullarinda gorev yapan
sinif 6gretmenlerini kapsamaktadir.

2. Elde edilen bulgular, 2006-2007 6gretim yili ile sinirhdir.

1.9. Tanimlar

Siif yonetimi: Egitim programi ve plani, 68retim yontemi, egitim etkinligi,
teknoloji, zaman, mekan, Ogretici ve Ogrenci arasinda etkili bir esgiidiimleme
gerceklestirerek, Ogrenmeye elverisli bir ortam ve diizenin saglanmasi ve
siirdiirtilmesidir (Saritas 2001: 48 ).

Disiplin: Bireylerin ve gruplarin egitim amagclarina ulasmak i¢in hareket ve
davraniglarini kontrol altina almalaridir (Aksu 1999: 10 ).

Istenmeyen davrams: Ogrencilerin ve 6gretmenlerin ortak haklarini istismar
eden, ihmal eden, egitimsel amag¢ plan ve etkinlikleri olumsuz etkileyen, engelleyen

davraniglardir (Kiigiikahmet 2003: 17).



1.10. Arastirmanin Onemi

Istenmeyen davramis simf Ogretmenlerinin sinifta karsilastiklari en 6nemli
sorunlarin basinda gelir. Ogretmen sinif icinde vaktinin 6nemli bir kismin1 istenmeyen
davraniglarla basetmek icin ayirir. Bu sorunun ortadan kalkmasi ic¢in istenmeyen
davraniglarin nedenlerinin belirlenmesi ve uygun c¢oziim yollarmin belirlenmesi
gerekmektedir.

Bu arastirmada ilkogretim okullarinda 1. kademede gorev yapan simif
Ogretmenlerinin istenmeyen Ogrenci davramiglariyla hangi siklikla karsilastiklarinin
belirlenmesi, en ¢ok karsilastiklar1 istenmeyen davramislarin neler oldugunun tespit
edilmesi ve bu davraniglara karsi1 kullandiklar1 bagsetme yontemlerinin ortaya konmasi
amaclanmaktadir. Ayrica bu aragtirma sinif yonetiminin basaris1 bakimindan faydali
olabilir. Bu davramiglarin olusmasini engelleyici Onlemler almabilir, istenmeyen
davraniglarin egitim-68retimi ne boyutta aksattifi lizerinde durulabilir. Arastirma
kapsaminda ele alinan cinsiyet, kidem, mezun olunan bolim gibi degiskenler,
ogretmenlerin sinif i¢inde olumlu disiplin saglama yontemleri ile iligkisini anlamak
acisindan 6nemli katkilar saglayabilir. Ayrica simif ogretmenlerinin sinif yonetiminde
kuramsal olarak ogrendikleri bilgileri uygulamaya aktarip aktarmadiklarinin da tespiti

yapilabilir.

1.11. lgili Arastirmalar

Bu bolimde son yillarda smif i¢i  istenmeyen Ogrenci davramslari ve
ogretmenlerin bu davranislara karsi kullanmis olduklar1 yontemler ile ilgili dogrudan ve
dolayli olarak yapilmis olan arastirmalarla ilgili kisa aciklamalara yer verilmistir.
Arastirmalarin 6zetlenmesinde kronolojik sira izlenmis olup Once yurt i¢indeki daha

sonra yurt disindaki aragtirmalara deginilmistir.



1.11.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Agir (1991) “ Orta Dereceli Okullarda Ogrencilerin Isledikleri Disiplin Suglar1”
konulu arastirmasini, Ogrencilerin disipline aykirt davraniglarini  belirlemek ve
ogretmenlerin disiplin anlayislarin1 6l¢mek i¢in yapmustir.

Aragtirmanin 6rneklemi Ankara ilindeki orta 6gretim kurumlaridir. Alt, orta ve
iist diizey olmak iizere li¢ sosyo ekonomik diizey belirlenmistir. Yapilan analizler
sonucu okul yonetimi ve Ogretmenlerin demokratik disiplin anlayisim bildikleri fakat
uygulamada yetersiz olduklar1 sonucuna varilmistir. Ogretmenlerin 6grencilere standart
davranmadiklar1 ve bir Ogretmenin disiplin anlayisiyla digerinin birbirine uymadigi
saptanmigtir.

Findik¢1 (1991) Istanbul’da 70 &gretmen iizerinde ortadgretim dgretmenlerinin
disiplin tutumlarim1 belirlemek amaciyla bir arastirma yapmistir. Arastirmasinda
ogretmenlerin  %68.5 ’inin demokratik disiplin tutumuna, %22.2’sinin hosgoriilii
disiplin tutumuna, %9.2 sinin kararsiz bir disiplin tutumuna sahip olduklar1 sonucuna
varilmastir.

Goziitok (1992), o6gretmenlerin sinif ici disiplini saglamak amaciyla hangi
davraniglart sergilediklerini, cinsiyet ve kidem degiskenlerine gore bu davraniglarin
degisip degismedigini saptamak amaciyla bir aragtirma yapmuistir.

Ankara’da Milli Egitim Bakanhigi’na baglh 97 lisede c¢alisan Ogretmenler
izerinde yapilan arastirmada, gézlenen 6gretmenlerin %35 inin olumlu disiplin saglama
davranig1 gosterdigi, %27 sinin ikaz edici davraniglarla disiplin saglama egiliminde
oldugu, %30’unun olumsuz olarak nitelendirilen davraniglarla disiplin saglamaya
calistiklari, %8’inin de disiplin saglamak konusunda herhangi bir davranis géstermedigi
saptanmustir. Goziitok, mesleki kidemleri fazla olan 6gretmenlerin kidemi az olan
ogretmenlere gore daha olumlu disiplin davranisi igersinde olduklari, yine bayan
ogretmenlerin erkek Ogretmenlere gore daha olumlu davrandiklart bulgularina

ulagmustir.



Baloglu'nun yaptig1  (1998) “ilkokul Ogretmenlerinin Simif Yonetimi
Yeterlilikleri Hakkinda Miifettis Goriisleri” konulu c¢alismasi ilkoégretim birinci
kademede gorev yapan simif Ogretmenlerinin, sinif yonetimindeki basarilari, sinifa
hamiyetleri onlar1 denetleyen miifettislerin goriislerine gore belirlenmistir.

Arastirmanin Orneklemini Tiirkiye’de gorev yapan 417 ilkogretim miifettisi
olusturmaktadir. Arastirmanin sonuglarina bakildiginda, 6gretmenlerin sinif yonetimiyle
ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklari, sinifa hakimiyetlerinin  basarili olmadigi
saptanmistir. Ayrica zaman yonetimi ve 6lgme degerlendirme agisindan da basarinin
orta diizey oldugu sonucuna varilmistir.

Sadik (2000) “ilkogretim 1. Kademe Simmf Ogretmenlerinin Simfta
Gozlemledikleri Problem Davranislar” konulu arastirmasim Ilkogretim 1-5 siniflar
arasinda ogretmenlerin karsilastiklar1 istenmeyen ogrenci davraniglarini belirlemek
amaciyla yapmustir. Arastirma 1999-2000 Egitim Ogretim yilinda Adana ili Yiiregir ve
Seyhan merkez il¢elerinden tesadiifi ornekleme yoOntemi ile gerceklestirilmistir.

Aragtirmanin sonuglarina gore, 6gretmenlerin istenmeyen 6grenci davraniglari
diye nitelendirdikleri davramiglar kisiye ve esyalara zarar veren davraniglardir.
Ogrencilerin ¢alisma becerileri ve aliskanliklarindan kaynaklanan davramislar ise
“kismen” istenmeyen Ogrenci davramigt olarak tamimlanmugstir. Sinifta “en sik”
karsilagilan problem davranislar verilen gorevi yapmamak, ders dis1 islerle ugrasmaktir.
Sinifta problem davranis1 gerceklestiren 6grencilerin genellikle erkek 6grenciler oldugu
belirtilmistir. Ogretmenler, problem davramslarin nedenini aile, 6grencinin okul
disindaki arkadas cevresi ve kalabalik siniflar olarak gostermislerdir.

Aksoy (2000) “Simf Ici Disiplin Sorunlarim1 Azaltmada Izlenebilecek Temel
Yaklasimlar” adli ¢alismasinda, sinif icinde etkili ve verimli 68retme-6grenme siirecini
engelleyen 0grenci davraniglarinin gercek nedenlerini 6grenmek ve bu davraniglart en
aza indirgemek i¢in temel yaklasimlar1 incelemistir.

Arastirma sonucunda sinifta istenmeyen davranislarin 6énemli bir cogunlugunun
ogretmenden kaynaklandigi belirtilmistir. Coziim olarak ise 6gretmenlerin siif i¢inde
kendi davranis ve tutumlarinm analiz etmeleri gerektigi onerilmistir.

Celep (2000), “Sorumluluga Dayali Sinif YOnetimi” konusunda yaptigi bir

arastirmada, Edirne ve merkez ilgelerindeki liselerde tarama modelini kullanarak,



Ogretmen goriislerini almayr amaclamistir. Anket 9 genel lisede 160 6gretmene
uygulanmugtir. Arastirmada likert tipi 5 secenekli “RCM” 6l¢egi kullanilmustir.
Arasgtirma sonuclarina gore, ortadgretim Ogretmenleri, 0grencide sorumluluk
duygusunun gelistirilmesi ve sorumlu bireyler olarak davranma becerisinin
kazandirilmas: icin digsal odiillendirmeye fazla yer verilmemesi gerektigi inancini
tasimakta oldugu goriilmiistiir.
Oztiirk (2001) “Sinif Ogretmenlerinin Istenmeyen Ogrenci Davranislarina
Iliskin Goriisleri adli arastirmasinda, Kayseri Biiyiiksehir Belediyesi simirlar1 icerisinde
yer alan 119 ilkogretim okulunda gorev yapan 2264 sinif 6gretmeninin, simif ortaminda
istenmeyen Ogrenci davraniglarin1 hangi siklikla gézlemlediklerini ve bu davraniglarla
bas edebilmek i¢cin hangi yollar1 tercih ettikleri belirlenmeye ¢alisilmistir.
Simif Ogretmenlerinin istenmeyen davranislarla basetmede en fazla tercih
ettikleri yaklagimlara bakildiginda, istenmeyen davranist sergileyen Ogrenciyi
cezalandirmak yerine, davranigin nedenini anlamaya yonelik yaklasimlar tercih
edilmektedir. Ogretmenler, demokratik 6gretmen modeline gore hareket etmekte ve
Ogrenci iizerinde olumsuz etkiler birakacak tiirde yaklasimlart cok az tercih
etmektedirler.
Saym’in (2001) “Simf Ogretmenlerinin Karsilastiklar1 Istenmeyen Ogrenci
Davranislar1 ve Bu Davramslarin Nedenlerine Iliskin Goriisleri ile  Istenmeyen
Davranist Onleme Yontemleri” konulu arastirmasinda;
1. Simf d6gretmenlerinin 6grencisiyle alay etmesi gibi olumsuz davranislarin
Ogrencinin  istenmeyen davranista bulunmasinda hig etkili olmadig,

2. Simif 6gretmenlerinin kurallar1 uygularken tutarsiz davranmasi gibi olumsuz
ogretmen davranislarinin 6grencilerde istenmeyen davraniglarin bulunmasinda
etkili oldugu,

3. Smif 6gretmenlerinin 6grencileri arasinda ayrim yapmasinin dgrencilerde

istenmeyen davraniglarin bulunmasinda etkili oldugu,

4. Sinifin fiziksel diizeninin 6grencilerde davranis bozukluguna yol acabilecegi,

5. Ogrenci seviyesine inilmemesinin, derse baslamadan dnce dersin sonunda

kazandirilacak bilgilerin 6neminin anlatilmamasi ve 6gretmenin deneyiminin

yetersiz olmasinin, 6grencilerde istenmeyen davraniglarin olusmasinda etkili



oldugu,
6. Ogretmenin 6grenci davramslarim1 6diillendirmemesinin istenmeyen

davranislara neden olabilecegi sonucuna varmustir.

Tiirniikli ve Yildiz (2002) ilkogretim 1. kademede calisan simif 6gretmenlerinin
siniflarinda  karsilagtiklart istenmeyen Ogrenci davranislarini belirlemek, Ogrenci
istenmeyen davranis sikligini tespit etmek ve ogretmenlerin bu davranislarla bas etmek
icin hangi stratejilere basvurduklarim1 ortaya koymak amaciyla bir arastirma
yapmuslardir.

Arastirma Izmir’in Konak ve Buca ilgelerinde ¢alisan sinif 6gretmenlerinden 18
ilkogretim okulundan 133 Ogretmenle tarama teknigi kullanilarak, yine ayni bolgeden
12 ilkogretim okulundan 46 Ogretmenle goriisme teknigi kullanmilarak yapilmistir.
Arastirmaya gore, Ogretmenlerin en cok rahatsizlik duyduklar1 istenmeyen 6grenci
davraniglart arkadaglarina kiifiir etme, fiziksel saldirida bulunma, hirsizlik, yalan
soyleme, okul ara¢ ve gereclerine ve baskalarinin esyalarina zarar vermedir.
Ogretmenlerin sik karsilagilan istenmeyen Ogrenci davramslari ile bas etmekte
kullandiklar stratejiler ise sunlardir: Goz kontagi kurmaya caligmak, 6grenciyle yaptigi
davranis hakkinda konusmak, simif kurallarimi hatirlatmak, derse tesvik etmeye
calismak. Ogretmenlerin daha fazla rahatsiz olduklar ve nadir karsilasilan istenmeyen
Ogrenci davranislarina ise “yerini degistirme, azarlama, istedigi seylerden mahrum
birakma” gibi stratejiler gelistirdikleri saptanmaistir.

Keskin (2002) yaptigi yiiksek lisans tezi c¢alismasini, smif icinde olusan
istenmeyen Ogrenci davraniglarinin goriilme diizeyine ve karsilasilan istenmeyen
ogrenci davranislariyla basetmede kullandiklar1 yollarla ilgili goriislerini saptamak
amactyla yapmugstir.

Arastirma tarama modelinde, betimsel c¢alisma olarak gerceklestirilmistir.
Aragtirmanin 6rneklemini, Ankara ili Altindag Belediyesi sinirlar1 icerisinde 20
ilkogretim okulunda gorev yapan 351 smnif Ogretmeni olusturmustur.Veriler Keskin
tarafindan gelistirilen anket ile elde edilmistir. Arastirma bulgularina gore, istenmeyen
ogrenci davraniglarimin birka¢ davranis haricinde egitim etkinliklerini giiglestirici

boyutlara ulagsmadigi saptanmistir. Bu davraniglar: Sinifta s6z almadan konusmak,



stirekli arkadaslarin1 sikayet etmek, simifa giiriiltiiyle girip ¢ikmak, ev 0Odevlerini
yapmamak v.b. Ogretmenler istenmeyen 6grenci davranislarma karsi en ¢ok sozel
uyarilar iceren basetme yaklasimlarmin tercih etmektedirler. Ogretmenlerin en az
kullandiklar1 bagetme yaklasimlari ise, fiziksel ceza verme, istemedigi gorevleri verme,
okul yoOnetimi ile goriismedir. Arastirma ile, Ogretmenlerin fiziksel cezalari tercih
etmedikleri belirlenmistir.

Ozdem (2003), Elaz1g ilinde tiim ilkogretim 1. kademede gorev yapan sinif
ogretmenlerinin sinif yonetiminde disipline iliskin goriis ve uygulamalarimi belirlemek
amacityla tarama modelinde betimsel bir calisma ile Ogretmenlerin goriislerine
basvurmus, bunun i¢in bir anket gelistirmistir.

Yapilan analiz sonuclarinda, Ogretmenlerin bitirdikleri okul tiirii ve smif
mevcudu degiskenleri ile disipline iliskin goriigleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmus, cinsiyetleri, mesleki kidem degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Ancak smif yonetiminde karsilagilan disiplin sorunlar1 ve disiplini
saglamak icin yaptiklar1 uygulamalarda, 6gretmenlerin cinsiyetleri, bitirdikleri okul
tiirti, stmif mevcudu ve mesleki kidem degiskenleri arasinda anlamlhi bir farklilik
bulunmamastir.

Demir (2003), calismasini 1.kademe Ogretmenlerinin problem davranislar
karsisinda bagetme stratejilerini; cinsiyete, mesleki kideme, sosyo-ekonomik diizeye ve
mezun olunan boliime gore en sik kullanilan stratejileri saptamak amaciyla yapmistir.

Calisma tarama modeline gore yapilmis, ve Adana ili merkez ilgelerinde 38
okulda gerceklestirilmistir. Arastirmada cinsiyete gore, mesleki kideme gore, sosyo-
ekonomik diizeye ve mezun olunan boliime gore Ogretmenlerin en sik kullandiklar
stratejilerin ayn1 oldugu bulunmustur.

Kizilkaya (2006) yaptigi arastirmada ilkdgretim okullarinda gorev yapan
ogretmenlerin, sinif i¢cinde olumlu disiplin yontemlerini 6grenmeye yonelik belirttikleri
ve belirlenen egitim ihtiyaclarinin hangi konularda ve ne 6l¢iide oldugunu aragtirmistir.

Aragtirma, tarama modelinde, betimsel bir ¢alisma olarak gerceklesmistir.
Arastirmanin Orneklemini, Bursa ili Osmangazi ilgesi sinirlart icerisinde, 9 ilkdgretim
okulunda gorev yapan 272 smif ve brans Ogretmeni olusturmustur. Arastirmanin

verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen iki boliimliik bir form ile elde edilmistir.



Verilerin ¢oziimlenmesinde, aritmetik ortalama, t-testi, varyans analizi (F-testi) ve ki
kare testlerinden Pearson Momentler Carpimi kullanilmistir. Ayrica veri toplama araci
giivenirlik testine tabi tutulmus ve Cronbach Alfa degerleri birinci boliim icin 0.95,
ikinci boliim i¢in ise 0.56 olarak bulunmustur.

Sonug olarak; 6gretmenlerin olumlu disiplin yontemlerini 6grenme konusunda
belirttikleri ihtiyaglarin fazla olmasina karsilik, dlciilen bilgilerinde 6grenmeye daha az

ihtiya¢ duyduklar1 goriilmektedir.

1.11.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Wragg (1984) yaptig1 arastirmada stajyer 6gretmenler ile kidemli ogretmenler
arasindaki farklar1 gozlemlemistir.

Arastirmanin sonucunda kidemli 6gretmenlerin; sinif kurallart konusunda
ogrenciyi sikmadiklari, sinif icerisinde belli bir sistemleri oldugu, derslere zamaninda
girdikleri, sinif1 rahat bir sekilde gozlemledikleri, kurallar ¢cignendiginde hemen 6nlem
aldiklar1 belirlenmistir. Stajyer 6gretmenlerin ise; belirli bir siif kurallar1 olmadigi,
kurallardan ¢ok dersin icerigiyle ugrastiklari, goz temas1 kurmakta yetersiz kaldiklar1 ve
daha sik istenmeyen davranisla karsilastiklar1 tespit edilmistir (Wrag 1984: Akt. Ozdem
2003: 58).

Necessary ve Parish (1997) calismalarinda Ogretmenlerin tutum ve
davraniglarinin, 6grencilerin davranislar ile ilgili olup olmadigini aragtirmiglardir. Bu
arastirmada Ogretmenlerin tutum ve davraniglarini izleyerek, onlarin dogruyu ve yanlisi
ayirt  edebilmelerini, 0©grenci davraniglariyla baglantisin1  ortaya c¢ikarmaya
caligmiglardir. Sonug¢ olarak Ogretmen 6grencilerine dostca ve iyimser davraniyorsa
ogrencilerinden de aymi davranislart bekledikleri belirlenmistir (Necessary ve Parish
1997: Akt. Mursal 2005: 19).

Fred Johens tarafindan (1997) yilinda yapilan arastirmalarda karsilasilan
disiplin problemlerinin %99’ u s6z almadan konusma, dalip gitme, sinifta dolasma veya
kendisinden istenileni yapmama gibi davramiglar oldugu ortaya konmustur. Fred

Johens’e gore 6gretmenlerin siniflar i¢in bir disiplin plani gelistirmeleri, problemleri



nasil teshis edeceklerini bilmeleri ve degisen durumlara gore planda uygun degisiklikler
yapmalar gerekir (Fred Johens 1997: Akt. Ozdem 2003:58).

Tulley, Chiu ve Hwang’in yiiriittiigii (1995)’’Student Teachers and Classroom
Disipline”” konulu ¢alismada, stajyer 6gretmenlerin hangi davranislart disiplin sorunu
olarak gordiikleri, hangi davranislar1 disiplin sorunu olarak gormedikleri saptanmaya
calistimistir. Arastirmaya 81 ilkogretim ve 54 orta Ogretim 6gretmeni katilmigtir
( Tulley, Chiu and Hwang 1995: Akt. Ozdem 2003: 59).

Yapilan calismalarda toplanan veriler 5 grupta toplanmistir. Bunlar; dersin
islenisine engel olma, sinif kurallarina uymama ve dersi dinlememe davranislar olarak
goriilmektedir.

Burden (1994) yilinda 6gretmenlerin sinif kurallarimi belirlemede ©nce okul
kurallarin1 ve ogretmenlerin sorumluluklarini bilmeleri gerektiginden yola cikarak bir
arastirma yapmustir. Sonugta 6gretmenlerin ¢ogunun sinif kurallarinin olusturulmasinda
Ogrencinin goriislerinin alinmasinin ne kadar dnemli oldugunun farkinda olmadiklarini
belirlemistir. (Burden 1994: Akt. Ozdem 2003:59).

Atict (2001)’nin  arastirmasinda Ingiltere ve Tiirkiye’deki ©gretmenlerin
karsilastiklar1 istenmeyen Ogrenci davramiglari, bunlarla bas etmekte kullandiklari
yontemler, Ogretmenlerin yetkinliklerinin diisiik ya da  yiiksek olmasinin simif
disiplinini saglamakta farklilik yaratip yaratmadigi agilarindan karsilastirmalar
yapilmustir.

Bu arastirma icin ilk asamada Leicester’de 51, Adana’da 73 ilkokul 6gretmeni
Davranis Yonetimi anketini cevaplamislardir. Bunlar arasindan iki iilkeden secilen
toplam 12 Ogretmen arastirmanin ikinci asamasina katilmak {izere secilmislerdir.
Sistematik gozlem yoluyla toplanan veriler SPSS kullanilarak analiz edilmis ve frekans
ve yiizde hesaplamalarina bagvurulmustur. Hem Ingiltere’de, hem de Tiirkiye’de en
rahatsiz olunan istenmeyen Ogrenci davranislari, derste yapilan etkinliklere karsi
ilgisizlik ve arkadaslarim1 rahatsiz etme olarak belirlenmistir. Hemen hemen tiim
istenmeyen davranislarin nedeni aile olarak gosterilirken, Ingiltere’deki dgretmenlerin
istenmeyen Ogrenci davraniglariyla bas etmede egitim aldiklari, ancak Tiirkiye’de boyle

bir egitim alinmadig1 saptanmistir.



Gerek yurt icerisinde ve gerekse yurt disinda yapilan aragtirmalarda amacg,
genelde 6gretmenlerin karsilastiklart  “Istenmeyen Davranislar” 1n neler oldugu, bu
davraniglarla karsilasilma sikligi ve bu davramslara karsi gelistirilen bas etme
yontemlerinin neler olabileceginin arastirilmasidir. Bu c¢alismada da amaclanan bu
konulara 1s1k tutmak ve Ogretmenlere istenmeyen davraniglar konusunda bilgi

vermektir.



BOLUM 2

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin yiiriitilmesinde izlenen model, evren, orneklem,
arastirmada kullanilan veri toplama araci, verilerin ¢oziim ve yorumlanmasina iligkin

bilgiler sunulmaktadir.

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, ilkogretim okullarinin birinci kademesinde gorev yapan simif
Ogretmenlerinin istenmeyen Ogrenci davranislariyla karsilasma sikligt ve bu
davraniglarla basetmekte kullandiklar1 yontemlerin neler oldugunun belirlenmesi
amacglanmaktadir. Bu amacla mevcut bir durumu varoldugu sekliyle betimlemeyi

amaclayan tarama modeli kullanilmistir.

2.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, Bursa ili merkez ilcelerinde bulunan 212 ilkogretim
okulunda gorev yapan 6573 siif 6gretmeni olusturmaktadir (www. bursa-bld.gov.tr).
Bursa ili merkez ilce sinirlan igerisinde bulunan ilkogretim okullarinda gorev
yapan smif Ogretmenlerine sayica ulasgim, maliyet, zaman v.b. giicliiklerden dolay:
evren igerisinde rasgele secilen okullardan 6rneklem alinmistir. Kurayla belirlenen 20
ilkogretim okulunda gorev yapan 228 sinif 6gretmeni 6rnekleme dahil edilmistir (Ek 4).
Arastirma i¢in uygulanan anket sayis1 276 olup, amaca uygun doldurulmayan veya geri
donmeyen anket sayis1 48 dir.
Degerlendirmeye alinan 228 anketi dolduran 6gretmenlerin 3’ ii 6gretmen okulu,

14 ’ii egitim enstitiisii, 123’ i egitim fakiiltesi, 25’ 1 egitim yliksekokulu, 63 ii ise bagka



fakiiltelerden mezundur. Bu 6gretmenlerden 150’ sini bayanlar 78’ ini ise erkekler
olusturmaktadir. 1-5 yillik kideme sahip Ogretmenlerin sayist 51 iken, 6-10 yillik
kideme sahip 6gretmenlerin sayis1 55, 11-15 yillik kideme sahip Ogretmenlerin sayisi
46, 16-20 yillik kideme sahip 6gretmenlerin sayisi 33, 21 yildan fazla kideme sahip
ogretmenlerin sayisi ise 43’tiir. Ogretmenlerin 108’ i simflarindaki 6grencilerin sosyo-
ekonomik durumunu yiiksek (iist sosyo-ekonomik diizey), olarak degerlendirirken 120’

si diisiik (alt sosyo-ekonomik diizey) olarak nitelendirmektedir.

2.3. Veri Toplama Aracimin Gelistirilmesi

Bu arastirmada veri toplama araci olarak Keskin (2002) tarafindan hazirlanan
“Smif 6gretmenlerinin karsilastiklart istenmeyen Ogrenci davranislart ve kullandiklar
basetme yollar1” konulu yiiksek lisans tezinde kullanilan ancak arastirma i¢in yeniden
diizenlenerek  olusturulan  anket formu kullamilmistir (Ek 3). Arastirmanin alt
problemlerine dayali olarak hazirlanan anket formu ii¢ boliimden olugmaktadir.

Birinci boliimde Ogretmenlerin kisisel bilgilerine ulagmak icin Ogretmen
goriislerine bagvurulmustur.

Ikinci boliim istenmeyen oOgrenci davramislariyla siif 6gretmenlerinin
karsilasma sikligini belirlemek amaciyla hazirlanmustir. Tlgili literatiir taranarak 84 tane
(Ek 2) istenmeyen Ogrenci davranisi belirlenmistir (Basar 2003; Aydin 2005).
Belirlenen bu davranislardan benzer olanlar birlestirilerek, birinci kademe diizeyinde
olmayan davramiglar cikarilarak 32 davranis tespit edilmistir. Eger Ogretmen
belirtilenlerin disinda bir davranisla karsilasiyorsa, ankette bulunan “diger” secenegine
gorilislinii yazmasi istenmistir. Boylece 33 istenmeyen Ogrenci davranisi ankette yer
almistir.  Bu boliimde istenmeyen davranislarla karsilasma sikligini belirlemek
amaciyla, 5°1i likert tipi 6lcek kullanilmistir. Olcek maddelerinin ifadeleri sunlardir:
“hi¢bir zaman™ (1), “ nadiren” (2), “ bazen” (3), “sik sik” (4), “her zaman” (5). Ankette
kullanilan besli degerlendirme Olgcegine uygun olarak elde edilen ortalama puanlarin
yorumlanmas: ve derecelendirilmesi icin belirlenen puan araliklari Tablo 2’de

verilmistir.



Tablo 2: Besli degerlendirme 6lcegi puan sinirlari

Agirhk Puam Secenekler Puan Sinirlar
1 Higbir zaman 1.00-1.80
2 Nadiren 1.81-2.60
3 Bazen 2.61-3.40
4 Sik sik 3.41-4.20
5 Her zaman 4.21-5.00

Arastirmada yapilan istatiksel ¢oziimlemelerde anlamlilik diizeyi 0.05 olarak
kabul edilmistir.

Veri toplama araci giivenilirlik testine tabi tutulmustur. Ogretmenlerin
“istenmeyen davramiglar” seklinde 33 yargiya verdikleri yanitlardan elde edilen deger

tablosu asagidadir:

Tablo 3: Testin 6lgme giicii

Cronbach's Alpha N of Items
0,981 33

Tablo 3’te gorildiigii gibi Cronbach’s Alfa degeri; 0,981’le yiiksek
giivenililirlige sahiptir. Alfa degeri 0,80’ in iizerinde yer alan veri toplama araci, yiiksek
derecede giivenilir bir ara¢ oldugu 0,40 ile 0,60 arasinda deger alan veri toplama
aracinin ise diisiik derecede oldugu kabul edilmektedir (Kayis 2005 ).

Uciincii boliim ise istenmeyen dgrenci davramslarina karsi sinif gretmenlerinin
kullandiklar1 basetme yontemlerinin saptanmasi amaclanmaktadir. Istenmeyen 6grenci
davraniglariyla basetmekte kullanilan yontemleri tespit etmek amaciyla ilgili literatiire
basvurulmus ve 23 yontem tespit edilmistir. Eger ogretmen belirtilenlerin disinda bir
davranist uygun buluyorsa, ankette bulunan “diger” secenegine goriisiinii yazmasi
istenmistir. Boylece 24 basetme yontemi ankette yer almistir. Bu boliimde, istenmeyen
Ogrenci davramisina karsi Ogretmenlerden  kendilerince uygun olan davranisin

numarasini istenmeyen davranigin yaninda belirtilen yere yazmalari istenmistir.



2.4. Veri Toplama Aracinin Uygulanmasi

Gelistirilen anket formu Milli Egitim Bakanligi’na gonderilmis ve gerekli izinler
alinmigtir (Ek 1). 2006-2007 Egitim-Ogretim yilmin ikinci déneminde veri toplama
araci, orneklemde yer alan okullara (Ek 4) tek tek arastirmaci tarafindan gotiiriilmiis,
okul yoOnetimi ile goriisiilerek bir hafta sonra toplanmak {iizere sinif 6gretmenlerine
gerekli acgiklamalar yapilarak birakilmistir. Siire sonunda dagitilan anket formlari
arastirmaci tarafindan toplanmistir. Bu arastirmada dagitilan 276 anket formundan bir
kisminin arastirmaciya geri donmemesi, bir kisminin da amaca uygun doldurulmamasi
nedeniyle 228 anket degerlendirmeye alinmistir. Bu 228 anketten saglanan veriler

tizerinde istatiksel islemler yapilmistir.

2.5. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Anket aracilifiyla toplanan veriler arastirmaci tarafindan bilgisayara
yiklenmistir. Yiikleme isleminden sonra “SPSS for Windows” paket programindan
yararlanilarak maddelere verilen yantlarin frekans, yiizde dagilimlar1 ve aritmetik
ortalamalar1 hesaplanmistir. Verilerin once frekans ve yiizde dagilimlarinin dokiimleri
yapilmistir. Arastirmalarda, bagimli degisken iizerinde etkisi gozlenecek degisken sayisi
tek ise, tek yonlii analizler kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2006). Cinsiyet sorusunda yalniz
iki s1k bulundugundan normal dagilimli parametrik testlerden bagimsiz 6rneklem t testi
kullamilmistir. Calismada diger parametrelerde normal dagilimli ve sik sayist > 2
oldugundan tek yonlii ANOVA (varyans analizi) uygulanmistir. Uygulanan varyans
analizinde gruplar arasinda anlamli fark bulunmasi durumunda farklhiligin hangi
gruptan kaynaklandigimm belirtmek i¢in Post Hoc testlerinden Tukey HDS (Tukey’s
Honestly Significant Differance Test ) ¢oklu karsilasma testi uygulanmistir. Calismada
sozel degiskenler arasinda karsilastirma yapmak amaciyla ise, nonparemetrik testlerden
ki-kare testi uygulanmistir.  Verilerin  c¢Oziimlenmesinde uzman  goriisiine

basvurulmustur.



BOLUM 3

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmanin kisisel bilgilerine ve alt problemlerine iligkin bulgular

ve yorumlara yer verilmistir.

3.1. Kisisel Bilgilere Ait Bulgular

Tablo 4 : Ogretmenlerin cinsiyetlerine iliskin dagilimlart

Degiskenler N (%) Birikimli Yiizde
Cinsiyet | Bayan 150 65,8 65,8
Erkek 78 34,2 100,0
Toplam 228 100,0

Grafik 1: Ogretmenlerin cinsiyetlerine iliskin dagilimlar:

bayan
65,8%

Tablo 4 ve Grafik 1’de goriildiigii gibi 6rneklemdeki sinif ogretmenlerinin %

34.2° si erkek % 65,8’ 1 bayandir.

Tablo 5: Ogretmenlerin yas degiskenine iliskin dagilimlari

Degiskenler N (%) Birikimli Yiizde
Yas 25 yas ve daha az 26 114 11,4
26-35 94 41,2 52,6
36-45 71 31,1 83,8
46-55 35 15,4 99,1
56 yas ve iizeri 2 0,9 100,0
Toplam 228 100,0




Grafik 2: Ogretmenlerin yas degiskenine iliskin dagilimlar
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Tablo 5 ve Grafik 2’de goriildiigii tizere, 6rneklemdeki sinif 6gretmenlerinin %
11,4’1 25 yas ve altinda, % 41,2’si 26-35 yas araliginda, % 31,11 36-45 yas araliginda,
9 15,411 46-55 yas araliginda, % 0,9’ u 56 yas ve iizeri yas araligindadir.

Tablo 6 : Ogretmenlerin mesleki kidemlerine iliskin dagilimlar:

Degiskenler N (%) Birikimli Yiizde
Mesleki | 0-5 yil 51 22,4 22,4
kidem 6-10 y1l 55 24,1 46,5
11-15 y1l 46 20,2 66,7
16-20 yil 33 14,5 81,1
21 yil ve iizeri 43 18,9 100,0
Toplam 228 100,0

Grafik 3 : Ogretmenlerin mesleki kidemlerine iliskin dagilimlar:
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Tablo 6 ve Grafik 3’de goriildiigii gibi Orneklemdeki simif 6gretmenlerinin mesleki
kidemleri ; % 22,4°1 0-5 yil, % 24,1°1 6-10 y1l, % 20,2’si 11-15 yil, % 14,5’1 16-20 y1l,
9 18,9’u 21 yil ve iizeri seklindedir.

Tablo 7: Ogretmenlerin egitim durumlarina iliskin dagilimlar:

D@:giskenler N (%) Birikimli Yiizde

Egitim Ogretmen Okulu 3 1,3 1,3
durumlarn | Egitim Enstitiisii 14 6,1 7,5

Egitim Fakiiltesi 123 53,9 61,4

Acik Ogretim 18 7.9 69,3

Egitim Yiiksekokulu 25 11,0 80,3

Diger 45 19,7 100,0

Toplam 228 100,0

Grafik 4: Ogretmenlerin egitim durumlarina iliskin dagilimlar
19,7% 1.3% 6,1%
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7,9% 53,9%

@ Ofretmen Okulu m Egitim Enstitiisti O Egitim Fakiltesi O Acik Ogretim m Egitim Y (iksekokulu @ Diger

Tablo 7 ve Grafik 4’de goriildiigii tizere, 6rneklemdeki sinif 6gretmenlerinin %
1,3’ 6gretmen okulu mezunu, % 6,1’1 egitim enstitiisii mezunu, % 53,9 u egitim
fakiiltesi mezunu, % 7,9’u acgik 6gretim mezunu, % 11,0’1 egitim yiiksekokulu mezunu,

9% 19,7’si ise diger fakiiltelerden mezundur.



Tablo 8: Ogretmenlerin siiflarinda bulunan 6grenci sayilarina iliskin dagilimlar

) Degiskenler N (%) Birikimli Yiizde

Ogrenci 10-20 5 2,2 2,2

sayisl 21-30 48 21,1 23,2
31-40 117 51,3 74,6
41-50 54 23,7 98,2
51 ve iizeri 4 1,8 100,0
Toplam 228 100,0

Grafik 5: Ogretmenlerin smiflarinda bulunan 6grenci sayilarina iliskin dagilimlari
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Tablo 8 ve Grafik 5°de goriildiigii gibi Orneklemdeki sinif Ogretmenlerinin

dersine girdikleri siniftaki ogrenci sayist % 2,2° sinin 10-20 kisi, % 21;1’inin 21-30
kisi, % 51,3 tiniin 31-40 kisi, % 23,7 sinin 41-50 kisi, % 1;8’inin 51 kisi ve yukarisidir.

Tablo 9: Ogretmenlerin dersine girdikleri stniflara iliskin dagilimlart

Degiskenler N (%) Birikimli Yiizde
Derse girilen | 1.simf 49 21,5 21,5
smif 2.smif 53 23,2 44,7
3.simf 47 20,6 65,4
4 siif 38 16,7 82,0
5.smif 41 18,0 100,0
Toplam 228 100,0




Grafik 6: Ogretmenlerin dersine girdikleri siniflara iliskin dagilimlari

20,6%

O1smf E2snf O3smf O4sinif B5sinif

Tablo 9 ve Grafik 6’da goriildiigi gibi 6rneklemdeki simif 6gretmenlerinin %
21,5°1 1.smf, % 23;2’si 2.smmf, % 20,6’s1 3.smif, % 16,7’si 4.smif, % 18,0’1 5.s1mifin

dersine girmektedir.

Tablo 10: Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerine iliskin dagilimlar1

) Degiskenler N (%) Birikimli Yiizde

Ogrencilerin sosyo- | Diisiik 120 52,6 52,6

ekonomik durumlari Yiiksek 108 474 100,0
Toplam | 55¢ 100,0

Grafik 7: Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerine iliskin dagilimlar:




Tablo 10 ve Grafik 7’de goriildiigii tizere 6rneklemdeki sinif 6gretmenlerinin %
52,6’s1  smiflarindaki ~ Ogrencilerin  sosyo-ekonomik diizeyini  diisiik olarak

nitelendirirken, % 47,4’ yiiksek olarak nitelendirmektedir

Tablo 11: istenmeyen davranislarinin olusmasinda 6grenci cinsiyetinin etkisine iliskin
dagilimlar

~ Degiskenler N (%) Birikimli Yiizde
pgrenci Cinsiyetinin | Evet 123 53,9 53,9
Onemi Var m1? Hayir 105 46,1 100,0
Toplam 228 100,0

Grafik 8: Istenmeyen davranislara 6grenci cinsiyetinin etkisine iliskin dagilimlart

evet
53,9%

Tablo 11 ve Grafik 8’e gore drneklemde yer alan sinif 6gretmenlerinin %53,9’u
istenmeyen davraniglarda 6grenci cinsiyetinin 6nemli oldugunu savunurken, %46,1°1

0grenci cinsiyetinin istenmeyen davranis lizerinde etkisi olmadigini belirtmistir.



Tablo 12: Hangi cinsiyetin istenmeyen davranislart daha sik gerceklestirdigine iliskin
dagilimlar

Degiskenler N (%) Birikimli Yiizde
Hangi  ogrenciler daha cok | Kiz
istenmeyen davrams sergiliyor? 4 1.8 3.3
Erkek 119 52,2 100,0
Toplam 123 53,9
Isaretlenmemis 105 46,1
Toplam 228 100,0

Grafik 9: Hangi cinsiyetin istenmeyen davranislart daha sik gerceklestirdigine iliskin
dagilimlar

cinsiyetin etkisi yok
46,1%

52,2%

Tablo 12 ve Grafik 9’a gore Orneklemde istenmeyen davramiglarda O6grenci
cinsiyetinin 6nemli oldugunu savunan ogretmenlerin % 52,2’si istenmeyen davraniglar
erkek ogrencilerin daha ¢ok gerceklestirdigini, % 1,81 ise kiz 6grencilerin istenmeyen
davramslar1 daha cok gerceklestirdigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin istenmeyen
davraniglarda erkeklerin on planda oldugunu diisiinme sebebi, toplumumuzda erkek
cocuklarin kiz ¢ocuklarina gore aile ortaminda daha serbest yetismeleri, sinifta da buna

paralel olarak daha giiriiltiicii, kiz cocuklarinin ise daha sessiz davranmasi olabilir.



3.2. Simuf Ogretmenlerinin Goriislerine Gore istenmeyen Ogrenci Davramslarina
Ait Bulgular ve Yorumlar
Tablo 13:Istenmeyen 6grenci davraniglari

1. Smifa giiriiltiiyle girmek ¢ikmak,diger 6grencileri itelemek,

Arkadaslarina fiziki ya da diger bi¢imlerde zorbalik yapma (bagirma, lizerine yiiriime, hitkkmetme,
saldirma vb)

Makul elestirilere diilsmanca tepki gostermek,

Arkadaglarina asilsiz ithamlarda bulunmak,

Arkadaslarina lakap takmak,

Simifa (veya derse) gec gelmek, erken ¢ikmak veya izinsiz ayrilmak

Kopya ¢cekmek veya ¢ektirmek,

Ders i¢in gerekli materyalleri getirmemek,

Sinifta s6z almadan konusmak,

. Kaba veya kiifiirlii dil kullanmak (kirici, argo konusmak, kaba ve miistehcen veya kiistah ve

miinasabetsiz dil kullanmak)

. Nedensiz devamsizlik yapmak,

Sinfta siirekli dolagsmak, bir yerde uzun siireli oturamamak,

. Temizlik ve gorgii kurallarina uymamak,

. Basarisizligindan dolay1 bagkalarini su¢lamak,

Dersi dinlememek (dalip gitmek, derste uyumak, ders disi seylerle ilgilenmek v.b.)

. Ilgisiz davramslarda bulunarak komiklik yapmaya calismak,

. Diger 6grencileri kizdirmak ve onlara satagmak,

Diger 6grencileri ve 6gretmenleri sozlii olarak taciz ve fiziksel olarak tehdit etmek,

. Yalan sdylemek,

. Ogrencilerin dikkatini dagitic1 ses ve giiriiltii yapmak (1shk ¢almak, siirekli konusmak, nesneleri

vurarak giiriiltii ¢cikarmak)

21.

Smif icinde kosmak,siralarin ve masalarin iistiine ¢ikmak,

22.

Verilen gorevleri yapmamak (6dev ,sinif i¢i gérevler v.b.)

23.

Arkadaslarinin egyalarini izin almadan kullanmak,

24.

Arkadaslariyla ders sirasinda mesajlagmak (kagida not yazip gondermek)

25.

Derste oturup hicbir sey yapmamak, konuyu ya da sorunun cevabimi bilmesine ragmen derse
katilmamak,

26.

Siirekli arkadaslarini sikayet etmek,

27.

Siirekli tuvalet izni istemek,

28.

Kendi egyalarina zarar vermek uygun kullanmamak,

29.

Ev 6devlerini yapmamak,

30.

Hirsizlik yapmak,

31.

Arkadaslarinin, sinifin, 6gretmeninin esyalarina zarar vermek,

32.

Sinifini ve ¢evresini temiz kullanmamak (yerlere ¢op atma duvarlari kirletme, siralart ¢izme v.b.)

33.

Bagka (Liitfen yaziniz)

3.3. Smf icerisinde Karsilasilan istenmeyen Ogrenci Davramslariyla
Ogretmenlerin Karsilasma Sikhigina Ait Bulgular ve Yorumlar

Istenmeyen 6grenci davranislarin goriilme sikligina iliskin bulgular, ortalama

siitunu dikkate alinarak en sik gozlenenden en az gozlenene dogru siralanarak

sunulmustur (Tablo 14). Biitiin davraniglarin genel ortalamasi 2,15 olup, Tablo 2 deki

besli degerlendirme Olgegine gore "nadiren" diizeyine karsilik gelmektedir. Genel




ortalama degerlendirildiginde, istenmeyen davranislarin genel olarak Ogrenme

etkinliklerini engelleyici boyutta olmadig1 sonucuna varilabilir.

Tablo 14: istenmeyen davraniglarla karsilasma sikliginin ayrintili analizi  N=228

istenmeyen Davramslarla Karsilasma Sikhig

=) — @
. s o .| & a o o) =
ISTENMEYEN OGRENCI E . g . ~ . vl . g .
DAVRANISLARI 5 - R B R B e
) z 2 2 >
2 T
1.Smifta s6z almadan konugmak, | 12 53 34 149 | 89 39 83 364 | 10 | 44 | 3.19
10 44 |46 |202 |82 |360 |81 3559 39 | 3.14
2. Smufa giriiltiiyle girmek
cikmak,diger ogrencileri
itelemek,

3.Siirekli arkadaglarin1  sikayet | 13 5.7 71 31.1 | 67 294 | 67 | 294 | 10 | 44 | 295
etmek,

4.Ders igin gerekli materyalleri | 12 53 63 276 | 106 | 465 | 42 | 184 | 5 22 | 284
getirmemek,

5. Arkadaslarina fiziki ya da | 21 92 |68 |298 | 109 | 47.8 |28 | 123 |2 0.9 | 2.65
diger bicimlerde zorbalik yapma
(bagirma,  {izerine  yiiriime,
hiikmetme, saldirma vb)

6.Ev ddevlerini yapmamak, 26 114 | 70 307 | 103 | 452 | 25 |11 3 1.3 | 2.59

7.Verilen gorevleri yapmamak | 21 9.2 88 38.6 | 90 395 125 |11 4 1.8 | 2.57
(6dev,smif ici gorevler v.b.)

8.Diger ogrencileri kizdirmak ve | 30 132 | 75 329 | 91 399 130 | 132 | 2 0.9 | 2.55
onlara satagsmak,

9.Dersi  dinlememek  (dalip | 20 8.8 103 | 452 | 69 |303 (32 | 14 4 1.8 | 2.54
gitmek,derste uyumak,ders dis1
seylerle ilgilenmek... )

10.Arkadaslarina lakap takmak, 33 14.5 | 85 373 | 71 311 |35 [ 154 | 4 1.8 | 2.52

11.Siirekli tuvalet izni istemek, 43 189 | 75 329 | 62 27.2 | 43 189 | 5 22 | 2.52

12.11gisiz davranislarda | 34 149 | 87 382 | 83 364 |19 |83 |4 1.8 | 243
bulunarak komiklik yapmaya
caligmak,

13.Kendi esyalarina zarar | 41 18 90 395 | 75 329 119 | 83 3 1.3 | 2.35
vermek uygun kullanmamak,

14.Yalan soylemek, 40 17.5 | 101 | 443 | 65 285 |20 | 8.8 0.9 | 2.31

[\S}

15.0grencilerin dikkatini dagitic1 | 52 228 |93 | 408 | 54 |[237 |25 |11 4 1.8 | 2.28
ses ve giriilti yapmak (1slik
calmak stirekli konusmak
nesneleri vurarak giiriiltii
cikarmak)

16.Temizlik ve gorgii kurallarina | 42 184 | 111 | 48.7 | 50 219 |17 |75 7 3.1 | 227
uymamak,




17. Simifim ve cevresini temiz
kullanmamak,(yerlere ¢op atma
duvarlart kirletme ,siralar1 ¢izme
v.b.)
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18.Kaba veya kiifirld  dil
kullanmak (kirica, argo
konusmak,kaba , miistehcen veya
kiistah ve miinasebetsiz  dil
kullanmak)
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19.Arkadaglarinin egyalarini izin
almadan kullanmak,

54
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97

42.5
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27.6

12

53

0.9

2.17

20.Derste  oturup hicbir sey
yapmamak, konuyu ya da sorunun
cevabmi bilmesine ragmen derse
katilmamak,

58

254

88

38.6
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2.15

21.Arkadaglarina
ithamlarda bulunmak,

asilsiz

70

30.7

87

38.2
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0.4

2.08

22.Smif icinde kosmak, siralarin
ve masalarin iistiine ¢cikmak,

79

34.6

80

35.1

45

19.7

21

9.2

0.9

2.06

23.Makul elestirilere diismanca
tepki gostermek,

78

342

90

39.5

51

22.4

39

1.96

24.Smifta  siirekli dolasmak,bir
yerde uzun siireli oturamamak,

90

39.5

81

355

36

15.8

17
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1.8

1.96

25.Basarisizligindan dolay1
bagkalarini su¢lamak,
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42.1

85
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35
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26.Arkadaslariyla ders sirasinda
mesajlagsmak(kagida not yazip
gondermek)
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27. Nedensiz
yapmak,

devamsizlik
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28.Smifa (veya derse) geg
gelmek,erken ¢ikmak veya izinsiz
ayrilmak

114

50
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31
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3.1
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1.71

29.Arkadagslarinin, sinifin,
Ogretmeninin  esyalarina  zarar
vermek,

124

54.4
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333

22
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1.8

0.4

1.59

30.Kopya ¢ekmek veya cektirmek,

139

61

61

26.8

24

10.5
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1.3

0.4

1.53

31.Diger ogrencileri ve
Ogretmenleri sozlii olarak taciz ve
fiziksel olarak tehdit etmek,

150
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23
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1.8

D [ —
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1.50

32.Hirsizlik yapmak,
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X=2,15




Grafik 10: "Sinifta soz almadan konusmak' davraniginin yiizdelik dagilimlar
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Grafik 10’da ortalama aralik degerine bakildiginda, "Sinifta soz almadan
konusmak'" davramisinin Ogretmenlerin siniflarinda en sik karsilastiklar: istenmeyen
davranis oldugu ve bu davranisla bazen karsilastiklar1 goriilmektedir (X= 3,19).
Davranisin ylizde dagilimina bakildiginda 6gretmenlerin onemli bir kismi (% 39) bu
davranis1 bazen, bu yiizdeye yakin bir kismi da (%36,4) sik stk diizeyinde
gozlemlerken, nadiren karsilasanlar ve ( % 14,9) bu davranisla hichbir zaman
karsilasmayan oOgretmenlerin oraninin ¢ok diisiik bir sayida (% 5,3) oldugu
goriilmektedir. En yliksek karsilasilan istenmeyen davranisin “sinifta soz almadan
konusma” davranigt olmasmin nedenleri ogretmenlerin  smif  yOnetimindeki
yetersizlikleri olabilecegi gibi  ders yili basinda simif kurallarimin 6gretmen ve

ogrenciler tarafindan ortak hazirlanmamasi olabilir.

Grafik 11: " Sinifa giiriiltiiyle girmek cikmak, diger ogrencileri itelemek” davranisinin
yiizdelik dagilimlari
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Grafik 11°de ortalama aralik degerine gore ikinci en fazla siklikla gézlemlenen
istenmeyen Ogrenci davranis1 " Swnifa giiriiltiiyle girmek cikmak, diger ogrencileri
itelemek”dir. Aralik degerlerinin bazen diizeyinin iist sinirlarinda (X = 3,14) oldugu
goriilmektedir. Grafik 11°e gore 6gretmenlerin iicte birinden fazlasi (%36) bu davranisla
bazen diizeyinde, yaklasik iicte birinin (%35,5) sik stk diizeyinde Kkarsilastigi
goriilirken, bu davranisla hichir zaman karsilasmayan 6gretmen orani cok diisiiktiir
(%4,4). Bu davranigla bu kadar sik karsilasiimasinin nedeni siif kurallarinin
netlesmemis olmasi ya da Ogretmenlerin siiflara giris-¢ikislarinda 6gretmenlerinin

onlara eslik etmemeleri olabilir.

Grafik 12:  “Siirekli arkadaslarini  sikayet etme”  davramisinin  yiizdelik
dagilimlari
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Grafik 12°de “Siirekli arkadaslarin sikayet etme” davranisi ortalamasi1 (X=2.95)
nadiren sikkinmn iist stirindadir. Ogretmenlerin iigte birine yakin bir kism1 (%31,1)
nadiren sikkini isaretlerken buna yakin bir oranla (%?29,4) bazen ve yine bununla ayni
oranda (%?29,4) sik sik sikkini isaretlemislerdir. Bu davranisin siklikla gdzlenmesinin
nedenleri arasinda 6grencinin 68retmeninin ve arkadaslarinin dikkatini cekme istegi, ya

da aile icinde fazla ilgi gérmesi ve bu ilginin devamini sinifta da beklemesi olabilir.



Grafik 13: "Ders icin gerekli materyalleri getirmemek' davranisinin yiizdelik
dagilimlari
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Grafik 13’de "Ders icin gerekli materyalleri getirmemek" davranisinin
ogretmenler tarafindan bazen diizeyinde gozlemlendigi anlagilmaktadir (X = 2,84).
Davranigin yiizde dagilimina bakildiginda, 6gretmenlerin yarisina yakini (% 46,5)
siniflarinda bu davranisla bazen, yaklasik dortte biri (%18,4) sik stk ve yaklasik tigte
birinin (% 27,6) ise nadiren Kkarsilastiklar1 sonucuna varilabilir. Bu davranisin
gozlenme sikliginda, 6grencilerde yeterince sorumluluk duygusunun yerlestirilememesi,
Ogretmenlerin uygun yontemleri secememeleri ya da ogretmeni planli yasamanin
tizerinde fazla durmamis olmasi etkili olabilir.

Grafik 14: "Arkadaslarima karsi fiziki ya da diger bicimlerde zorbalik yapmak
(bagirmak, iizerine yiiriimek, hiikmetmek, saldirmak) davraniginin yiizdelik dagilimlar:
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Grafik 14’de ortalama aralik degerine bakildiginda (X= 2,65) nadiren diizeyinde
goriilen bir baska davranis,”Arkadaslarina karst fiziki ya da diger bicimlerde zorbalik
yvapmak (bagirmak, tizerine yiiriimek, hiikmetmek, saldirmak) aralik degerlerinin
nadiren diizeyinde oldugu goriilmektedir. Tablo 14’e gore 6gretmenlerin yariya yakini
(%47,8) bu davramisla bazen diizeyinde, yaklasik {iicte birinin (%29,8) nadiren
diizeyinde karsilastig1 goriiliirken, bu davranigla her zaman karsilasan 0gretmen orani
cok diisiiktiir (%0,9). Bu davranisla karsilasilma oraninin yiiksek olmasinin nedeni

ogrencinin diger 6grencilerin iizerinde hakimiyet kurmak istemesi olabilir.

Grafik 15: “Ev édevlerini yapmamak” davranisinin yiizdelik dagilimlar
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Grafik 15’de ortalamaya gore altinci siradaki “ev ddevlerini yapmamak”
(X=2,59) nadiren sikkin iist bolgesinde bulunmaktadir. Ogretmenlerin yarisina yakini
(%45,2) bazen sikkini isaretlerken , iicte biri (%30,7) nadiren sikkinm isaretlemislerdir.
Her zaman karsilasanlar ise ¢ok diisiik (% 1,3) diizeydedir. Bu davranisla karsilasilma
nedeni sorumluluk duygusunun yeterince verilmemis olmasi ya da ailenin 0grenciyle

yeteri kadar ilgilenmemesi olabilir.



Grafik 16: “Verilen gorevi yapmamak” davramsinn yiizdelik dagihimlan
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Grafik 16'da “Verilen gorevleri yapmamak” (X=2,57 ) bazen diizeyinde ile yer
almaktadir. Ogretmenlerin iicte birinden fazlast (% 39,5) ogretmen bazen sikkini
isaretlerken (%38,6) s1 ise nadiren siklarini isaretlemislerdir. Bu davranis da “ev
odevlerini yapmamak” davramig1 gibi sorumluluk duygusunun gelismemesinden
kaynaklanabilir.

Grafik 17: “Diger ogrencileri kizdirmak ve satasmak” davranmisinin yiizdelik

dagilimlar
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Grafik 17°de baska bir istenmeyen Ogrenci davranisi da "Diger ogrencileri
kizdirmak ve satagmak” tir. Ogretmenlerin yariya yakin bir boliimii (%39,9) bu
davranisi bazen diizeyinde, yaklasik iigte biri (%32,9) nadiren, cok az bir kismi1 (%0,9)

ise her zaman gozlemledikleri "Diger dgrencileri kizdirmak ve satagsmak” davranigini



(X= 2,55) bazen ortalama aralik degeri ile 6gretmenler siniflarinda godzlemlediklerini
belirtmislerdir.

Grafik 18: “ Dersi dinlememe” davranisinin ylizdelik dagilimlari
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Grafik 18'de “Dersi dinlememe” davranmis1 (X=2,54) nadiren ortalamaya sahiptir,
ogretmenlerin yarisina yakim (%45,2) nadiren bu davramsla karsilagtiklarim
belirtmislerdir (%1,8), her zaman sikki ise en az isaretlenen sik olmustur. Bu
davranigin sinifta gozlenme nedeni 6gretmenlerin diiz anlattm metodunu tercih etmeleri

ve 6gretimi ¢esitlendirmemeleri olabilir.

Grafik 19: “Arkadaslarina lakap takma” davranisinin yiizdelik dagilimlari
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Grafik 19°da “Arkadaslarina lakap takma” davranmisinin ortalama degeri
(X=2,52) ile nadiren (%37,3) sikki en fazla isaretlenmistir. Bunu ona yakin bir oranla
(%31,1 ) bazen sikki takip etmektedir. Ogrencinin bu davramis1 gerceklestirme nedeni

arkadaslarinin ve 6gretmenin dikkatini cekme istegi olabilir.

Grafik 20: "Siirekli tuvalet izni istemek" davranisinin yiizdelik dagilimlar
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Grafik 20°de "Siirekli tuvalet izni istemek” davramgi, aralik degerine
bakildiginda Ogretmenlerin bu davranislarla nadiren diizeyinde karsilastiklar
goriilmektedir (X = 2,52). Ogretmenlerin iicte birinden fazlas1 (%32.,9) bu istenmeyen
davranisla nadiren diizeyinde karsilasirken, yaklasik ticte biri (%27,2) bazen diizeyinde
karsilagsmaktadirlar. Siniflarinda bu davranmisla her zaman diizeyinde karsilagsan
Ogretmenlerin orani ise cok diisiiktiir (%2,2). Tuvalet izni istegi de Ogrencinin yas
ozellikleri dikkate alinarak degerlendirilmelidir. Okula yeni baslayan bir 68rencinin ya
da saglik sorunlari olan bir Ogrencinin tuvalet istegi istenmeyen davranig olarak

nitelendirilmemelidir.



Grafik 21: "llgisiz davramslarda bulunarak komiklik yapmaya ¢alismak" davranisinin
yiizdelik dagilimlari
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Grafik 21°da "llgisiz davranislarda bulunarak komiklik yapmaya calismak"
Ortalama aralik degerlerine bakildiginda nadiren diizeyinde (X= 2,43) karsilasilan bir
baska istenmeyen 6grenci davramsidir. Ogretmenlerin iicte birinden fazlas1 (%38,2) bu
davranigla nadiren diizeyinde, (%36,4) bazen diizeyinde karsilasirken, 6gretmenlerin bu
davranisla en az karsilastigi diizey (%1,8) ile sik sik'tir. Ogrencinin bu davramsi

gerceklestirme nedeni dikkat cekme istegi olabilir.

Grafik 22: "Kendi esyalarina zarar vermek, uygun kullanmamak" davranigsinin
yiizdelik dagilimlari
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Grafik 22’de Ortalama aralik degerine gore (X = 2,35) Ogretmenler tarafindan

nadiren gozlemlenen bir baska 0grenci davranis1 da, "Kendi esyalarina zarar vermek,



uygun kullanmamak" davramisidir. Ogretmenlerin iicte birinden fazlas1 (% 39,5) bu
davranis1 nadiren, yaklasik iicte biri (%32,9) bazen simiflarinda gozlemlerken, sadece
cok az bir kismu (%1,3) bu davranisi her zaman gozlemlediklerini belirtmislerdir.

Grafik 23: "Yalan soylemek"” davranisinin yiizdelik dagilimlar
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Grafik 23’de "Yalan soylemek" davranisi, ortalama aralik degerine bakildiginda
(X = 2,31) ogretmenler tarafindan nadiren gozlemlenen bir bagka istenmeyen Ogrenci
davranigi olurken, 6gretmenlerin yaklasik yarisi (%44,3) bu davranisi nadiren, yaklasik
ticte biri 1ise bazen gozlemlediklerini, cok az bir kismi( % 0,9) ise her zaman
rastladiklart bir davranis oldugunu belirtmislerdir. Bu davranisin bu kadar az siklikta
gerceklesmesinin nedeni "Yalan soylemek" davranisinin toplumda hos karsilanmamasi,

aile ve d6gretmenlerin yalan sdylemenin zararlar {izerinde ¢cok durmasi olabilir.



Grafik 24: "Ogrencilerin dikkatini dagitict ses ve giiriiltii yapmak (1slik calmak, siirekli

konusmak, nesneleri vurarak giiriiltii citkarmak v.b.)" davranisinin yiizdelik dagilimlar
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Grafik 24’de "Ogrencilerin dikkatini dagitict ses ve giiriiltii yapmak (1slhik
calmak, siirekli konusmak, nesneleri vurarak giiriiltii ¢cikarmak v.b.)" davranisinin
ortalama aralik degeri (X= 2,28) ile nadiren goriilen davranislar arasinda yerini
almaktadir. Ogretmenlerin bu davramisla karsilasma oranlar1 nadiren diizeyindedir
(%40,8). Bazen diizeyini isaretleyenler de 6gretmenlerin (%23,7) {icte birine yakindir.

Bu davranista da en az karsilasilan diizey (% 1,8) ise sik sik ‘tir.

Grafik 25: “Temizlik ve gorgii kurallarina uymamak” davraniginin yiizdelik dagilimlari
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Grafik 25°de (X=2,27 ) ortalama ile “Temizlik ve gorgii kurallarina uymamak”
yargisinda Ogretmenlerimizin hemen hemen yarist (%48,7) nadiren sikkini
isaretlemislerdir, bunu (% 21,9 ) bazen sikki izlemektedir. Bu davramisin gozlenme

nedeni Ozellikle aile icinde bu kurallara 6zen gosterilmemesi olabilir.

Grafik 26: “Swnifini ve cevresini temiz kullanmamak (yerlere ¢op atma, duvarlart
kirletme, siralart cizme vb)."” davranisinin yiizdelik dagilimlari
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“ Swinifimi ve cevresini temiz kullanmamak (yerlere ¢op atma, duvarlari kirletme,
swralart ¢izme vb." davramsidir. Grafik 26’ya gore Ogretmenlerin  yaklasik yarisi
(%46,5) bu davranisa nadiren, dortte biri (%25) bazen, ¢ok az bir kism1 (% 2,6) ise her
zaman rastladiklarim belirtmislerdir. Bu davranisin bazen diizeyinde gozlenmesinde,
ogrencinin kendini siifin bir parcasi gibi hissetmemesi, sinifini benimsememesi ve

sinif kurallarinin iyi isletilememesi etkili olabilir.



Grafik 27: "Kaba ve kiifiirlii dil kullanmak” (kirict, argo konugmak, kaba ve miistehcen
dil kullanmak, kiistah ve miinasebetsiz ifadeler kullanmak) davranmisinin yiizdelik
dagilimlari
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"Kaba ve kiifiirlii dil kullanmak™ (kirici, argo konusmak, kaba ve miistehcen dil
kullanmak, kiistah ve miinasebetsiz ifadeler kullanmak) davranisinin ortalama aralik
degerine bakildiginda, 6gretmenlerin sinif i¢inde bu tiir davranis gosteren ogrencilerle
nadiren XKarsilagtiklar1 anlasilmaktadir (X=2,18). Grafik 27’de davramigin yiizde
dagilimina bakildiginda 6gretmenlerin ¢ok diisiik bir boliimii bu davranislarla sik stk
karsilastiklarin1  belirtmislerdir (% 1,3). Ogretmenlerin ii¢te birinden fazlasi bu
davranigla siniflarinda nadiren karsilastiklarini belirtirken (%41,7) {icte birine yakin bir

boliimii de (% 26,8) bazen karsilastiklarini belirtmislerdir.

Grafik 28: "Arkadaslarinin esyalarint izin almadan kullanmak" davranisinin yiizdelik
dagilimlari
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Grafik 28’de "Arkadaslarinin esyalarini izin almadan kullanmak" davranisinin
ortalama aralik degerine bakildiginda, 6gretmenlerin siniflarinda bu tiir davraniglarla
nadiren karsilastiklar1 anlasilmaktadir (X = 2,17). Davranisin yiizde dagilimina
bakildiginda 6gretmenlerin sadece ¢ok az bir kism1 (%0,9) bu tiir davranislarla sik sik
karsilastiklarini belirtirken, yariya yakin bir kismu nadiren (% 42,5), dortte birinden
fazlas1 bazen (%27,6) karsilastiklarini belirtmislerdir.

Grafik 29: "Derste oturup hicbir sey yapmamak, konuyu ya da sorunun cevabini
bilmesine ragmen derse katilmamak?' davranisinin ylizdelik dagilimlari
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"Derste oturup hicbir sey yapmamak, konuyu ya da sorunun cevabini bilmesine
ragmen derse katilmamak” davranisinin ortalama aralik degerine bakildiginda,
ogretmenlerin bu tiir davranislarla siniflarinda nadiren karsilagtiklar1 goriilmektedir (X
= 2.15). Grafik 29’de 6gretmenlerin (%38,6) biiyiik kismi bu davranisi siniflarinda
nadiren, ¢ok az bir kism1 (% 0,4) ise her zaman gozlemlediklerini, dortte birinden
fazlasi ise (% 25,4) hicbir zaman rastlamadiklarm ifade etmislerdir. Ogrencinin igine
kapanik bir yapisinin olmasi, 6gretmenin de 6grencinin kisisel Ozellikleri ile yeteri

kadar ilgilenmemesi bu davranigin goriilme nedeni olabilir.



Grafik 30: "Arkadaslarina asisiz ithamlarda bulunmak”  davramiginin yiizdelik
dagilimlar
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"Arkadagslarina asilsiz ithamlarda bulunmak” davranisinin ortalama aralik degerine
bakildiginda, 6gretmenler tarafindan siniflarinda bu davranisin nadiren goriillen bir
baska o6grenci davranisi oldugu anlasilmaktadir (X= 2,08). Grafik 30’da davranisin
yiizde dagilimina bakildiginda 6gretmenlerin sadece ¢ok az bir kismi (% 0,4)' bu tiir
davranislarla her zaman karsilagtiklarini belirtirken, {icte birinden fazlasi nadiren (%

38,2), licte birine yakini ( %30,7) hicbir zaman sikkin isaretlemislerdir .

Grafik 31: "Swnif icinde kogsmak, siralarin, masalarin iizerine ¢itkmak” davranisinin
yiizdelik dagilimlari
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"Sinif icinde kosmak, siralarin, masalarin iizerine ¢tkmak" davramiginin aralik
degeri, (X = 2,06) nadiren diizeyindedir. Grafik 31°de Ogretmenlerin kiigiik bir kismi
(% 0,9) bu 6grenci davramisiyla her zaman diizeyinde karsilasirken, biiyiik kismi (%
35,1) nadiren diizeyinde karsilasmaktadirlar. Bu davranisin nedenleri arasinda sinif

kurallarinin yeterince uygulanamamasi olabilir.

Grafik 32: "Makul elestirilere diismanca tepki gostermek” davranisinin yiizdelik
dagilimlari
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"Makul elestirilere diismanca tepki gostermek” davranisinin ortalama aralik
degerine bakildiginda , 6gretmenlerin nadiren (X=1,96) karsilastiklar1 bir baska 6grenci
davranigt oldugu anlasilmaktadir. Grafik 32’de davranisin  yiizde dagilimina
bakildiginda, ogretmenlerin iigte birinden fazlasinin (% 39,5) bu davranisla nadiren
karsilastiklari, {icte birinden fazlas1 (% 34,2) hicbir zaman karsilasmadiklari, cok az bir

kismi( % 3,9) ise her zaman karsilastiklar: anlagilmaktadir.

Grafik 33: “Swufta siirekli dolasmak, bir yerde uzun siireli oturamamak” davranisinin
yiizdelik dagilimlari
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Ortalama aralik degerine bakildiginda, “Swnifta siirekli dolasmak, bir yerde uzun
siireli oturamamak” davranisinin 6gretmenlerin hicbir zaman diizeyinde karsilastiklar
bir bagka davranis oldugu goriilmektedir. Bu davranis 6gretmenler tarafindan ortalama
aralik degerine gore (X =1,96) nadiren diizeyinde goriiliirken, Grafik 33’e bakildiginda
ogretmenlerin {icte birinden fazlasi (% 35,5) nadiren , yaklasik yarist (%39,5) hi¢bir
zaman rastlamadiklarin belirtmislerdir, ¢ok az bir kismi (%1,8) ise bu istenmeyen

ogrenci davranmisini her zaman gozlemlediklerini belirtmislerdir.

Grafik 34: "Basarisizligindan dolayt baskalarint suclamak” davramisinin yiizdelik
dagilimlari
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Ortalama aralik degerine bakildiginda, "Basarisiziigindan dolayr baskalarini
suclamak” davraniginin 6gretmenlerin hicbir zaman diizeyinde karsilastiklar1 bir bagka
davranis oldugu goriilmektedir. Bu davranig 6gretmenler tarafindan ortalama aralik
degerine gore (X =1,84) nadiren diizeyinde goriiliirken, Grafik 34’e bakildiginda
ogretmenlerin {icte birinden fazlasi1 (% 37,3) nadiren , yaklasik yarist (%42,1) hi¢bir
zaman rastlamadiklarimi belirtmiglerdir. Cok az bir kismi (%0,9) ise bu istenmeyen

ogrenci davranmisini her zaman gozlemlediklerini belirtmislerdir.



Grafik 35: "Arkadagslariyla ders sirasinda mesajlasmak”  davramisinin  yiizdelik
dagilimlar
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Ogretmenlerin, tablonun aralik degerine bakildiginda hi¢ karsilasmadiklar: bir
baska istenmeyen Ogrenci davranisi da "Arkadaslariyla ders sirasinda mesajlasmak”
dir (X = 1,77). Grafik 35’de ogretmenler (% 35,1) bu davranisla nadiren diizeyinde
karsilasirken, yarisina yakimi (% 45,2) hicbir zaman karsilasmamakta, (%0,4)’ U her

zaman karsilastigini belirtmektedir.

Grafik 36: "Nedensiz devamsizlik yapmak" davraniginin yiizdelik dagilimlar
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"Nedensiz devamsizlik yapmak" davramis1 (X= 1,75) ortalama aralik degeri ile
ogretmenler tarafindan higchir zaman diizeyinde gozlemlenen bir 68renci davranisidir.
Grafik 36’da davranisin ylizde dagilimina bakildiginda, 6gretmenlerin yarisina yakin bir
kismi (% 46,1) bu davranisa hi¢chir zaman rastlamadiklarini, yine buna yakin bir boliimii
(% 36,8) nadiren, cok az bir kismi (% 0,4) ise her zaman gozlemlediklerini
belirtmislerdir. Bu davranisin diisiik siklikta gézlenmesinde Ogretmenin-aile ile siki

iliski icinde olmasi etken olabilir.

Grafik 37: "Suufa (veya derse) ge¢ gelmek, erken ¢ikmak veya izinsiz ayrilmak"
davranisinin yiizdelik dagilimlar
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Ortalama aralik degerine gore (X= 1,71) 0gretmenler tarafindan hicbir zaman
diizeyinde karsilasilan bir bagka istenmeyen 6grenci davramisi da "Sinifa (veya derse)
gec gelmek, erken cikmak veya izinsiz ayrilmak'tir. Grafik 37°de goriildiigii gibi
ogretmenlerin yarist  (%50) bu davranisla hichir zaman karsilagsmazken, tigte biri
(%32,9) nadire, karsilagsmaktadirlar. Bu davranisin diisiik siklikta goriilmesinin nedeni

ogretmenin 6grencilerin girig-¢ikis saatlerinde onlara eslik etmesi olabilir.



Grafik 38:

"Arkadagslarimin,  sinifin,

davranisinin yiizdelik dagilimlar
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Tablo 14" deki ortalama aralik degerine gore (X = 1,59) 6gretmenler tarafindan hicbir

zaman diizeyinde gozlemlenen baska bir

istenmeyen Ogrenci davranist da

"Arkadaslarmn, sinifin, ogretmeninin esyalarina zarar vermek" tir. Grafik 38’de

goriildiigii gibi bu davranis 6gretmenlerin yarisindan fazlasi (% 54,4) tarafindan hicbir

zaman diizeyinde gozlemlenirken, ligte biri tarafindan nadiren gozlemlemektedir. Bu

davranig1 siniflarinda her zaman gozlemlediklerini belirten 6gretmenlerin orani ise cok

disiiktiir (%0,4). Bu davramisin diisiik siklikla gozlenmesinde oOgrencilerin  sinif

kurallarina uymasi olabilir.

Grafik 39: "Kopya cekmek veya ¢cektirmek” davraniginin yiizdelik dagilimlart
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Ogretmenlerin siniflarinda ~ "kopya ¢ekmek veya cektirmek” davranisina,
davranigin ortalama aralik degerine bakildiginda hichir zaman rastlamadiklar1 sonucuna
varilmaktadir (X= 1,53). Grafik 39’da davramisin yiizde dagilimina bakildiginda,
ogretmenlerin yarisindan fazla bir kismi (% 61 ) smiflarinda bu 6grenci davranisiyla
hi¢cbir zaman XKarsilasmadiklari, ¢ok az bir bolimiiniin (% 0,4) ise her zaman
karsilagtiklar1  anlasilmaktadir. Bu davranisin = hichir zaman gozlenmemesinde,

ogretmenlerin sectikleri yontemin uygunlugu rol oynamis olabilir.

Grafik 40: "Diger ogrencileri ve ogretmenleri sozlii olarak taciz ve fiziksel olarak
tehdit etmek” davranisinin yiizdelik dagilimlar
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(X = 1,50) ortalama aralik degeri ile istenmeyen Ogrenci davramislarindan
ogretmenler tarafindan hicbir zaman gozlemlenmeyen diger bir davramis da "Diger
ogrencileri ve ogretmenleri sozlii olarak taciz ve fiziksel olarak tehdit etmek "tir. Grafik
40’da goriildiigii gibi 6gretmenlerin yaridan fazlasi (%65,8) bu davranisi siniflarinda
hicbir zaman gozlemlemediklerini, beste birine yakin bir kismi (%?21,5) ise nadiren
gozlemlediklerini belirtmislerdir. Bu davramisi her zaman gozlemlediklerini belirten

ogretmenlerin orani ise ¢ok diisiik (% 0,9)’diir.



Grafik 41: "Hirsizlik yapmak" davraniginin yiizdelik dagilimlar
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"Hirsizlik yapmak"” davranmiginin ortalama aralik degerine gore (X= 1,31)
ogretmenlerin en az siklikta rastladiklari davranis oldugu anlasilmaktadir. Grafik 41°de
davranisin yilizde dagilimina bakildiginda, 6gretmenlerin dortte iiciiniin (%76,8) bu
davranis1 simiflarinda hi¢bir zaman gormedikleri, (%16,2) nadiren, ¢ok az bir kismi ( %
1,3) ise sik stk gordiikleri anlasilmaktadir. Bu davramisin diisiik siklikta gézlenmesinde,
bu davranisin ayn1 zamanda sug 6zelligi teskil etmesi, ahlaki kurallarin etkisi ve simif

kurallarinin iyi uygulanmasi etkili olmus olabilir.



) 3.4. Smf Ogretmenlerinin Smf icerisinde Karsilastiklar1 istenmeyen
Ogrenci Davramslariyla Basetmekte Kullandiklar1 Yontemlere Ait Bulgu ve
Yorumlar

Bu boliimde istenmeyen 68renci davraniglariyla basetmede
ogretmenlerin kullandiklar1 yontemlerle ilgili veri toplama araciyla elde edilen
bulgulara yer verilecektir.

Tablo 15: Istenmeyen Ogrenci davramslariyla basetme yontemleri degerlendirme

tablosu . )
No | Istenmeyen Ogrenci Davranislariyla Basetme f (%)
Yontemleri
1 So6zle uyarma 1680 23,8
2 Ogrenciyle ders disinda konusma 954 13,5
3 Ailesi ile goriisme 867 12,3
4 Sinif kurallarini hatirlatma 737 10,4
5 G0z temasi ile uyarma 369 5,22
6 Sorumluluk verme 358 5,07
7 Rehberlik servisi ile goriisme 356 5,04
8 Oziir dilettirme 312 4,41
9 Ogrenciyle ders icinde konusma 253 3,58
10 | Azarlama 237 3,35
11 | Soru sorma 193 2,73
12 | Istedigi seylerden mahrum birakma 142 2,01
13 | Dersin islenisinde degisiklik yapma 92 1,30
14 | Yerini degistirme 87 1,23
15 | Okul y6netimi ile goriisme 86 1,22
16 | Gormezden gelme 67 0,95
17 | Tenefiise cikarmama 57 0,81
18 | Hafifce dokunma 54 0,76
19 | Istemedigi gorev verme 51 0,72
20 | Kotii not vererek cezalandirma 47 0,66
21 | Smftan disar1 atma 16 0,23
22 | Fiziksel ceza verme 15 0,21
23 | Tiim sinifi cezalandirma 2 0,03




Tablo 15°de istenmeyen 6grenci davranislariyla basetmede sinif 6gretmenlerinin
kullandiklar1 yontemler en yiiksek olan yontemden en aza dogru siralanmistir.

Grafik 42: Istenmeyen oOgrenci davramslariyla basetme yontemlerinin kullanilma
siklig grafigi
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Tablo 16: Ogretmenlerin en ¢cok basvurduklar1 yontemler

istenmeyen Ogrenci Davramslariyla f (%)

Basetme Yontemleri

Sozle uyarma 1680 23,8
Ogrenciyle ders disinda konusma 954 13,5
Ailesi ile goriisme 867 12,3
Sinif kurallarini hatirlatma 737 10,4

Tablo 16’ya gore istenmeyen oOgrenci davranislariyla basetmede en cok
kullanilan yontem, sozle uyarma’dir. Ogretmenlerin yaklasik dortte biri (% 23,8),
istenmeyen Ogrenci davraniglarina karsi ilk olarak sozle uyarma’yi tercih etmektedirler.
Istenmeyen davramis ders akisim bozucu ise ve diger oOgrenciler tarafindan da
goriilmiigse, sozle uyarma yerinde bir yontemdir. Sozle uyarma yontemi kullanilirken
dikkat edilmesi gereken nokta, diger dgrencilerin de dikkatini dagitmaktan kacinmak
olmalidir.

Yiizde dagilimi acisindan 6gretmenler tarafindan en fazla tercih edilen ikinci
basetme yontemi dgrenciyle ders icinde konugma’dir (% 13,5). Smmif ortami disinda
ogrenci ile konugsma cogu zaman daha etkili ve ikna edici olabilmektedir. Boylelikle
hem Ogrenci davranisinin yanlighgini kavrar hem de arkadaslarina mahcup olmamis
olur.

Ogrencinin ailesi ile goriisme, ilk sirada tercih edilen yontemlerdendir (12,3).
Ogrencinin ailesiyle konusma, ailenin destegini de egitim 6gretim etkinliklerine katmak
acisindan faydalidir. Eger sorun aileden kaynaklaniyorsa veya c¢oziime katkilar
olacaksa ailenin katkisindan yararlanilmalidir.

Ogretmenlerin yaklasik onda biri (%10,4) de istenmeyen 6grenci davramslariyla
karsilastiklarinda sinif kurallarini hatirlatma yontemini tercih etmektedirler.

[lk tercih edilen bu dort basetme yontemi toplandiginda % 60.4 gibi yiiksek bir

yiizde oldugu goriilmektedir.



Tablo 15°de goriildiigii gibi yiizde dagilimi agisindan 5. ve 9. siralarda yer alan
yontemler goz temast ile uyarma, sorumluluk verme, rehberlik servisi ile goriisme, Oziir
dilettirme, ogrenciyle ders icinde konusma yontemleridir. Bu bes yontem toplandiginda
basetme yontemlerinin yaklasik dortte birini ( % 23.8) olusturmaktadir.

Goz temast ile uyarma ders islenis aninda dersin akisini bozmadan problem
cikaracagi hissedilen 6grenciyi birebir uyarma anlamina geldiginden oldukca etkilidir.

Sorumluluk verme yontemi, ogrenciyi siirdiiriilen etkinliklere katmada yararh
olan bir yontemdir. Sorumluluk verilerek hem ©grencinin etkinliklere katilimi
saglanabilir hem de ders akisini engelleyici davranislarda bulunmasi 6nlenmis olunur.

Istenmeyen 6grenci davranislariyla basetmede rehberlik servisi ile goriisme
yonteminin orta siralarda kullanilmasinin sebepleri arasinda, rehberlik anlayisinin
Ogretmenler tarafindan tam olarak benimsenmemesi, rehber Ogretmenlerle sinif
ogretmenleri arasindaki esgiidiim eksikligi rol oynayabilir.

Oziir dilettirme dgrencilerin birbirine olan giivenini ve saygisini tazelediginden
onemli bir yontemdir.

Ogrenciyle ders icinde konusma yontemi de sik¢a kullanilan bir yontemdir.
Ogrenciyle istenmeyen davranis hakkinda fazla zaman kaybetmeden konusmak gerekir.
Konu, diger 6grencilerin de bilgilenip davranislarini degistirmelerine yardim edecekse,
kisisel olmadan ders i¢inde konusulabilir.

Yiizde dagilimi agisindan 10. ve 17. siralarda yer alan yontemler Tablo 15°de
goriildiigii gibi azarlama, soru sorma, istedigi seylerden mahrum birakma, dersin
islenisinde degisiklik yapma, yerini degistirme, okul yonetimi ile goriisme, gormezden
gelme, tenefiise ¢ikarmama yontemleridir. Bu davranislarin tamaminin yiizdesi
toplandiginda % 13.8 oldugu goriilmektedir.

Azarlama sozle uyarma’nin biraz daha dozunun artirilmasidir. Normal olarak
ogretmen gozle temas ve sozle uyarma gibi daha once anlatilan yontemlerden ¢oziim
alamadig1 durumlarda azarlama yontemine bagvurmaktadir (Tablo 15).

Soru sorma 6grenciyi derse odaklamaya yardimci olabilir. Ders dis1 seylerle

ilgilenen 6grenci her an soru sorulabilecegini bilirse derse dikkatini verir.



Istedigi seylerden mahrum birakma da az rastlanan yontemlerdendir, 6rnegin
O0devini yapmadan okula gelen bir Ogrenci tenefiislere c¢ikarilmayip oOdevleri
yaptirilabilir, bu yontem 6grencinin 6gretmene sevgisinin azalmasina yol agabilir.

Dersin iglenisinde degisiklik yapma, ders akisin1 engelleyici davranisglarin
Onlenilmesinde kullanilmasi1 gereken bir yontemdir. Sorunlari, simf etkinliklerine
katilmayan Ogrenciler yaratir, digerlerini de bu etkinliklerden koparabilirler. ilginin
azaldig bir anda dersin islenisinde degisiklik yapmak veya ara vermek yararh olabilir.
Ders ilgincligini kaybedince istenmeyen davraniglar ortaya ¢ikmaya baslayabilir.

Yerini degistirme dgrencinin davranislarina ¢eki diizen vermesini saglayabilir ve
gruba yarlestirilen 6grenci ¢evresinden etkilenip davranigini diizeltebilir.

Okul yonetimi ile goriisme Ogretmenin cozemeyecegi daha biiylik sorunlar
cozmede kullanilabilir.

Gormezden gelme de yeri geldiginde etkili olabilecek bir yontemdir, ancak ne
zaman kullanilmas: gerektigi iyi ayarlanmalidir. Ornegin istenmeyen davrams ilk kez
gosteren bir 6grencinin davranigi bir kereye mahsus olmak iizere gormezden gelinebilir.

Tenefiise ¢itkarmama yontemi Ogrenciyi dersten ve Ogretmenden sogutabilir.
Unutulmamalidir ki ilkdgretim 1. kademedeki bir 6grencinin devamli derste tutulmasi,

istenmeyen davranisi azaltmaz, arttirir.

Tablo 17: Ogretmenlerin en az bagvurduklar yontemler

Istenmeyen Ogrenci Davramslariyla f (%)
Basetme Yontemleri
Hafifce dokunma 54 0,76
Istemedigi gorev verme 51 0,72
Kotii not vererek cezalandirma 47 0,66
Siniftan disar1 atma 16 0,23
Fiziksel ceza verme 15 0,21
Tium sinifi cezalandirma 2 0,03




Tablo 17’ye bakildiginda yiizde dagilimi agisindan dgretmenlerin en az tercih
ettikleri yontemler ise, hafifce dokunma, istemedigi gorevleri verme, kotii not vererek
cezalandirma , swiftan disart atma, fiziksel ceza verme ve tiim sinifi cezalandirma
yontemleridir. Bu yontemlere az bagvurulmasi son derece yerinde bir karardir. Ceza,
istenmeyen davranislara karsi en son basvurulabilir yontem olmali, diger secenekler ise
yaramadiginda  diisiiniilebilmelidir. Ogretmen cezadan ¢ok onleyici yontemlere
bagvurmali, ama ceza vermemeye calismak ugruna dersin engellenmesine de izin
vermemelidir (Gage and Berlier 1984; Dawning and others 1991: Akt. Basar 2003:174).
Ceza 6grencinin kisiligine degil davranisina kars1 verilmelidir. Ozellikle fiziksel cezanin
cok az kullanilmasi, beklenilen ve yerinde bir davramistir. Ciinkii fiziksel cezanin
egitimde yeri yoktur ve olmamalidir. Ogretmenlerimizin kullandig1 bu son yontemler

toplam olarak % 2.61 gibi ¢ok diisiik bir yiizdeye sahiptir.

3.5. Istenmeyen (")grepci Davramislarina Karsi Kullamilan Yontemlerin
Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

3.5.1. Cinsiyet degiskenine iliskin bulgular ve yorumlar

Tablo 18: Cinsiyet degiskenine iligkin ki-kare tablosu

Test ismi Ki-kare degeri Olasilik (p) degeri

Pearson Ki-kare 80,070 ,000

Tablo 18’e gore istenmeyen Ogrenci davranislarina karsi kullanilan yontemler
ogretmenlerin cinsiyetlerine gore karsilagtirilarak degerlendirilmis ve ki-kare testinde
basetme yoOntemlerinin cinsiyete gore farklilik gosterdigi sonucu cikmaktadir.
(2=80,070 p=0,00 < 0.05).

Bu sonuca gore bayan ve erkek ogretmenlerin kullandigi yontemleri c¢apraz

tablo ve grafik halinde sunmak yerinde olacaktir (Tablo 19 ve Grafik 43).



Tablo 19: istenmeyen Ogrenci davranislariyla basetme ydntemlerinin 6gretmen
cinsiyetine gore incelenmesi

Basetme Yontemleri Bayan Erkek Toplam
gormezden gelme N 53 14 67
% 79,1% 20,9% 100,0%
g0z temasi ile uyarma N 216 153 369
%o 58,5% 41,5% 100,0%
sOzle uyarma N 1054 626 1680
% 62,7% 37,3% 100,0%
azarlama N 133 104 237
% 56,1% 43,9% 100,0%
Soru sorma N 121 72 193
% 62,7% 37,3% 100,0%
dersin iglenisinde degisiklik yapma N 75 17 92
% 81,5% 18,5% 100,0%
sorumluluk verme N 247 111 358
% 69,0% 31,0% 100,0%
ogrenciyle ders i¢inde konugma N 169 84 253
% 66,8% 33,2% 100,0%
ogrenciyle ders diginda konugma N 636 318 954
% 66,7% 33,3% 100,0%
yerini degistirme N 60 27 87
% 69,0% 31,0% 100,0%
sinif kurallarini hatirlatma N 479 258 737
% 65,0% 35,0% 100,0%
siniftan digar1 atma N 13 3 16
% 81,3% 18,8% 100,0%
kotii not vererek cezalandirma N 39 8 47
%o 83,0% 17,0% 100,0%
okul yonetimi ile goriisme N 57 29 86
%o 66,3% 33,7% 100,0%
ailesi ile goriigme N 586 281 867
% 67,6% 32,4% 100,0%
rehberlik servisi ile goriisme N 248 108 356
%o 69,7% 30,3% 100,0%
istemedigi gbrev verme N 39 12 51
% 76,5% 23,5% 100,0%
istedigi seylerden mahrum birakma N 92 50 142
% 64,8% 35,2% 100,0%
oziir dilettirme N 209 103 312
% 67,0% 33,0% 100,0%
hafifce dokunma N 33 21 54
% 61,1% 38,9% 100,0%
tenefiise cikarmama N 51 6 57
% 89,5% 10,5% 100,0%
tiim sinifi cezalandirma N 1 1 2
% 50,0% 50,0% 100,0%
fiziksel ceza verme N 10 5 15
%o 66,7% 33,3% 100,0%
baska N 29 6 35
% 82,9% 17,1% 100,0%
Toplam N 4650 2418 7068
%o 65,8% 34,2% 100,0%




Grafik 43: Cinsiyete gore istenmeyen davranislarla kars1 kullanilan yontemler

1.0001

8001

6001

40071

bayan

cinsiyet

erkek

B gormezden gelme

E g6z temasi ile uyarma
O sézle uyarma

M azarlama

[ soru sorma

= dersin iglenisinde
degisiklik yapma

O sorumluluk verme

Ogrenciyle ders ignde
konusma

6grenciyle ders
disindanda konusma

B yerini degistirme

sinif kurallarini
hatirlatma

[ siniftan disari atma

= ko6t not vererek
cezalandirma

O okul yénetimi ile
gbrisme

M ailesi ile gérisme

= rehberlik servisi ile
gbrisme

= istemedigi gérev
verme

] istedigi seylerden
mehrum birakma

[ 6zir dilettirme

B hafifge dokunma

O tenefiise gikarmama
B tim sinifi cezalandirma
O fiziksel ceza verme

[ bagka



Grafik 43’e gore goze ¢arpan 6nemli farkliliklar;

Bayan oOgretmenler rehberlik servisi ile goriisme yontemini erkek
ogretmenlerden daha Oncelikli olarak tercih etmektedirler, buna kars1 erkek
ogretmenler de goz temast ile uyarma yontemini daha Oncelikle tercih
etmektedirler.

Bayan ogretmenler oziir dilettirme yontemini daha oOncelikle uygularken,
erkek ogretmenler azarlama yontemini daha {ist siralarda tercih etmektedir.
Diger bir ilging farklilik ise erkek ogretmenler okul yonetimiyle goriismeyi
daha fazla ©One cikarirken buna karsilik bayan Ogretmenlerin dersin
islenisinde degisiklik yapmayi tercih etmeleridir.

Son olarak; bayan Ogretmenler gormezden gelmeyi oncelikli olarak tercih
ederken ayn1 siralarda erkek Ogretmenler hafifce dokunmay: tercih

etmektedirler (Tablo 19).

3.5.2. Mesleki kidem degiskenine iliskin bulgular ve yorumlar

Tablo 20: Mesleki kidem degiskenine iligkin ki-kare tablosu

Test ismi

Ki-kare degeri Olasilik (p) degeri

Pearson Ki-kare 298,544 ,000

Tablo 20’ye gore ki-kare testi degerlendirildiginde istenmeyen ogrenci

davraniglarina kars1 kullanilan yontemlerin 6gretmenlerin yaslarina farklilik gosterdigi

sonucu ¢ikmaktadir. (¥2=298,544 p=0,00 < 0.05). Bu farkliligin incelenmesi amaciyla

ogretmenlerin mesleki kidemleri ile basetme yodntemlerini capraz tablo

halinde sunmak ve grafikle gostermek yerinde olacaktir (Tablo 21 ve Grafik 44).




Tablo 21: Istenmeyen 6grenci davranislariyla basetme yontemlerinin ogretmenlerin

mesleki kidemlerine gore incelenmesi

Basetme Yontemleri 0-5 yil 6-10 | 11-15 16-20 yil 21 yil ve Toplam
yil yil Uzeri
gormezden gelme N 37 14 1 12 3 67
% 55,2% | 20,9% | 1,5% 17,9% 4,5% 100,0%
gbz temasi ile uyarma N 84 91 56 62 76 369
% 22,8% | 24,7% | 15,2% 16,8% 20,6% 100,0%
sozle uyarma N 382 356 393 252 297 1680
% 22,7% | 21,2% | 23,4% 15,0% 17,7% 100,0%
azarlama N 48 78 22 33 56 237
% 20,3% | 32,9% | 9,3% 13,9% 23,6% 100,0%
soru sorma N 46 52 34 24 37 193
% 23,8% | 26,9% | 17,6% 12,4% 19,2% 100,0%
dersin islenisinde degisiklik yapma | N 20 17 33 12 10 92
% 21,7% | 18,5% | 35,9% 13,0% 10,9% 100,0%
sorumluluk verme N 7 69 83 57 78 358
% 19,8% | 19,3% | 23,2% 15,9% 21,8% 100,0%
ogrenciyle ders i¢inde konugma N 70 81 41 31 30 253
% 27,7% | 32,0% | 16,2% 12,3% 11,9% 100,0%
ogrenciyle ders diginda konugma N 234 254 171 125 170 954
% 24,5% | 26,6% | 17,9% 13,1% 17,8% 100,0%
yerini degistirme N 12 27 14 10 24 87
% 13,8% | 31,0% | 16,1% 11,5% 27,6% 100,0%
sinif kurallarini hatirlatma N 168 183 179 95 112 737
% 22,8% | 24,8% | 24,3% 12,9% 15,2% 100,0%
siniftan disar1 atma N 4 5 4 1 2 16
% 25,0% | 31,3% | 25,0% 6,3% 12,5% 100,0%
kotii not vererek cezalandirma N 14 17 5 6 5 47
% 29,8% | 36,2% | 10,6% 12,8% 10,6% 100,0%
okul yonetimi ile goriigme N 20 13 22 9 22 86
% 23,3% | 15,1% | 25,6% 10,5% 25,6% 100,0%
ailesi ile goriigme N 150 207 162 156 192 867
% 17,3% | 23,9% | 18,7% 18,0% 22,1% 100,0%
rehberlik servisi ile goriisme N 66 78 69 48 95 356
% 18,5% | 21,9% | 19,4% 13,5% 26,7% 100,0%
istemedigi gbrev verme N 10 17 12 6 6 51
% 19,6% | 33,3% | 23,5% 11,8% 11,8% 100,0%
istedigi seylerden mahrum birakma | N 33 39 30 18 22 142
% 23,2% | 27,5% | 21,1% 12,7% 15,5% 100,0%
oziir dilettirme N 70 73 62 39 68 312
% 22,4% | 23,4% | 19,9% 12,5% 21,8% 100,0%
hafifce dokunma N 11 15 10 5 13 54
% 20,4% | 27,8% | 18,5% 9,3% 24,1% 100,0%
tenefiise cikarmama N 19 16 11 5 6 57
% 33,3% | 28,1% | 19,3% 8,8% 10,5% 100,0%
tiim sinifi cezalandirma N 1 0 0 0 1 2
% 50,0% ,0% ,0% ,0% 50,0% 100,0%
fiziksel ceza verme N 4 3 7 0 1 15
% 26,7% | 20,0% | 46,7% ,0% 6,7% 100,0%
baska N 7 0 5 16 7 35
% 20,0% ,0% | 14,3% 45,7% 20,0% 100,0%
Toplam N 1581 1705 | 1426 1023 1333 7068
% 22,4% | 24,1% | 20,2% 14,5% 18,9% 100,0%




Grafik 44: Mesleki kideme gore istenmeyen davranislarla karsi kullanilan yontemler
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Grafik 44’te dikkat ¢ceken noktalar sunlardir:

. Ogretmenlerin tiimiiniin kidem degiskenine bagli olmaksizin birinci
tercih ettikleri yontem sozle uyarmadir.

. 0-10 y1l aras1 kideme sahip 6gretmenlerin ikinci tercihlerinde 6grenci ile
ders disinda konugma yontemi One ¢ikarken, 16 yil ve daha iizeri kideme sahip
Ogretmenlerin basetmede ikinci tercihleri ailesi ile goriisme olmaktadir. Kidem
ilerledik¢ce ailenin egitim problemlerini ¢6zmede isin i¢ine katilmasini Ogretmenler
daha iyi bir ¢6ziim yolu olarak gormiis olabilirler.

. Stnif kurallarimi hatirlatma en ¢ok ogretmenlerin orta kidem yillarina
(11-15 y1l) denk diismektedir.

. Ogretmenlikte kidem yil1 arttikga (21 yil ve lizeri) diger yillarda 6ne
cikmayan sorumluluk verme yontemi daha fazla tercih edilebilir olmaktadir.

. Ogretmenligin ilk yillarinda goz temas ile uyarma éne ¢ikarken kidem

yil1 arttikca rehberlik servisi ile konugsma daha fazla tercih edilmektedir.

3.5.3. Ders girilen sinif degiskenine iliskin bulgular ve yorumlar

Tablo 22: Ders girilen sinif degiskenine iligskin ki-kare tablosu

Test ismi Ki-kare degeri Olasilik (p) degeri

Pearson Ki-kare 333,340 ,000

Tablo 22’ye gore ki-kare testi degerlendirildiginde istenmeyen Ogrenci
davraniglarina karst kullanilan yontemlerin 6gretmenlerin yaslarina farklilik gosterdigi
sonucu ¢ikmaktadir (x2=333,340 p=0,00 < 0.05). Bu farkliligin incelenmesi amaciyla
ogretmenlerin derslerine girdikleri sinif ile basetme yontemlerini capraz

tablo halinde sunmak ve grafikle gostermek yerinde olacaktir (Tablo 23 ve Grafik 45).



Tablo 23: Istenmeyen Ogrenci davramiglariyla basetme yOntemlerinin
ogretmenlerin dersine girdikleri sinifa gore incelenmesi
Basetme Yontemleri 1.simf 2.siif | 3.simif | 4.simif | S.sinif | Toplam
gormezden gelme N 27 17 8 10 5 67
% 40,3% 25,4% 11,9% 14,9% 7,5% | 100,0%
g0z temasi ile uyarma N 79 79 93 65 53 369
% 21,4% 21,4% 25,2% 17,6% 14,4% | 100,0%
sOzle uyarma N 358 392 365 280 285 1680
% 21,3% 23,3% 21,7% 16,7% 17,0% | 100,0%
azarlama N 26 39 29 39 104 237
% 11,0% 16,5% 12,2% 16,5% 43,9% | 100,0%
soru sorma N 37 41 45 45 25 193
% 19,2% 21,2% 23,3% 23,3% 13,0% | 100,0%
dersin islenisinde degisiklik yapma N 22 32 25 7 6 92
% 23,9% 34,8% 27,2% 7,6% 6,5% | 100,0%
sorumluluk verme N 74 91 79 54 60 358
% 20,7% 25,4% 22,1% 15,1% 16,8% | 100,0%
ogrenciyle ders i¢inde konugma N 50 67 42 44 50 253
% 19,8% 26,5% 16,6% 17,4% 19,8% | 100,0%
ogrenciyle ders diginda konugma N 183 253 212 149 157 954
% 19,2% 26,5% 22,2% 15,6% 16,5% | 100,0%
yerini degistirme N 14 27 11 19 16 87
% 16,1% 31,0% 12,6% 21,8% 18,4% | 100,0%
sinif kurallarini hatirlatma N 181 166 160 97 133 737
% 24,6% 22,5% 21,7% 13,2% 18,0% | 100,0%
siniftan digar1 atma N 4 2 2 3 5 16
% 25,0% 12,5% 12,5% 18,8% 31,3% | 100,0%
kotii not vererek cezalandirma N 6 8 12 9 12 47
% 12,8% 17,0% 25,5% 19,1% 25,5% | 100,0%
okul yonetimi ile goriisme N 9 13 17 24 23 86
% 10,5% 15,1% 19,8% 27,9% 26,7% | 100,0%
ailesi ile goriisme N 214 214 139 140 160 867
% 24,7% 24,7% 16,0% 16,1% 18,5% | 100,0%
rehberlik servisi ile goriisme N 87 74 66 73 56 356
% 24,4% 20,8% 18,5% 20,5% 15,7% | 100,0%
istemedigi gorev verme N 4 12 14 9 12 51
% 7,8% 23,5% 27,5% 17,6% 23,5% | 100,0%
istedigi seylerden mahrum birakma | N 32 21 45 19 25 142
% 22,5% 14,8% 31,7% 13,4% 17,6% | 100,0%
oziir dilettirme N 69 69 60 59 55 312
% 22,1% 22,1% 19,2% 18,9% 17,6% | 100,0%
hafifce dokunma N 13 7 14 7 13 54
% 24,1% 13,0% 25,9% 13,0% 24,1% | 100,0%
tenefiise cikarmama N 8 9 7 22 11 57
% 14,0% 15,8% 12,3% 38,6% 19,3% | 100,0%
tiim sinifi cezalandirma N 0 1 0 0 1 2
% ,0% 50,0% ,0% ,0% 50,0% | 100,0%
fiziksel ceza verme N 4 5 1 4 1 15
% 26,7% 33,3% 6,7% 26,7% 6,7% | 100,0%
bagka N 18 3 11 0 3 35
% 51,4% 8,6% 31,4% ,0% 8,6% | 100,0%
Toplam N 1519 1643 1457 1178 1271 7068
% 21,5% 23,2% 20,6% 16,7% 18,0% | 100,0%




Grafik 45: Ders girilen sinifa gore istenmeyen davranislara karsi kullanilan yontemler
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Grafik 45°de dikkat ¢ceken noktalar sunlardir:

. Ogretmenlerin  ilk tercihleri dersine girdikleri sinifa bakmaksizin
tercihleri her zaman i¢in sozle uyarma yontemi olmaktadir.

. 1. simif ve 2. stmf okutan 6gretmenler ailesi ile goriisme yontemini
diger smiflar1 okutan Ogretmenlerden daha fazla kullanmaktadirlar. Burada
ogretmenlerin ilk yillarda 6grencileri tanimak igin ailelerine daha sik bagvurduklari
sonucu ¢ikarilabilir.

. 5. smifin dersine giren 6gretmenler azarlama yontemine diger siniflari
okutan meslektaslarina gore daha fazla oncelik vermektedirler. Buradan 6gretmenlerin
ogrencilerin yaslari ilerledik¢e yaptiklari istenmeyen davranislara olan toleranslarinin
azaldig1 sonucuna varilabilir.

. 1. simiflart okutan ogretmenler rehberlik servisi ile goriisme yontemini
daha 6ne ¢cikarmaktadir. Yani 1.sinif 6gretmenleri diger siniflar1 okutan 6gretmenlerden
sorunlarin ¢oziilmesi adina rehberlik servisine daha fazla ihtiyag¢ duymaktadir. Bu

durum 1. sinifin giicliiklerine baglanabilir.

3.5.4. Siifin sosyo-ekonomik durumuna iliskin bulgular ve yorumlar

Tablo 24: Sinifin sosyo-ekonomik durumuna iligkin ki-kare tablosu

Test ismi Ki-kare degeri Olasilik (p) degeri

Pearson Ki-kare 50,225 ,001

Tablo 24’e gore ki-kare testi degerlendirildiginde istenmeyen Ogrenci
davraniglarina kars1 kullanilan yontemlerin sinifin sosyo-ekonomik durumuna gore
farklilik gosterdigi sonucu c¢ikmaktadir (¥2=50,225 p=0,01 < 0.05). Bu farkliligin
incelenmesi amaciyla sinifin sosyo-ekonomik durumu ile basetme yontemlerini
capraz tablo halinde sunmak ve grafikle gostermek yerinde olacaktir (Tablo 25 ve

Grafik 46 ).



Tablo

sosyo-ekonomik durumuna gore incelenmesi

25: Istenmeyen Ogrenci davranislariyla basetme yontemlerinin sinifin

Basetme Yontemleri Diisiik Yiiksek Toplam
gormezden gelme N 38 29 67
% 56,7% 43,3% 100,0%
g0z temasi ile uyarma N 208 161 369
% 56,4% 43,6% 100,0%
sOzle uyarma N 883 797 1680
% 52,6% 47,4% 100,0%
azarlama N 121 116 237
% 51,1% 48,9% 100,0%
soru sorma N 100 93 193
% 51,8% 48,2% 100,0%
dersin islenisinde degisiklik yapma N 60 32 92
% 65,2% 34,8% 100,0%
sorumluluk verme N 151 207 358
% 42,2% 57,8% 100,0%
ogrenciyle ders i¢inde konugma N 158 95 253
% 62,5% 37,5% 100,0%
ogrenciyle ders diginda konugma N 488 466 954
% 51,2% 48,8% 100,0%
yerini degistirme N 44 43 87
% 50,6% 49,4% 100,0%
sinif kurallarini hatirlatma N 373 364 737
% 50,6% 49,4% 100,0%
siniftan digar1 atma N 10 6 16
% 62,5% 37,5% 100,0%
kotii not vererek cezalandirma N 30 17 47
% 63,8% 36,2% 100,0%
okul yonetimi ile goriisme N 44 42 86
% 51,2% 48,8% 100,0%
ailesi ile goriigme N 461 406 867
% 53,2% 46,8% 100,0%
rehberlik servisi ile goriisme N 188 168 356
% 52,8% 47,2% 100,0%
istemedigi gorev verme N 25 26 51
% 49,0% 51,0% 100,0%
istedigi seylerden mahrum birakma N 88 54 142
% 62,0% 38,0% 100,0%
oziir dilettirme N 159 153 312
% 51,0% 49,0% 100,0%
hafifce dokunma N 26 28 54
% 48,1% 51,9% 100,0%
tenefiise cikarmama N 31 26 57
% 54,4% 45,6% 100,0%
tiim sinifi cezalandirma N 2 0 2
% 100,0% ,0% 100,0%
fiziksel ceza verme N 10 5 15
% 66,7% 33,3% 100,0%
bagska N 21 14 35
% 60,0% 40,0% 100,0%
Toplam N 3720 3348 7068
% 52,6% 47,4% 100,0%




Grafik 46: Sinifin sosyo-ekonomik durumuna gore istenmeyen davranislara karsi
kullanilan yontemler
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Grafik 46’da dikkat ¢eken noktalar sunlardir:

. Ogretmenlerin birinci tercihleri her zaman i¢in sézle uyarma ydntemi
olmaktadir.
. Alt sosyo-ekonomik diizeyde olan siniflart okutan Ogretmenlerde goz

temast ile uyarma yontemi one ¢ikarken, ayni siralamada iist sosyo-ekonomik diizeyde
olan siniflar1 okutan 6gretmenlerimizin basetme yontemlerinde sorumluluk verme 6ne
cikmaktadir.

. Ogrenci ile ders icinde konusma yontemi alt sosyo-ekonomik diizeyde
olan smiflart okutan Ogretmenlerimizde; iist sosyo-ekonomik diizeyde olan siniflari
okutan dgretmenlerimize gore daha fazla gozlenmektedir.

Son iki segenekten yola ¢ikarak alt sosyo-ekonomik diizeyde olan siniflari
okutan o6gretmenlerin sozel uyarilara; iist sosyo-ekonomik diizeyde olan siniflar1 okutan

ogretmenlerden daha sik bagvurduklari sonucuna varilabilir.

. 3.6. listenmeyen Ogrenci Davramslariyla Karsilasilma Sikhgmn
Ogretmenlere Ait Cesitli Degiskenler Acisindan Elde Edilen Bulgu ve Yorumlari

3.6.1. Cinsiyet degiskenine iliskin bulgular ve yorumlar

Tablo 26: Cinsiyet degiskenine iligkin istenmeyen davranmiglarla karsilasilma siklig t

testi
Degisken Kareler Kareler
Grup toplami S.d ortalamasi F P
Varyanslar
7,274 ,008 -,804 223 422
esitse
Varyanslar
. . -, 134 119,348 ,464
esit degilse

Tablo 26’ya gore p= 0.464 > 0.05 oldugundan cinsiyete gore istenmeyen

davraniglarla karsilasma sikligi birbirine yakindir; yani bayan ogretmenlerle erkek



Ogretmenler arasinda istenmeyen Ogrenci davranislariyla karsilagiima sikliginda

anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

3.6.2. Yas degiskenine iliskin bulgular ve yorumlar

Tablo 27: Yas degiskenine iliskin istenmeyen davranislarla karsilagilma siklig1 varyans
analizi testi

Kareler Kareler
Degisken Grup toplam S.d ortalamasi F P
Gruplar Arasi ,611 4 ,153 ,585 ,674
Grup I¢i 57,485 220 261
Toplam 58,096 224
Tablo 27°ye gore p= 0.674 > 0.05 oldugundan yasa gbre istenmeyen

davraniglarla karsilasma siklig1 birbirine yakindir; yani farkli yaslardaki 6gretmenlerin

arasinda degerlendirmede anlamli bir fark bulunmamaktadir.

3.6.3. Mesleki kidem degiskenine iliskin bulgular ve yorumlar

Tablo 28: Mesleki kidem degiskenine iliskin istenmeyen davranislarla karsilasilma
siklig1 varyans analizi testi

Kareler Kareler
Degisken Grup toplamu S.d ortalamasi F |
Gruplar Arast 1,056 4 ,264 1,018 ,399
Gruplar i¢i 57,040 220 ,259
Toplam 58,096 224

Tablo 28’e gore p= 0.399 > 0.05 oldugundan kideme

gore istenmeyen

davraniglarla karsilasma sikligi  birbirine yakindir; yani farkli kideme sahip

ogretmenlerin arasinda degerlendirmede anlamli bir fark bulunmamaktadir.



3.6.4. Mezun olunan boliim degiskenine iliskin bulgular ve yorumlar

Tablo 29: Mezun olunan boliim degiskenine iligkin istenmeyen davranislarla karsilagsma
siklig1 varyans analizi testi

Kareler Kareler
Degisken Grup toplanu S.d ortalamasi F P
Gruplar Arasi ,803 5 ,161 ,614 ,689
Grup ici 57,293 219 ,262
Toplam 58,096 224

Tablo 29’a gore p= 0.689 > 0.05 oldugundan mezun olunan boliime gore
istenmeyen davranislarla karsilagsma sikligi birbirine yakindir; yani farkli boliimlerden
mezun olan Ogretmenlerin arasinda degerlendirmede anlamli bir fark

bulunmamaktadir.

3.6.5. Siniftaki égrenci sayisi degiskenine iliskin bulgular ve yorumlar

Tablo 30: Siniftaki 6grenci sayist degiskenine iliskin istenmeyen davraniglarla
karsilagilma siklig1 varyans analizi testi:

Kareler Kareler
Degisken Grup toplanmu S.d ortalamasi F P
Gruplar Arasi 1,069 4 ,267 1,031 ,392
Grup ici 57,027 220 ,259
Toplam 58,096 224

Tablo 30’a gore p= 0.392 > 0.05 oldugundan simftaki 6grenci sayisina gore
istenmeyen davraniglarla karsilasma sikligr birbirine yakindir; yani simiflarinda farkl
sayida Ogrenci bulunan Ogretmenlerin arasinda degerlendirmede anlamli bir fark

bulunmamaktadir.



3.6.6. Derse girilen sinif degiskenine iliskin bulgular ve yorumlar

Tablo 31: Derse girilen sinifa gore

varyans analizi testi

istenmeyen davranislarla karsilasilma siklig

Kareler Kareler
Degisken Grup toplam P ortalamasi F P
Gruplar Arasi 3,457 4 ,864 3,479 ,009
Grup i¢i 54,640 220 ,248
Toplam 58,096 224
Tablo 31’e gore p = 0.009 < 0.05 oldugundan ders girilen simifa gore

istenmeyen davraniglarla karsilasma sikligi birbirinden farklidir yani farkli siniflarin

dersine giren Ogretmenlerin arasinda degerlendirmede farklilik bulunmaktadir. Bu

farkliligim  hangi gruplardan kaynaklandigini bulmak i¢in ¢oklu karsilasgtirma

testlerinden tukey testi sonuclar1 hesaplanmistir (Tablo 32).

Tablo 32: Derse girilen sinif degiskenine iliskin istenmeyen davraniglarla karsilasilma
siklig1 tukey coklu karsilastirma testi

Ortalamanin
D) Simf J) Simf Ortalama Farki standart hatas1 | P(Anlamlihk)
1.s1mif 2.smf ,L16631 ,L10030 ,462
3.smf ,30851(*) ,10280 ,025
4.smmf ,19051 ,10872 404
S.sinif -,02278 ,10650 1,000
2.smif 1.smmf -,16631 ,L10030 ,462
3.sinif ,14220 ,10030 ,617
4.sinif ,02420 ,10636 ,999
S5.sinif -,18910 ,10409 ,367
3.smif 1.sinif -,30851(*) ,10280 ,025
2.siif -,14220 ,10030 ,617




4.smf -,11800 ,10872 ,814
S.sinif -,33130(*) ,10650 ,018
4.smif 1.smif -,19051 ,L10872 ,404
2.smif -,02420 ,L10636 ,999
3.smf ,11800 ,10872 814
5.simf -,21329 ,11222 ,320
5.smif 1.smmf ,02278 ,L10650 1,000
2.smf ,18910 ,10409 ,367
3.smf ,33130(%) ,10650 ,018
4.smf ,21329 ,11222 ,320

Tablo 32’de (*) ile belirtilen gruplar birbirinden farklidir, bunlar:
I.siifin dersine giren O6gretmenler ile 3. siifin dersine giren Ogretmenler, 3.sinifin
dersine giren 6gretmenler ile 5.sinifin dersine giren 6gretmenler olarak tespit edilmistir.

Tablo 33: Derse girilen sinif degiskenine iliskin istenmeyen davranislarla karsilasilma
siklig1 ortalamalari

Smiflar N X
1.simf 47 2,2859
2.smif 52 2,1196
3.sinif 47 1,9774
4.smmf 38 2,0954
5.smf 41 2,3087

Tablo 33’e gore 1. smifin dersine giren Ogretmenlerin ortalama olarak
istenmeyen davraniglarla karsilasma sikhigr (X=2.2859) 3. smifin dersine giren
Ogretmenlerin istenmeyen davranislarla karsilasma sikligindan (X=1.9774) daha
yiiksektir. 1. smifin dersine giren Ogretmenler istenmeyen davramslarla bazen
diizeyinde karsilasirken 3. sinifin dersine giren Ogretmenler nadiren diizeyinde
karsilastiklarim1 belirmislerdir.

Yine Tablo 33’de goriildiigii gibi 5. simifin dersine giren 6gretmenlerin ortalama

olarak istenmeyen davranmislarla karsilasma sikligi (X=2.3087) 3. smifin dersine giren



Ogretmenlerin  istenmeyen davraniglarla karsilasma sikligindan (X=1.9774) daha
yiiksektir. S.sinifin dersine giren  Ogretmenler istenmeyen davranislarla bazen
diizeyinde karsilasirken 3. simifin dersine giren Ogretmenler nadiren diizeyinde

karsilastiklarini belirtmislerdir.
3.6.7. Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerine iliskin bulgular ve
yorumlar

Tablo 34: Farkli sosyo-ekonomik diizey simiflarin dersine giren  &gretmenlerin
istenmeyen davraniglarla karsilasilma siklig1 varyans analizi testi

Kareler Kareler
Degisken Grup toplanmu S.d ortalamasi F P
Gruplar Arasi ,993 1 ,993 3,878 ,050
Grup ici 57,103 223 ,256
Toplam 58,096 224

Tablo 34’e gore p= 0.05 = 0.05 oldugundan farkli sosyo-ekonomik siniflarin
dersine giren Ogretmenler arasinda istenmeyen davranislarla karsilasma sikligi birbirine

yakindir. Anlaml bir farklilik yoktur.
3.6.8. Ogrencilerin Cinsiyetinin istenmeyen Davramslardaki Roliine iliskin
Bulgular ve Yorumlar

Tablo 35: Cinsiyet faktoriinii 6nemli goriip gormeme degiskenine iligkin istenmeyen
davraniglarla karsilasilma siklig t testi

F P T S.d P (2 yonlii)
Varyanslar
, 706 ,402 1,959 223 ,051
esitse
Varyanslar
1,943 207,465 ,053
esit degilse

Tablo 35’e gore p= 0.051 > 0.05 oldugundan cinsiyet faktoriinii nemli goriip

gormemeye gore istenmeyen davranmislarla karsilasma sikligi birbirine yakindir; yani



cinsiyet faktoriinii 6nemli goren ogretmenler ile 6nemsiz géren 6gretmenlerin arasinda

degerlendirmede anlamli bir fark bulunmamaktadir.

Tablo 36: istenmeyen davramslarla karsilasma sikliginin  cinsiyete gore degistigine
inanan 6gretmenler arasinda t testi

F P T S.d P (2 yonlii)
Varyanslar
,456 ,501 1,933 121 ,056
esitse
Varyanslar
1,572 3,131 ,210
esit degilse

Tablo 36’ya gore p= 0.056 > 0.05 oldugundan cinsiyet faktoriinde erkekler ya
da kizlar sikkini isaretleyenler arasinda istenmeyen davranislarla karsilasma sikligini

degerlendirme agisindan anlamli bir fark bulunmamaktadir.



BOLUM 4

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgularina ve yorumlarina dayali olarak olusan

sonuglar ve bu sonuclara iligkin onerilere yer verilmistir.

4.1. Sonuglar

Bu arastirmada ilkogretim okullar1 birinci kademede gorev yapan simif
ogretmenlerinin smifta  karsilastiklart istenmeyen Ogrenci davramiglarinin goriilme
sikligt ve bu davraniglara karsi kullandiklart basetme yoOntemleri incelenmistir.
Uygulanan anketle elde edilen verilerin istatistiki analizleri yapilarak asagidaki
sonuglara varilmigtir:

Birinci alt problemde sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore sinifta karsilagilan
istenmeyen Ogrenci davranislart tespit edilmistir. Bu amacla ilgili literatiir incelenmis,
sinif Ogretmenlerinin  goriislerine bagvurulmus, bazi eklemeler ve diizenlemeler
yapilarak 32 istenmeyen Ogrenci davranisi ankette belirlenmistir (Ek 3).

Ikinci alt problem simf icerisinde Kkarsilasilan istenmeyen Ogrenci
davraniglarinin - ne siklikla gozlendigidir. Arastirma bulgulart genel olarak
incelendiginde, “sinifta soz almadan konusmak” davranmigi ortalama aralik degerlerine
bakildiginda bu davranisla karsilasilma sikligi %39.04 ile “bazen” diizeyine karsilik
gelmektedir. Bu davramist swrasiyla; “sinifa giiriiltiiyle girmek, cikmak” |7 siirekli
arkadaglarint ~ sikayet etmek”, “ders icin gerekli materyalleri getirmemek”,
“arkadagslarina lakap takmak”, “fiziki ya da diger bicimlerde zorbalik yapmak, “ev
odevlerin yapmamak” davraniglar1 izlemektedir. Bu davraniglarin simif icerisinde
karsilagsma diizeyi “bazen”e karsilik gelmektedir.

Smifta  en az karsilagilan istenmeyen davranis ise “hirsizlik yapma”
davranisidir. Bu davranisin sinifta karsilasilma diizeyi %76,76 ile “hicbir zaman”a

karsilik gelmektedir. Bu davranisi ise sirasiyla; “diger ogrencileri ve ogretmenleri sozlii



olarak taciz ve fiziksel olarak tehdit etmek”,“kopya cekmek veya cektirmek” ,
“arkadagslarinin, sinifin ve 6gretmeninin esyalarina zarar vermek” , “sinifa ve derse ge¢
gelmek, erken cikmak ve izinsiz ayrilmak”, ‘“nedensiz devamsizlik yapmak”,
davraniglar1 izlemektedir. Bu davramislarin sinifta karsilasilma diizeyi “hi¢cbir zaman”
diizeyine karsilik gelmektedir.

Uciincii alt problem ise; simf ogretmenlerinin siif igerisinde karsilastiklari
istenmeyen Ogrenci davranislariyla basetmekte kullandiklart yontemlerin neler
oldugudur. Sinif Ogretmenlerinin en ¢ok kullandiklar1t yontemlerin basinda “sozle
uyarma” yontemi gelmektedir. “Sozle uyarma” yontemini sirasiyla “ogrencilerle ders
disinda konusma”, “ailesi ile goriisme”, “sinif kurallarimi hatirlatma” ve goz temasi
kurma” yontemleri izlemektedir. Bu yontemlerden ¢ikan sonug¢ sinmif 6gretmenlerinin
sozel yontemlere daha sik bagvurduklaridir. En az bagvurulan yontem ise “tiim sinifi
cezalandirma” dir. Bu yontemi ise sirasiyla; “fiziksel ceza verme”, “siniftan disari
atma”, “kotii not vererek cezalandirma” yoOntemleri izlemektedir. Buradan
cikarilabilecek sonug ise ceza ile ilgili yontemlerin sinif 6gretmenleri tarafindan fazla
kullanilmayan yontemler oldugudur.

Dérdiincii alt problem sinif icerisinde olusan istenmeyen 6grenci davranislarina
kars1 kullanilan yontemlerin ogretmenlerin cinsiyetine, mesleki kidemlerine, dersine
girdikleri sinifa ve dersine girdikleri sinifin sosyo-ekonomik diizeyine gore farklilik
gosterip gostermedigidir. Arastirma bulgulart incelendiginde istenmeyen davraniglara
iliskin  kullamilan yOntemlerin swralamast bu dort degiskene gore farklilik
gostermektedir.

Cinsiyet degiskeni ele alinirsa; bayan o6gretmenler rehberlik servisi ile goriisme,
oziir dilettirme, dersin islenisinde degisiklik yapma, gormezden gelme yontemlerini
erkek Ogretmenlere gore daha sik kullanirken, erkek ogretmenlerin goz temast ile
uyarma, azarlama, okul yonetimiyle goriisme ve hafifce dokunma yontemlerini bayan
ogretmenlere gore daha sik kullandiklar1 soylenebilir.

Mesleki kidem degiskenine bakildiginda; sozle wuyarma yonteminin kidem
ayrimi yapmaksizin ilk sirada yer aldigr soylenebilir. Bunun yani sira 6gretmenligin ilk

yillarinda olan Ogretmenler sorumluluk verme, ders disinda konusma yodntemlerini



daha sik kullanirlarken mesleki kidem arttikca rehberlik servisi ile goriisme, ailesi ile
konugma yontemleri 6gretmenlerin tercihlerinde daha iist siralarda yer almaktadir.

Ders girilen sinif degiskeni incelendiginde, alt siniflarda 68rencinin ailesi ile ve
rehberlik servisi ile goriigme yontemleri daha iist siralarda yer alirken {iist siniflara
cikildik¢a 6gretmenler azarlama yontemine daha sik bagvurmaktadir.

Sinifin sosyo-ekonomik diizeyi ele alindiginda; alt sosyo-ekonomik diizeyde
olan simiflar1 okutan 6gretmenlerin sézel uyarilara; iist sosyo-ekonomik diizeyde olan
siniflar1 okutan 6gretmenlerden daha sik bagvurduklar1 sonucuna varilabilir.

Besinci alt problem ise; smif icerisinde goriillen istenmeyen Ogrenci
davranislartyla karsilasma sikliginin 6gretmenlerin cinsiyetlerine, yaslarina, mesleki
kidemlerine, mezun olduklar1 okula, siiftaki Ogrenci sayilarina, dersine girdikleri
sinifa, simiflarindaki  Ogrencilerinin  sosyo-ekonomik diizeyine ve simiflarindaki
ogrencilerinin cinsiyetine gore farklilik gosterip gostermedigidir. Bu degiskenlerden
Ogretmenlerin cinsiyetlerine, yaslarina, mesleki kidemlerine, mezun olduklar1 okula,
siniftaki 68renci sayilarina, dersine girdikleri sinifa, siniflarindaki 6grencilerinin sosyo-
ekonomik diizeyine ve smiflarindaki Ogrencilerinin  cinsiyetine gore anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir. Ornegin mezun olunan boliimii ele alacak olursak; egitim
fakiiltesinden mezun olan bir 6gretmenin sinifinda istenmeyen davranislarla karsilagsma
sikligr ile diger fakiiltelerden mezun olan Ogretmenlerin sinifinda istenmeyen
davraniglarla karsilagsma sikligi birbirinden farkli degildir. Yalniz ders girilen sinifa gére
simnif Ogretmenlerinin istenmeyen davranislarla karsilasma sikligi arasinda anlamli bir
fark bulunmaktadir. Burada 1.simif ve 5. simif okutan Ogretmenlerin genel anlamda
siniflarinda istenmeyen davranislarla diger siniflar1 okutan 6gretmenlere oranla daha sik

karsilastiklar1 sonucuna varilabilir.



4.2. Oneriler

1. Smif Ogretmenlerinin  Ogrencilerin  bireysel farkliliklarint g6z Oniinde
bulundurmas: gerekir. Her 6grencinin ilgi alanlari, yetenekleri ve beklentileri farklidir.
Ogretmen bunu dikkate alarak 6gretim yontemlerini cesitlendirmelidir.

2. Smif oOgretmenleri, simnif yonetimi konusunda kendilerini gelistirmeli,
yeniliklere acik olmali ve elestiriye tahammiil edebilmelidir. Kendilerini dis diinyaya
kapatip, mezun olduklar: bilgilerle yetinen bir simif 6gretmeninin sinif yonetiminde ya
da istenmeyen davraniglar1 kontrol etmede basarili olmasi beklenemez.

3. Arastirmada en c¢ok basvurulan yontemlerin sozel yontemler oldugu
belirlenmistir. Ogrencileri sozel yontemlerle uyarmak bazi durumlarda etkili olmakla
beraber diger 6grencilerin dikkatini dagitabilece8i ya da dersin akisimi bozabilecegi
durumlarda so6zel yontemlere bagvurulmamalidir. Bu durumlarda 6§retmenin 6grenci ile
gz temasi kurmasi, omzuna dokunup davranigin farkinda oldugunu belirtmesi, sinif
icerisinde siralarin arasinda dolagmasi daha uygun yaklasimlar olabilir.

4. Ders yili basinda ogrenci ve velilerle bir toplanti yapilmali, simif kurallar
birlikte belirlenmeli ve 6grenci s6zlesmesi imzalanmalidir. Boylece 6gretmen-6grenci-
veli arasinda igbirligi saglanmis olur ve ayni zamanda istenmeyen davranislarla
karsilasildiginda s6zlesme maddeleri 68renci ve veliye hatirlatilabilir.

5. Ogrencilerin yapmis olduklar1 istenmeyen davranislara karsi Ogrencinin
kisiligini rencide edici yaklagimlarda bulunmak yerine yaptig1 istenmeyen davranisa
yonelik yaptirimlarda bulunulabilir. Ornegin; yerlere ¢6p atan bir Ogrenciye sinif
temizletilerek yaptig1 yanlis davranmis kavratilabilir. Unutmamak gerekir ki; istenmeyen
ogrenci degil davranisidir.

6. Sinif Sgretmeni, siif yonetiminde “ben dili” ni kullanmalidir. Ornegin
verilen gorevi yapmayan bir 6grenciye “Beni hayal kirikligina ugrattin, ¢iinkii verdigim
O0devi yapmadin” ya da derse ge¢ gelen bir 6grenciye “derse gec gelmen dikkatimi

dagitiyor” seklinde duygu ve diisiincelerini  ifade edebilir. Boylece  6gretmen



ogrenciyle ilgili degerlendirme ve yorumlarini degil, kendi duygu ve yasantilarim
aciklamis olur.

7. Smif oOgretmenlerinin derse hazirliksiz gelmesi de sinifta istenmeyen
davraniglarin olugsmasini saglayabilir. Derse ©On hazirliksiz gelen bir 6gretmenin
dersinde 6grencilerin dikkat ve ilgileri azalabilir. Bu yilizden 6gretmen derse 6n hazirlik
yapmali, 6grenciler dikkatini nasil cekecegini, dersin islenisini ve degerlendirmeyi
planlamalidir.

8. Smif Ogretmeni simif yonetiminde veya istenmeyen davranist Onlemeye
calisirken ceza en son kullanilacak yaklasim olmalidir. Bilhassa fiziksel cezaya
bagvurulmamalidir.

9. Bu calisma Bursa ili merkez ilgelerindeki ilkogretim 1. kademede gorev
yapan sinif 6gretmenlerine uygulanmistir. Calismanin alami genisletilerek diger illerde
de uygulanabilir, ayrica istenmeyen davraniglar yasa ve gelisim basamaklarina
uyarlanarak ilkogretim 2. kademede ya da orta 6gretim kurumlarinda da uygulanabilir.
Boylelikle farkli ¢alisma sonuglart karsilastirilabilir. Yine ¢alismada devlet okullar ile
0zel okullar karsilastirilarak bu okullardaki istenmeyen davraniglarinin farklilig
gozlemlenebilir.

10. Calismanin degiskenleri arasina 0grencinin ailesinin egitim durumu ya da
ogretmenlerin sosyo-ekonomik durumu gibi degiskenler eklenerek calismaya farkli

bakis acilar1 katilabilir.
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EKLER

: Bakanlik Onay1

: Istenmeyen Ogrenci Davranislar1 Taslak Listesi

Ogretmen Anket Formu

Ornekleme Alinan Okullarin Listesi



T.C.
MiLLI EGITIM BAKANLIGI
Epitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanhg:

Say. ¢ BOS.O.EGD.033.05311- /53871571 72 %/12/2006
Konu : Arastirma [zni

ULUDAG UNIVERSITESI REKTORLUGUNE '
(Sosyal Bilimler Enstitiisii)

lgi o 15.12.2006 tarih ve B.30.2.ULU:0.E1.00.00.350/4396 sayill yazi..

., Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisii flkggretim Ana Bilim Dali Xﬂksek lisans
Ggrenglsi Aycan TOLUNAY KAPUCUOGLU nun “Ilkogretim 1. Kademede Ogretmenlerin
Sinuf I¢i Disiplin Saglamada Kullandiklar1 Yontemler” konulu arastirmada veri toplama araci

olarak kullanilacak anketlerin Bursa ili ilkoaretim okullarinda uygulama izin talebi incelenmistir.
{Iniversiteniz tarafindan kabul edilen onayli bir érnegi Bakanligimizda muhafaza edilen
(3 sayfa — 42 sorudan olugan) anketin belirtilen ilkogretim okullarinda uygulanmasinda bir
sakinca gorillmemektedir.
Aragtirmanin bitiminde sonug¢ raporunun iki orneginin Bakanligumiza gonderilmesi
gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.
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Ek. 2: istenmeyen Ogrenci Davramslar Taslak Listesi

Sinifa ge¢ gelmek,

Sinifa giiriiltiiyle girmek,

Diger ogrencileri giriste ve cikista itelemek,
Bagkalarina bagirmak,

Uzerine yiiriimek,

Tartaklamak,

Tehdit etmek,

Saldirmak,

e %NS ;M AR WD =

Hasin davranmak,

[y
=

. Arkadaslarina hitkkmetmek,

[y
k.

. Zorbalik yapmak,

[
[\

. Makul elestirilere diismanca tepki gostermek,

[y
w

. Kiricr ve kiifiirlii konusmak,

[y
=

. Sozle taciz etmek,

[
n

Arkadaslarina sahte ithamlar yoneltmek,

[
(=)

. Hile yapmak,

[y
\]

. Paylagma eksikligi,

[y
=)

. Nedensiz devamsizlik,

[
N=

. Siraya vurmak,

[\
=

. Derste ¢evresine donmek,

%]
[t

. Siniftan izinsiz ayrilmak,

3%
N

. Sinifta izinsiz dolagmak,

[\°)
w

. Sinifta s6z almadan konugmak,

[}
=

. Dersi dinlememek,

[\e]
n

. Baskalarinin ders caligmasini ve dinlemesini engellemek,

[}
=)

. Basarisizligindan dolay1 bagkasini su¢lamak,

[\®)
~

. Kibirli davranmak,

[\
l°2

. Konusarak ve nesneleri vurusturarak giiriiltii yapmak,

N
o

. Arkadaslariyla fisildagmak,



30.
31.
32.
33.
34.
3s.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42,
43.
44.
45.
46.

47.
48.
49.
50.
51.
52,
53.
54.
5S.
56.
57.
58.
59.

Baskalarinin dikkatini dagitmak,

Islik ¢calmak,

Sinifin ¢evresinde kosmak,

Siralarin, masalarin iistiine ¢ikmak,

Izinsiz sarki s6ylemek,

Kaba ve saygisiz davranmak,

Arkadaslarinin, sinifin, 6gretmeninin esyalarina zarar vermek,
Kopya cekmek ve ¢ektirmek,

Diger ogrencileri kizdirmak ve satagmak,

Bagkasinin esyalarim1 ¢calmak,

Sigara ve saglig1 bozan, bagimlilik yaratan ilaglar kullanmak,
Huysuzluk davranislarini sergilemek,

llgisiz yorumlarda bulunarak komiklik yapmak,

Derslere gec gelmek ya da erken ayrilmak,

Kiilhanbeyi davranislarda bulunmak,

Kiistah ve miinasebetsiz ifadeler kullanmak,

Diger ogrencileri ve 6gretmenleri sozlii olarak taciz ve fiziksel olarak tehdit
etmek,

Ogretmene ve diger 6grencilere fiziksel saldirilarda bulunmak,
Cinsel konulara asir ilgi,

Ozgiiven zayiflhig1 veya eksikligi,

Giiclii bir yalniz kalma egilimi,

Okul korkusu,

Kendisine, ¢evresine, ddevlerine 6zen gostermeme,
Urkeklik,

Cekingenlik,

Yeni sorunlarla karsilagsacagi endisesi,

[fade edememe,

Oyunlardan uzak durma,

Sik sik dalip gitme,

Yersiz kaygilar,



60.
61.
62.
63.
64.
65.
66.
67.
68.
69.
70.
71.
72.
73.
74.
75.
76.
77.
78.
79.
80.
81.
82.
83.
84.

Ogrenmeye kars ilgisizlik,

Takintili olma,

Asir1 duyarlilik,

Yiiksek sinav kaygist,

Ihtiyaci oldugunda yardim isteyememe,
Gerginlik,

Ovgiiye coskulanmama,

Her zaman ve herkes tarafindan begenilme arzusu,
Sosyal doyumsuzluk,

Yagcilik,

Asin ol¢iide utangaclik,

Basaramama endisesi,

Basarisizlik sonucunda asir1 huzursuzluk,
Ogretmene asir1 baghlik,

Sorulara karsi ilgisiz yanitlar verme,
Aniden konusmayi1 kesme,
Sorumluluktan kaginma,

[lginin kolayca dagilmast,

Devamli ilgi gérme meraki,
Arkadaslariyla iletisim kuramama,

Zayif 6grenme diirtiisil,

Gereginden fazla titizlik ve katilik,
Sorular1 cevaplarken u¢ noktada tedirginlik,
Sinif etkinliklerinde yer almama,

Verimsiz asir1 ¢calisma.



Ek.3: Ogretmen Anket Formu

Sayin Meslektasim;

Size verilen bu anket ilkdgretimde calisan simif 6gretmenlerinin sinifta karsilastiklar
istenmeyen Ogrenci davranislarinin  goriilme sikligint ve bu davranmiglara karsi
kullandiklar1 basetme yaklasimlarimi belirlemek amaciyla kullanilacaktir.Sorulara igten
ve dogru bir sekilde cevap vermeniz; verilerin bilimsel amaclarla kullanilacagindan
dolay1 6nem tagimaktadir.

Kimlik belirtmenize gerek yoktur.ilginize simdiden tesekkiir ederim.

Aycan KAPUCUOGLU TOLUNAY
Uludag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

BOLUM 1
1. Cinsiyetiniz;
() Bayan ( ) Erkek
2. Yasiniz;
() 25yas ve daha az () 26-35 ( )36-45 ( ) 46-55 () S6yas ve iizeri
3. Ogretmenlikte kideminiz;
( )0-5yil ( )6-10y1il  ( )11-15yil ( )16-20y1l  ( )21yl ve iizeri
4. En son mezun oldugunuz okul;
() Ogretmen Okulu () Egitim Fakiiltesi () Egitim Yiiksekokulu
() Egitim Enstitiisi = () A¢ik Ogretim ( ) Diger[Belirtiniz]..................
5. Smifinizdaki 6grenci sayiniz;
( )10-20 ()21-30 ( )31-40 ( )41-50 ()51 veiizeri
6. Kagcincr sinifin dersine girmektesiniz?

~

) 1.simif () 2.smf () 3.smf ( )4d.smf () S.simf



7. Genel olarak sinifinizdaki 6grencilerin ortalama sosyo-ekonomik diizeyi;
() Diisiik () Yiiksek

8. Sinifta karsilastiginiz istenmeyen Ogrenci davramislarinda cinsiyet faktoriiniin
etkili oldugunu diisiiniiyor musunuz?

() Evet ( ) Hayir

0. 8..soruya yanitiniz evet ise istenmeyen davraniglari hangi ogrenciler daha sik
gerceklestiriyor?

( YKz () Erkek



BOLUM 2

Istenmeyen
Davramslarla
Karsilasma Sikhigimz

ISTENMEYEN OGRENCi DAVRANISLARI

Hicbir zaman(1)
Nadiren( 2)
Her Zaman (5)

Bazen ( 3)
Sik sik (4)

1. Sinifa giiriiltiiyle girmek ¢ikmak,diger 6grencileri itelemek,

2. Arkadaslarina fiziki ya da diger bicimlerde zorbalik yapma(bagirma,iizerine
yiiriime,hilkkmetme,saldirma vb)

3.Makul elestirilere diismanca tepki gostermek,

4.Arkadaslarina asilsiz ithamlarda bulunmak,

5.Arkadaglarina lakap takmak,

6.S1n1fa (veya derse) ge¢ gelmek,erken ¢ikmak veya izinsiz ayrilmak

7.Kopya cekmek veya cektirmek,

8.Ders i¢in gerekli materyalleri getirmemek,

9.Smifta s6z almadan konusmak,

10.Kaba veya kiifiirli dil kullanmak(kirici,argo konusmak, kaba ve miistehcen veya kiistah ve
miinasebetsiz dil kullanmak)

11. Nedensiz devamsizlik yapmak,

12.Sinifta siirekli dolagmak,bir yerde uzun siireli oturamamak,

13.Temizlik ve gorgii kurallarina uymamak,

14.Basarisizlifindan dolay1 bagkalarini suglamak,

15.Dersi dinlememek(dalip gitmek,derste uyumak,ders dis1 seylerle ilgilenmek v.b.)

16.11gisiz davramislarda bulunarak komiklik yapmaya calismak,

17.Diger 6grencileri kizdirmak ve onlara satagmak,

18.Diger 6grencileri ve 6gretmenleri sozlii olarak taciz ve fiziksel olarak tehdit etmek,

19.Yalan soylemek,

20.Ogrencilerin dikkatini dagitic1 ses ve giiriiltii yapmak (islik calmak, siirekli konusmak
,nesneleri vurarak giiriiltii ¢ikarmak)

21.S1n1f iginde kosmak,siralarin ve masalarin iistiine ¢cikmak,

22.Verilen gorevleri yapmamak(ddev,sinif i¢i gérevler v.b.)

23.Arkadaglarinin egyalarini izin almadan kullanmak,

24.Arkadaslariyla ders sirasinda mesajlasmak(kagida not yazip gondermek)

25.Derste oturup hicbir sey yapmamak, konuyu ya da sorunun cevabini bilmesine ragmen
derse katilmamak,

26.Siirekli arkadaglarini sikayet etmek,

27.Siirekli tuvalet izni istemek,

28.Kendi egyalarina zarar vermek uygun kullanmamak,

29.Ev 6devlerini yapmamak,

30.Hirsizlik yapmak,

31.Arkadaslarinin,sinifin, 6gretmeninin egyalarina zarar vermek,

32. Sinifin1 ve g¢evresini temiz kullanmamak (yerlere ¢6p atma duvarlari kirletme, siralar
cizme v.b.)

33. Baska(Liitfen yaziniz):




BOLUM 3

istenmeyen davramsa karsi en cok
gosterdiginiz  yaklasimin  basindaki
numarayl parantez icine yazimz.(Aym
yaklasimi birden cok yerde
kullanabilirsiniz.)

1. Sinifa giiriiltiiyle girmek ¢ikmak,diger 6grencileri itelemek, ()

2. Arkadaslarina fiziki ya da diger bicimlerde zorbalik | ( )
yapma(bagirma,iizerine yiiriime,hilkkmetme,saldirma vb)

3.Makul elestirilere diigmanca tepki gostermek, ()

4.Arkadaslarina asilsiz ithamlarda bulunmak, ()

5.Arkadaglarina lakap takmak, ()

6.Smifa (veya derse) ge¢ gelmek,erken c¢ikmak veya izinsiz | ()
ayrilmak

7.Kopya cekmek veya cektirmek, ()

8.Ders i¢in gerekli materyalleri getirmemek, ()

9.Sinifta s6z almadan konusmak, ()
10.Kaba veya kiifiirlii dil kullanmak(kirici,argo konusmak, kaba | ()

ve miistehcen veya kiistah ve miinasebetsiz dil kullanmak)

11. Nedensiz devamsizlik yapmak,

12.Sinifta siirekli dolagmak,bir yerde uzun siireli oturamamak,

13.Temizlik ve gorgii kuralarina uymamak,

14.Basarisizligindan dolay1 baskalarini suglamak,

15.Dersi dinlememek(dalip gitmek,derste uyumak,ders dist

seylerle ilgilenmek v.b.)

~[~|~|~]|~
~ [~ [~ [~ |~

16.11gisiz davramslarda bulunarak komiklik yapmaya calismak, ()
17.Diger 6grencileri kizdirmak ve onlara satagmak, ()
18.Diger ogrencileri ve 6gretmenleri sozlii olarak taciz ve fiziksel | ( )
olarak tehdit etmek,

19.Yalan soylemek, ()
20.Ogrencilerin dikkatini dagitici ses ve giiriiltii yapmak(ishik | ( )
calmak,siirekli konugmak,nesneleri vurarak giiriiltii cikarmak)

21.S1nif iginde kosmak,siralarin ve masalarin iistiine cikmak, ()
22.Verilen gorevleri yapmamak(odev,sinif i¢i gorevler v.b.) ()
23.Arkadaslarinin esyalarini izin almadan kullanmak, ()
24.Arkadaslartyla ders sirasinda mesajlasmak(kagida not yazip | ()
gondermek)

25.Derste oturup hicbir sey yapmamak,konuyu ya da sorunun | ( )

cevabini bilmesine ragmen derse katilmamak,

26.Siirekli arkadaslarini sikayet etmek,

27.Siirekli tuvalet izni istemek,

28.Kendi egyalarina zarar vermek, uygun kullanmamak,

29.Ev 6devlerini yapmamak,

30.Hirsizlik yapmak,

31.Arkadaslarinin,sinifin, 6gretmeninin egyalarina zarar vermek,

32. Sinifin1 ve ¢evresini temiz kullanmamak (yerlere ¢cop atma,
duvarlar kirletme, siralari

~~|~|~|~|~|—~
~ [~ |~ |~ |~ |~ |~

33. Baska(Liitfen yaziniz):

)

1.Gormezden gelme

2.Goz temast ile uyarm

3.S6zle uyarma

4.Azarlama

5.Soru sorma

6.Dersin islenisinde degisiklikler yapma
7.Sorumluluk verme

8.0grenciyle ders icinde konugma
9.0grenciyle ders diginda konugma
10.Yerini degistirme

11.S1mif kurallarini hatirlatma
12.Siniftan disar1 atma

13.K&tii not vererek cezalandirma
14.0kul yonetimi ile goriisme
15.Ailesi ile goriisme

16.Rehberlik servisi ile goriisme
17.istemedigi gorevi verme
18.istedigi seylerden mahrum birakma
19.0ziir dilettirme

20.Hafifce dokunma

21.Tenefiise ¢cikarmama

22.Ttim sinift cezalandirma

23.Fiziksel ceza verme(Sinifa doniik ayakta
ya da tek ayak tizerinde bekletme,kulagini
cekme,eline cetvelle vurma v.b.)

24.Diger(Liitfen yaziniz):




Ek.4: Ornekleme Ahnan ilkégretim Okullarina Uygulanan ve Degerlendirmeye
Alman Anket Sayisi

Okulun Adx Uygulanan | Degerlendirilen
Say1 Say1

1. Vali M. Orhan Tasanlar {lkogretim Okulu 30 28
2. Karamehmet [lk6gretim Okulu 14 14
3. Akincitiirk Thsan Dikmen Ilkégretim Okulu 24 8
4. Emine Sait Uyar [lkogretim Okulu 12 10
5. Necla Yazicioglu ilkogretim Okulu 16 14
6. Emek ilkogretim Okulu 22 18
7. Setbasi ilkogretim Okulu 17 16
8. Karapinar 1lkogretim Okulu 15 12
9. Erdogan Sahinoglu ilkégretim Okulu 13 12
10.  Turgay Ciner ilkogretim Okulu 13 11
11.  Ahmet Uyar ilkogretim Okulu 8 8
12.  Canaydin Ilkégretim Okulu 13 11
13.  Miimin Gencoglu 1 Ilkogretim Okulu 11 11
14.  Cumalikizik ilkégretim Okulu 5 5
15. Sehit Er Rahim Keskin Ilkégretim Okulu 11 11
16.  Yigitler Mustafa Dortgelik Ikogretim Okulu 13 10
17.  Uludag lk6gretim Okulu 9 9
18.  Panayir {lkdgretim Okulu 8 8
19.  Siileyman Cura ilkdgretim Okulu 10 7
20.  Zekai Giimiisdis {lkogretim Okulu 12 4
TOPLAM 276 228
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